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Orijinal Makale

Okul Oncesi Ogretmenlerince Sunulan Gémiilii Ogretimin Kaynastirma
Ogrencilerinin Hedef Davranislarini Edinmelerindeki Etkililigi *

Ozgiil Aldemir Firat !, Yasemin Ergenekon 2

Oz

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi 6gretmenlerinin sunduklari
gomiilii 6gretimin siiflarindaki gelisimsel yetersizligi (GY) olan
cocuklarin hedef davraniglarimi edinmeleri {izerindeki etkilerini
incelemektir. Birinci yazar dort okul 6ncesi 6gretmenine eszamanli
ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretimle 6gretim sunmaya
iliskin 6gretmen egitimi sunmustur. Aldiklar1 6gretmen egitiminin
ardindan okul 6ncesi 6gretmenleri GY olan dort ¢ocuga hedef
davranislarina iliskin Ogretim sunmuslardir. Arastirmada tek-
denekli aragtirma modellerinden ciftler arasi yoklama denemeli
¢oklu yoklama modeli kullamilmigtir. Arastirmadan elde edilen
sonuglar 6gretmenlerin gomiilii 6gretime iligkin planlarini dogru
bir bi¢imde hazirladiklarini, hazirladiklart planlart  yiiksek
uygulama  gilivenirligiyle uyguladiklari1i ve  uygulama
becerilerinde kalicthgr sagladiklarini  gostermistir.  Ayrica
Ogretmenler eszamanli ipucuyla 6gretimle sunduklar1 gomiilii
Ogretime iliskin plan hazirlayabilme becerilerini farkli tek-
basamakli bir davranisa genelleyebilmislerdir. Genel egitim
siniflarinda bulunan GY olan ¢ocuklar 6gretmenlerinin sunduklar:
Ogretim sonucunda hedef davraniglar: hedef
davraruslara iliskin kalicilig1 ve genellemeyi saglamislardir. Sosyal
gegcerlik verilerinde 6gretmenler ve ebeveynler arastirmaya iliskin

edinmigler,

olumlu goriis bildirmis, GY olan ¢ocuklar da hedef davranislarda
akranlariin performans diizeyine ulasmislardir.
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Giris

Genel egitim ortamlarinda akranlariyla birlikte egitim alan gelisimsel yetersizligi (GY) olan
¢ocuklarin sayisi diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de giderek artis gostermektedir (McDonnell, Johnson
ve McQuivey, 2008; Milli Egitim Bakanligi, 2013-2014; 2017-2018; Ozen, Ergenekon, Geng ve Ulke-
Kiirkgtioglu, 2013; Sakiz ve Woods, 2015). Bu artis nedeniyle genel egitim Ogretmenlerinin
gerceklestirdikleri uygulamalarda GY olan ¢ocuklarin egitim gereksinimlerini karsilamak iizere sinifin
rutinleriyle uyumlu, kanit temelli ve etkili 6gretim yontemlerini kullanmalar1 son derece 6nemlidir.
Ancak 6gretmenlerin 0gretim siirecinde kaynastirma uygulamasindan yararlanan GY olan ¢ocugun
gereksinimlerine gore planlanmis ve smiflarinda yer verdikleri 6gretim yaklasimlariyla uyumlu etkili
O0gretim sunma konusunda cgesitli sikintilarla karsilastiklar1 alanyazinda gerceklestirilen cesitli
calismalarla ortaya konmustur (Horn, Lieber, Li, Sandall ve Schwartz, 2000; Johnson, McDonnell,
Holzwarth ve Hunter, 2004; Riesen, McDonnell, Johnson, Polychronis ve Jameson, 2003). Bu sikintilara
¢ozlim olarak alanyazinda uygulamacilara ve ailelere GY olan ¢ocuklara gesitli hedef davramslar
ogretmek tizere hem toplumsal ortamlarda hem genel ve 6zel egitim siniflarinda hem de ev ortaminda
etkili olarak kullanilabilen dogal 6gretim yaklasimina yer vermeleri 6nerilmektedir (Horn vd., 2000;
Johnson vd., 2004; McDonnell, 1998; McDonnell vd., 2008; Ozen vd., 2013; Riesen vd., 2003; Tate,
Thompson ve McKerchar, 2005).

Dogal 6gretim yaklasimi genel egitim siniflarinin rutinlerine ve 6zelliklerine uygun oldugu igin
okul oOncesi Ogretmenleri tarafindan programlarimi aksatmadan giin boyu kolaylikla
kullanilabilmektedir (National Autism Center [NAC]; 2015; National Professional Development Center
on Autism Spectrum Disorders [NPDC], 2014; Ozen vd., 2013; Ozen ve Ergenekon, 2011; Pretti-
Frontczak ve Bricker, 2004; Rakap, 2017a). Gomiilii 6gretim dogal 6gretim yaklasiminin altinda yer alan
uygulama siireclerinden biridir. Gomiilii 6gretimde o6gretim uygulamalar1 planli olarak giinlitk
rutinlerin, planlanmis etkinliklerin, oyunlarin ve/veya gegcislerin icine yerlestirilerek bir bagka deyisle
gomiilerek Ogretilmektedir. Gomiilii 6gretim bu 6zelligiyle ¢ocuklar icin 6nemli ve islevsel hedef
davraniglarin anlamli baglamlarda 6grenilmesine ve uygulanmasina firsat saglamaktadir (Grisham-
Brown, Hemmeter ve Pretti-Frontczak, 2005; Ozen ve Ergenekon, 2011; Pretti-Frontzak ve Bricker, 2004;
Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall ve McLean, 2015). Gomiili O6gretim islevsel
davranuslarin 6gretilmesi ve degerlendirilmesi agisindan yapilandirilmis 6gretimle kiyaslandiginda GY
olan ¢ocuk i¢in daha yararlidir. Gomiilii 6gretimde cocuk gergeklestigi dogal ortamda etkinlige
katilmaktadir. Bu durum edindigi davranisin kalicihigini ve genellenmesini saglamay1 olanakli kildig:
i¢in ¢ocuk agisindan oldukga yararli ve 6nemlidir (Koegel, Vernon ve Koegel, 2009; Rakap ve Parlak-
Rakap, 2011; Schepis, Reid, Ownbey ve Parsons, 2001).

Okul o6ncesi 6gretmenleri genel egitim ortamlarinda gomiilii 6gretim siirecine yer vermek
isterlerse siireci dikkatli bir sekilde planladiktan sonra uygulama asamasina ge¢melidirler. Bu asamada
okul dncesi 0gretmenleri ¢cocuk i¢in (a) hedef davranisa, (b) etkili geri bildirime, (c) ipucuna, (d) cocuga
davranusi gerceklestirmesi igin verilecek siireye, (e) hangi giinliik rutinler, etkinlikler, oyunlar ve/veya
gecisler sirasinda gomdiilii 6gretime iliskin denemelerin yapilacagina, (f) Olclite ve denemelerin
dagilimina, (g) gomiilii 6gretimde kullanilmasi planlanan 6gretim yontemine iliskin karar almalidirlar.
Bu kararlarin alinmasinin ardindan &gretmenler ¢ocugun hedef davranisa yonelik mevcut
performansint ve sunulan O&gretimle c¢ocugun performans diizeyi arasindaki degisiklikleri
belirleyebilmek ve 6gretimin etkisini ortaya koyabilmek i¢in baglama diizeyi verisi toplamalidirlar
(Grisham-Brown vd., 2005; McDonnell vd., 2008; Noonan ve McCormick, 2006; Pretti-Frontczak ve
Bricker, 2004). Okul 6ncesi 6gretmenleri siralanan basamaklari eksiksiz sekilde yerine getirdikten sonra
hazirladiklar: 6gretim planini sistematik ve tutarli bir bicimde uygulamaya dokmelidirler (McDonnell
vd., 2008). Ancak okul 6ncesi egitimde ve genel egitimin farkli kademelerinde bulunan 6gretmenlerin
karit temelli farkli uygulamalara ve yOntemlere iliskin bilgi ve uygulama deneyimi konusunda
eksiklikleri oldugu alanyazinda yapilan calismalarla ortaya konmustur (Celik, 2019; Kalkan, 2019;
Schepis vd., 2001; Tate vd., 2005; Tung-Paftali, 2018; Unal, 2018). Okul oncesi 6gretmenlerinin bu
konuda yasadiklar sikintilar alanyazinda bilgi eksikliklerinin yani sira GY olan ¢ocuklara iliskin 6zel
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strateji, yontem ve teknikleri gerekli uyarlamalar1 yaparak sistematik olarak uygulamaya yonelik beceri
eksiklikleri olarak ifade edilmektedir (Bakkaloglu, Yilmaz, Altun Koénez ve Yalgin, 2018; Celik, 2019;
Degirmenci, 2018; Horn vd., 2000; Macy ve Bricker, 2007; Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin,
Sandall ve McLean, 2015; Sucuoglu, Bakkaloglu, igcen Karasu, Demir ve Akalin, 2014). Bu noktada okul
oncesi Ogretmenlerinin kullandiklar1 egitim programiyla uyumlu ve giinliik rutin, etkinlik, oyun
ve/veya gecislerde kullanabilecekleri ogretim siireclerini GY olan c¢ocuklarla kullaniurken nasil
uygulayabileceklerine iliskin bilgi ve becerilere gereksinimleri bulunmaktadir. Bu gereksinimden
hareketle alanyazinda genel egitim siniflarinda calisan 6gretmenlerin bilgi ve uygulama deneyimi
konusundaki gereksinimlerinin 6gretmen egitimleri ve/veya hizmet-i¢i egitim programlar: araciligiyla
giderilmeye calisildig1 goriilmektedir (Celik, 2019; Diken ve Batu, 2013; McDonnell vd., 2008; Ozaydm
ve Colak, 2011; Tate vd., 2005). Ancak planlanan 6gretmen egitimlerinin ve/veya hizmet-i¢i egitim
programlarinin sadece tek seferlik yapilmasi ve bu siirecte 6gretmenlerin pasif bir bilgi alici olarak
goriilmesi 6gretmenlerin ve dolayisiyla ¢ocuklarin gereksinimlerini karsilamaktan oldukc¢a uzaktir.
Ogretmenlerin kendilerine verilen bilgileri beceriye doniistiirerek yiiksek uygulama giivenirligiyle
sunmalar1 icin 0gretmenlere etkilesimli olarak smiflarinda uygulama desteklerinin ve uygun geri
bildirimlerin sunulmas1 gerekmektedir (Bruder, 2016; Degirmenci, 2018; Kalkan, 2019; Snyder,
Hemmeter ve Fox, 2015; Snyder, Hemmeter ve McLaughlin, 2011; Winton, 2016).

Alanyazinda yer alan arastirmalarin bulgular1 6gretmen egitimine katilan okul oOncesi
Ogretmenlerinin gomiilii Ogretimi siniflarinda kolay ve basarili bicimde kullanabildiklerini
gostermektedir (Grisham-Brown, Schuster, Hemmeter ve Collins, 2000; Horn vd., 2000; Rakap, 2017b;
Schepis vd., 2001; Toelken ve Miltenberger, 2012; Unal, 2018). Buna bagli olarak da GY olan ¢ocuklar
ogrenmeye gereksinim duyduklar1 davranislara yonelik performanslarini arttirmaktadirlar (Macy ve
Bricker, 2007; Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall ve McLean, 2015; Snyder, Hemmeter ve
Fox, 2015). Kaynastirma uygulamalarindan yararlanan GY olan ¢ocuklar kendileri i¢in en az kisitlayici
ortamlarda tipik gelisen akranlariyla birlikte 6grenmekte ve hedef davranislarina yonelik akranlariyla
benzer performans ozellikleri sergilemektedirler. Okul oncesi donemdeki GY olan g¢ocuklarin bu
donemde edindikleri kazamimlar yasam boyu Ogrenme siireclerine essiz katkilar saglayarak
potansiyellerine ulasmalarinda kritik bir dneme sahiptir (Bakkaloglu, 2020). Boylesine kritik bir
donemde GY olan ¢ocuklarin akranlariyla birlikte 6grenmeleri ise sonraki zamanlarda bulunacaklar:
egitim ortamlarindan en st diizeyde yararlanmalarimin yolunu agacaktir. Alanyazinda yer alan
arastirmalarda Ogretmen egitimi siirecini tamamlayan uygulamacilarin cocuklara farkli hedef
davraniglarin Ogretimini basariyla gerceklestirdikleri Dbelirtilmektedir (Grisham-Brown, Pretti-
Frontczak, Hawkins ve Winchell, 2009; Rakap, 2017b; Tate vd., 2005; Toelken ve Miltenberger, 2012;
Unal, 2018; Wolery, Anthony, Caldwell, Snyder ve Morgante, 2002). Bu baglamda gerceklestirilen bu
arastirma okul Oncesi 6gretmenlerine yonelik kaynastirma ortamlarinda uygulamali olarak sunulan
gergeklestirildigi donemde tilkemizdeki ilk ve diinya alanyazininda ise sinirli sayida olan 6gretmen
egitimi calismalardan biri olma Ozelligini gostermektedir. Dolayisiyla arastirmanin simifinda
kaynastirma uygulamasindan yararlanan GY olan ¢ocuk bulunan okul 6ncesi 6gretmenlerinin etkili bir
Ogretim gerceklestirmeye yonelik bilgilerini ve becerilerini gelistirerek siniflarinda sistematik olarak
uygulayabilmeleri agisindan énemli bir 6rnek sagladig1 ve oncii bir ¢alisma oldugu sdylenebilir.

Alanyazinda Ogretmen egitimiyle ilgili gerceklestirilen aragtirmalarda O6gretmenlerin
ogrendikleri bilgileri ve edindikleri becerileri genelleyebilmelerine, siirdiirebilmelerine ve sosyal
gecerlige yonelik verilerin simirli diizeyde oldugu goriilmektedir (Rakap ve Balik¢i, 2016; Snyder,
Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall ve McLean, 2015; Tate vd., 2005). Bu arastirma kapsaminda
sosyal gegerlige iliskin veriler tipik gelisen akranlardan sosyal karsilastirmayla, okul Oncesi
ogretmenlerinden ve GY olan ¢ocuklarin ebeveynlerinden 6znel degerlendirmeyle toplanmigtir. Bunun
yaru sira arastirmada sosyal gegerlik, kalicilik ve genellemeye yonelik veriler hem 6gretmenlerden hem
de GY olan ¢ocuklardan elde edilmistir. Arastirmada bu verilerin hem c¢ocuklardan hem de
Ogretmenlerden toplanmis olmas: alanyazini genisletmekte ve Onemli katkilar saglamaktadir. Bu
noktada gergeklestirilen bu arastirmanin amaci, okul Oncesi 0gretmenlerinin eszamanli ipucuyla
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ogretimle sunduklar1 gomilii 6gretimin smiflarindaki GY olan ¢ocuklarin hedef davranislarim
ogrenmeleri tizerindeki etkililigini belirlemektir.

Arastirma Sorusu 1: Okul 6ncesi 6gretmenleri aldiklar1 6gretmen egitimi sonrasinda eszamanh
ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretime iliskin kontrol listesine %100 dogrulukta tepkide bulunup
gomiilii 6gretim planim1 %100 dogru bigimde yazabilir ve yazdiklar1 plami yiiksek uygulama
guvenilirligiyle uygulayabilirler mi?

Arastirma Sorusu 2: Okul dncesi 6gretmenleri uygulama sona erdikten 5 hafta sonra eszamanl
ipucuyla 6gretimle sunduklar1 gomiilii 6gretimi uygulama becerisini koruyabilir ve gomiilii 6gretim
plan1 yazma becerisini farkl: bir tek-basamakli davranis i¢in plan yazmaya genelleyebilirler mi?

Aragstirma Sorusu 3: Okul Oncesi 6gretmenlerinin sunduklar1 6gretim, siniflarindaki GY olan
¢ocuklarin hedef davramislarini O6grenmelerinde, Ogrendikleri davraruslar1 1, 4, 8 hafta sonra
siirdiirebilmelerinde ve bu davramslar: farkli ortam, kisi ve materyallere genelleyebilmelerinde etkili
midir?

Aragtirma Sorusu 4: Ogretim sonrasinda GY olan gocuklar kendilerine dgretilmesi planlanan
hedef davranislar acisindan tipik gelisen akranlarinin performansini yakalayabilirler mi?

Arastirma Sorusu 5: Arastirmaya katilan okul Oncesi 0gretmenlerinin “Ogretmen egitim
paketinin” uygulanmas: siirecine, 6gretmenlerin smiflarindaki GY olan 6grencilerine sunduklar:
O0gretime ve GY olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢alismaya iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem

Katilimcilar, Arastirmacilar, Gozlemci ve Ortamlar

Okul oncesi 6gretmenleri. Arastirmaya simifinda GY tanili 6grencisi olan ve Milli Egitim
Bakanligi'na (MEB) bagli bagimsiz anaokullarinda gorev yapan dort okul 6ncesi 6gretmeni katilmistir.
Bu asamada oncelikle Eskisehir il merkezinde bulunan bagimsiz anaokullar1 belirlenmistir. Ardindan
okullar aranarak okul yoneticilerine arastirmanin amaci anlatilmigtir. Calismaya olumlu bakan
yoneticilerden smifinda GY olan 6grenci bulunan 6gretmenlere yonelik bilgiler edinilmistir. Sonrasinda
okul yoneticilerinden ve ogretmenlerden randevu alinarak arastirmaya iliskin yiiz ylize bilgi
sunulmustur. Listede yer alan okullardan arastirmaya katilmak isteyen dort okuldan dort 6gretmen ve
dort GY olan ¢ocuk belirlenmistir. Ardindan arastirmanin gerceklestirilmesi i¢in etik kurul izni ve
MEB’den uygulama izni alinmustir. Yine 6gretmenler araciligiyla ebeveynlerle iletisime gecilerek onlara
da arastirma hakkinda ayrintili bilgi verilerek yazili izinleri alinmistir. Arastirmaya katilabilmek i¢in
ogretmenlerin karsilamalar1 gereken dnkosul 6zellikler; (a) okul dncesi 6gretmenligi lisans programin
tamamlamak, (b) meslekte ilk 10 yilin i¢inde ¢alistyor olmak, (c) arastirmaya goniillii olarak katilmak,
(d) smifina arastirmaciyr kabul etmeye istekli olmak, (e) Ogretmen egitim paketini sunacak
arastirmaciyla is birligi i¢cinde ¢alismak, (f) kendilerine sunulan programa diizenli olarak katilmak, (g)
siiregte kendilerinden beklenen sorumluluklari istenilen bi¢imde ve zamaninda gergeklestirmek ve (h)
aragtirma boyunca galismalarin kamerayla kaydedilmesine izin vermek olarak belirlenmistir. Onkosul
ozellikleri saglayan dort kadin dgretmen aragtirmaya dahil olmustur. Ogretmenlere iliskin bilgiler
Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ozellikleri
Mesleki GY Olan Ogrencisiyle Toplam GY Olan  Ozel

Ogretmen Cinsiyet Yas Deneyim Calismaya iliskin Ogrenci  Ogrenci Egitim
Katilimcilar .. .
(Y1l) Deneyimi Sayis1 Sayis1 Dersi
Nilay 6gretmen K 28 7 yil 2yl 18 1 Almadi
Feraye 0gretmen K 28 6 yil 3yl 26 3 Ald1
Zehra dgretmen K 32 10yl [k kez 21 1 Aldi
Gokge 6gretmen K 30 8 yil 4yl 16 3 Almadi
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GY olan ¢ocuklar. Arashrmaya her Ogretmenin simfinda yer alan GY olan birer 6grenci
katilmistir. Zeren hafif diizeyde zihin yetersizligi, dil ve konusma bozuklugu, siiregen hastalik ve
ortopedik yetersizlik tanilarina sahip bir kiz ¢cocuktur. Takvim yas1 olarak bes yas yedi ayliktir. Zeren
iki yildir bagimsiz anaokulunda kaynastirma uygulamasindan yararlanmakta ve bir yildir {iniversite
icinde yer alan uygulama biriminde grup egitimi almaktadir. Zeren karsisinda bulunan kisiyle goz
kontagini siirdiirmekte zorlanir. Ug, dort sozciiklii yonergeleri gerceklestirir. Kendini ifade ederken iig
sozctiklii climleleri kullanir. Bir ile bes arasinda ritmik sayma yapar. Nesne gruplari arasindan bir, iki
ve {i¢ taneyi sayarak verir. Iki farkli sekil arasindan daireyi ve kareyi gosterir. Sorulan renkleri sdyler.
Deniz takvim yas1 olarak alt1 yag dort ayliktir. Orta diizeyde zihin yetersizligi olan Down Sendromlu
bir erkek ¢ocuktur. Deniz bagimsiz anaokulunda iki yildir kaynastirma uygulamasindan yararlanarak
egitimini siirdiirmekte ve {iniversite icinde bulunan uygulama biriminde grup egitimine devam
etmektedir. Deniz iki, {i¢ sozciiklli yonergeleri anlar ve yerine getirir. Kendini ifade ederken bir, iki
sozctiklii ctimleleri kullanir. Bildigi iki nesne arasindan adi sdyleneni parmagiyla gosterir. Biiyiik ve
kiiciik olan nesneler soruldugunda isaret eder. Firat Down Sendromu tanisina sahip, zihin
yetersizliginden hafif diizeyde etkilenmis bir erkek ¢ocuktur. Takvim yas1 olarak bes yas bir ayliktir.
Firat iki y1ldir bagimsiz anaokulunda kaynastirma uygulamasina devam etmekte ve {iniversite icindeki
uygulama biriminde grup egitimi almaktadir. Firat iki-ii¢ s6zcliklii yonergeleri gerceklestirir. Kendini
ifade ederken iki sozciiklii climleleri kullarur. Birden tige kadar ritmik sayma yapar. Biiytiik ve kiigiik
olan1 soruldugunda gosterir. Nehir zihin yetersizliginden hafif diizeyde etkilenmis ve Cerebral Palsy
tanil1 bir kiz gocuktur. Takvim yas1 olarak alt1 yas dokuz ayliktir. Nehir ii¢ yi1ldir bagimsiz anaokulunda
kaynastirma uygulamasindan yararlanmaktadir. Nehir dort-bes sozciiklii yonergeleri anlar ve yerine
getirir. Kendini ifade ederken dort, bes sozciiklii ctimleleri kullanir. Iki nesne arasindan uzun-kisa,
sisman-zayif, bliyiik-kiiciik olan1 ve sdylenilen rengi gosterir. Katihmei ¢ocuklara iligkin bilgiler Tablo
2’de yer almaktadir.

Tablo 2. GY Olan Cocuklarin Ozellikleri

Cocuk Katilimcilar  Yas Tani

Zeren 5 yas 7 aylik Hafif diizeyde zihin yetersizligi, dil ve konusma bozuklugu,
siiregen hastalik, ortopedik yetersizlik

Deniz 6 yas 4 aylik Down Sendromu, orta diizeyde zihin yetersizligi

Firat 5yas 1 aylik Down Sendromu, hafif diizeyde zihin yetersizligi

Nehir 6 yas 9 aylik Cerebral Palsy, hafif diizeyde zihin yetersizligi

Arastirmacilar. Birinci yazar ikinci yazarin rehberliginde arastirmay: planlamis, katihimeilarla
Ogretmen egitimini gerceklestirmis, arastirma verilerini toplamis, analiz etmis ve arastirmay1
raporlastirmistir. Calismanin birinci yazari lisans egitimini 6zel egitim isitme engellilerin egitimi,
yliksek lisans egitimini ise =zihin engellilerin egitimi alaninda tamamlamistir. Arastirmanin
yliriitiildiigli donemde birinci yazar arastirma gorevlisi olarak calismaktaydi ve zihin engellilerin
egitimi alaninda doktora egitimini stirdiirmekteydi. Birinci yazar halen 6zel egitim alaninda doktor
Ogretim iiyesi olarak calismaktadir.

Ikinci yazar 6zel egitim zihin engellilerin egitimi alaminda lisans, yiiksek lisans ve doktora
derecesine sahiptir. Halen 6zel egitim zihin engellilerin egitimi alaninda profesor olarak ¢alismalarini
siirdiirmektedir. Tkinci yazar lisans ve lisansiistiinde cesitli dersler vermekte, lisansiistii diizeyde
arastirma projeleri gerceklestirmekte ve tezler yiiriitmektedir. Ikinci yazar aragtirmay1 planlanma,
yliriitme ve raporlastirma agsamalarinda birinci yazara rehberlik ederek geri bildirimlerde bulunmustur.

Godzlemci. Aragtirmanin giivenirlige iliskin verilerini lisans ve yiiksek lisansini 6zel egitim zihin
engellilerin egitimi alaninda yapmis ve aragtirmanmin gergeklestirildigi donemde zihin engellilerin
egitimi alaninda doktora egitimini siirdiiren bir aragtirma gorevlisi toplamistir. Gozlemcinin eszamanl
ipucunu kullanarak gomiilii 6gretim sunmaya iliskin arastirma ve uygulama deneyimi bulunmaktadir.

Ortam
Aragtirmada deneysel siirece gegmeden 6nce gerceklestirilen 6gretmen egitimi 6gretmenlerin
gorev yaptiklar: okullarda yapilmistir. Ogretmenler GY olan gocuklarla gomiilii 6gretimi uygulama
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siirecini ¢alistiklar1 okulun siniflarinda, tuvaletinde ve yemekhanesinde, giinliik yoklama oturumlarin
ise okuldaki bos bir smifta gerceklestirmislerdir. Arastirmada ortamlar ve kisiler arasi genelleme
oturumlar1 gergeklestirilmis ve bu oturumlar birinci yazar tarafindan yiiriitilmiistiir. Bu genelleme
oturumlar1 bir ¢ocukla miidiir yardimcisinin odasinda, ii¢ ¢ocukla ise iiniversite icinde yer alan
uygulama birimi siniflarinda yapilmistir.

Materyaller

Arastirmacilar okul Oncesi Ogretmenlerine eszamanli ipucuyla 6gretimle gomdilii 6gretimi
sunmay1 0gretmek tizere yazili, goriintiilii ve gercek nesnelerden olusan materyaller hazirlamiglardir.
Bu materyaller; (a) Ogretmenlerin gomiilii Ogretim plani yazmaya iliskin bilgi diizeylerini
degerlendirmek icin kullanilan kontrol listesi, (b) 6gretmenlerin yazdiklar1 gomdiilii 6gretim planini
degerlendirmek icin kullanilan kontrol listesi, (c) 6gretimde kullanilan eszamanli ipucuyla 6gretime ve
gomiilii 6gretime iliskin iki adet bilgilendirici el kitabi, (d) bilgilendirici kitaplardaki bilgileri iceren
PowerPoint sunumu, (e) 6rnek 6gretimler gergeklestirebilmek icin olusturulan kavram setleri, (f) el
kitaplarindaki bilgileri iceren 6rnek uygulamalarin oldugu video kayitlar1 ve (g) diziistii bilgisayar,
kamera ve kamera ayag1 gibi teknik ekipmandar.

Ogretmenler smiflarindaki GY olan ¢ocuklara hedef davranislarimi 6gretmek {iizere ilgili
kavrami Ornekleyen cesitli arag-gerecler kullanmislardir. Bu arag-gerecleri birinci arastirmact ve
ogretmenler birlikte hazirlamislardir. Bu siirecte 6gretmenler birinci arastirmacinin rehberliginde her
bir ¢ocugun hedef davranisina iliskin ayni tiirde ve tipte nesnelerden olusan beser arag seti
olusturmuslardir. Ogretmenler arastirma siirecinde cocuklarin tepkilerini kaydetmek icin
arastirmacilarin hazirladiklari veri toplama formlarini ve kalem kullanmislardir.

Ogretmen Egitimi Siireci

Ogretmen egitimini birinci yazar her gretmenle yiiz yiize ve bire-bir olarak gergeklestirmistir.
Ogretmen egitimleri 2015-2016 giiz doneminde kasim ve aralik aylarinda yapilmistir. Bu egitimler her
bir 6gretmenle ayr1 ayri gerceklestirilmis ve her egitim yaklasik iiger saat siiren iki farkli giinde
yapilmustir. Ogretmen egitimleri 6gretmenlerin mesai saatleri disinda gerceklestirilmistir. Arastirmada
ogretmenlerle goriisiilerek uygulamay1 hangi sirayla gerceklestirecekleri belirlenmistir. Ogretmen
egitimi GY olan ¢ocuga ilk olarak Ogretim yapmasi planlanan ogretmenden baslanarak sirayla
sunulmustur. Oturumun baginda birinci yazar okul 6ncesi 6gretmeninin gomiilii 6gretime ve eszamanh
ipucuyla 6gretime iligkin bilgi diizeyini degerlendirmek {izere arastirmacilar tarafindan alanyazina
dayal1 olarak olusturulan kontrol listesini uygulamistir. Ardindan 6gretmenden goémiilii 6gretim plamn
yazmasini istemistir. Arastirmacilar 6gretmenin gomiilii 6gretime iliskin bilgi diizeyini ve 6gretmenin
hazirladigr gomiilii 6gretim planuni alanyazina dayali olarak olusturduklari kontrol listelerini
kullanarak degerlendirmislerdir.

Ardindan birinci yazar ilk katilimc1 6gretmene 6gretmen egitimi paketini sunmustur. Birinci
yazar eszamanli ipucuyla 6gretime ve gomiilii 6gretime iliskin kitapgciklar: 6gretmene vermis, ardindan
kitapgiklardaki bilgilerin PowerPoint sunularini1 yapmistir. PowerPoint sunularindan sonra 6gretmen
eszamanli ipucuyla Ogretime ve gomdiilii 6gretime iliskin uygulamalarin oldugu videolar: izlemistir.
Videolarin ardindan birinci yazar ve Ogretmen Ornek kavram setleriyle rol oyun ¢alismalar
yapmuslardir. Rol oyun ¢alismalar: sirasinda birinci yazarin 6gretmen egitimi igin farkli kavramlara
iliskin hazirladig1 arag setlerinden biri 6gretmen tarafindan segilmistir. Bu siire¢te 6nce birinci yazar
“Ogretmen” ve okul Oncesi 0gretmeni de “cocuk” roliinde Ornek bir kavram ogretim oturumu
gergeklestirmislerdir. Sonrasinda da okul 6ncesi 6gretmeninin “6gretmen” ve birinci yazarin “gocuk”
roliinde oldugu 6rnek bir kavram 6gretim oturumu yapilmistir. Rol oyun ¢alismalar: sirasinda birinci
yazar gerekli durumlarda dgretmene ipucu ve geri bildirim sunmustur. Ogretmen egitimi siirecinde
birinci yazar Ogretmenin dogru tepkilerini sozel olarak pekistirirken yanlis tepkilerinde hata
diizeltmesine yer vermistir. Son olarak birinci yazar hem 6gretmenin bilgi diizeyini degerlendirmek
icin kontrol listesine iliskin son-test hem de 6gretmenden gomiilii 6gretim plani yazmaya iligkin son-
test verisi toplamistir. Arastirmacilar alanyazina dayali olarak olusturduklari kontrol listelerini
kullanarak &gretmenin yazdigi plani degerlendirmislerdir. Ogretmenlerin gomiilii  dgretimi
uygulamaya baslayabilmeleri igin 6l¢tit, bilgi diizeyindeki kontrol listesine %100 dogru yanit vermeleri
ve gomiilii 6gretim plani yazmaya iligkin %100 dogruluk diizeyinde performans sergilemeleridir.
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Bagimli, Bagimsiz Degiskenler ve Arastirma Modeli

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, aldiklar1 Ogretmen egitiminden sonra okul Oncesi
O0gretmenlerinin siniflarindaki GY olan ¢ocuklara eszamanli ipucuyla 6gretimle birlikte gémiilii 6gretim
siirecini uygulamalaridir. Arastirmanin bagimlh degiskeni ise gomdilii 6gretim siirecinin uygulanmasi
sonucunda ¢ocuklarin hedef davranislarina (Zeren-kalin olan1 gosterme, Deniz-dolu olan1 gosterme,
Firat-mavi olan1 gosterme, Nehir-uzaginda olani gosterme) iliskin dogru tepki ytlizdeleridir.

Arastirmada Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla Ogretimle sunduklar1 gomiilii 6gretimin
etkililigini belirlemek {izere tek-denekli arastirma modellerinden “iftler (okul 6ncesi 6gretmen-GY
olan ¢ocuk) arasi yoklama denemeli ¢oklu yoklama modeli” kullamilmistir. Ciftler arasi yoklama
denemeli ¢oklu yoklama modeli, bir bagimsiz degiskenin etkililiginin en az ii¢ farkl ¢iftte incelendigi
arastirma modelidir (Gast, Lloyd ve Ledford, 2014; Tekin-Iftar, 2012).

Arastirmada oncelikle ilk katihma ¢iftinden art arda ii¢ oturum kararli baglama diizeyi verisi
elde edilmisgtir. Tk katilimci ciftten baglama diizeyi verisi alinirken yoklama denemeleri yapilarak diger
tig ciftten de birer oturum yoklama verisi toplanmistir. Baslama diizeyi yoklama verilerinde kararlilik
saglandiginda birinci ciftte uygulama evresine gecilmistir. Birinci ¢ift hedef davranista ilk kez %100
performans sergilediginde diger {ig giftle birer kez yoklama oturumu gergeklestirilmistir. Ilk katilima
cift hedef davranista ii¢ oturum art arda kararli bicimde %100 dogru tepkide bulundugunda ikinci
ciftten art arda {i¢ oturum kararh baslama diizeyi verisi alinmis ve ikinci ¢iftte uygulamaya gecilmistir.
Diger ciftler i¢in de benzer bir siireg takip edilmistir. Arastirmada deneysel kontrol, sadece 6gretim alan
¢ocugun tepkide bulunma diizeyinde degisiklik olmasi, heniiz 6gretime baslanmamis ¢ocugun tepkide
bulunma diizeyinde farklilik olmamas: ve bu degisikligin art zamanlilik ilkesiyle diger katihma
ciftlerde de gozlenmesiyle saglanmistir (Gast vd., 2014; Tekin-Iftar, 2012).

Tek-denekli arastirma modellerinden yoklama denemeli c¢oklu yoklama modeliyle
gerceklestirilen bu arastirmada i¢ gecerligi etkileyebilecek bazi durumlarin kontrol altina alinmast i¢in
cesitli planlamalar yapilmistir. Bu baglamda dis etmenleri kontrol altina almak i¢in ¢ocugun cevresindeki
diger bireylere ¢ocugun hedef davranisina yonelik 6grenmeye yol agabilecek herhangi bir davranista
bulunmamalar1 konusunda bilgi verilmistir. Calismanin miimkiin oldugunca kisa zamanda sona
ermesi planlanarak olgunlasma etmeni kontrol altina alinmaya calisilmistir. Olcme etmeni gozlemciler
arast giivenirlik ve uygulama giivenirligine iliskin oturumlarin %30’unda veri toplanmasiyla kontrol
altina alinmistir. Katilimct kaybmi 6nlemek i¢in arastirmaya dort 6gretmen ve ¢ocuk ¢iftiyle baglanmistir.
Katilimcilardan elde edilen verilerin uygulamadan 6nce ve sonra kendi iglerinde karsilastirilmasiyla
katilimcr secimi yanlilig kontrol edilmistir.

Hedef Davramislar ve Verilerin Toplanmasi

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin “eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gémiilii 6gretime iliskin
bilgi diizeylerini” belirlemek i¢in arastirmacilarin alanyazina dayali olarak hazirladig, yedi ifadeden
olusan bir kontrol listesi kullanilmistir. Bu yedi ifadenin karsisina 6gretmenlerin her bir ifadeye iliskin
goriislerini isaretleyebilecekleri “Evet”, “Hayir”, “Eksik” ve “Aciklama” kutucuklar: yerlestirilmistir.
“Evet” kutucugunun isaretlenmesi 6gretmenin o basamaga iliskin bilgiye sahip oldugunu belirttigi igin
“dogru” kabul edilmistir. “Hayir” ve “Eksik” kutucuklarinin isaretlenmesi ise gretmenin o basamaga
iliskin tam bir bilgiye sahip olmadigini ya da higcbir bilgiye sahip olmadigin gosterdiginden “yanlis”
kabul edilmistir. Arastirmacilar ayn1 zamanda Ogretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan
gomiilii 6gretime iligkin 6gretim planini dogru bigcimde yazip yazmadiklarini belirlemek igin “gomiilii
Ogretim plani yazmada dikkat edecekleri basamaklar1” igeren bir kontrol listesini yine alanyazini
dikkate alarak hazirlamiglardir. Ogretmenlerin gomiilii 6gretim planlarini dogru olarak yazip
yazmadiklar1 arastirmacilar tarafindan yedi basamaktan olusan kontrol listesine gore
degerlendirilmisgtir.

Aragtirmacilar eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretim siirecinde hem GY olan
¢ocuklarin tepkilerini hem de sosyal karsilastirma oturumlarinda tipik gelisen ¢ocuklarin tepkilerini
belirlemek tizere olay kayd: kullanmiglardir. Arastirmacilar Ogretmen egitimi siirecini
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degerlendirmeleri igcin Ogretmenlerle yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmislerdir.
Aragtirmanin sosyal gecerlik verilerini olusturan bu verileri elde edebilmek i¢in dokuz agik uglu soru
kullanilmistir. Arastirmacilar GY olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin calismada belirlenen amagclarin,
kullanilan yo6ntemin, izlenen siirecin ve elde edilen sonuglarin uygunluguna iliskin goriislerini
belirlemek iizere 6znel degerlendirme yoluyla veri toplamiglardir. Bu amacla ebeveynlerden sosyal
gecerlik verilerini elde etmek {izere sekiz kapali ve bes agik uglu sorudan olusan bir soru formu
kullanilmistir.

Genel Siireg

Yoklama Oturumlari. Arastirma siirecinde baslama diizeyi, giinliikk ve aralikli yoklama
oturumlari olmak {izere {i¢ tiir yoklama oturumu gerceklestirilmistir. Baslama diizeyi yoklama oturumlar:
¢ocugun istegi dogrultusunda yerde ya da masa basinda yapilmistir. Yoklama oturumlarinda 6gretmen
cocuga “Seninle simdi bir oyun oynayalim. Once ‘kalin (dolu, mavi, uzaginda) olan nesneleri
gosterelim, sonra da onlar1 kutuya koyalim. Oyun i¢in hazir misin?” demistir. Ardindan 6gretmen
¢ocuga iki nesneyi gosterip “Hangisi kalin (dolu, mavi, uzaginda)?” diye sormustur. Sonrasinda
cocugun tepkilerini veri kayit formuna dogru ya da yanlis tepki olarak kaydetmistir. Ogretmen aralikl
ve giinlitk yoklama oturumlarinda da baslama diizeyi yoklama oturumlarinda izledigi siireci takip
etmistir.

Ogretim Oturumlari. Ogretim oturumlarinda dgretmen smifindaki GY olan gocugun hedef
davranigina uygun olarak hazirladigi gomiilii 6gretim planma yonelik O6gretim sunmustur.
Uygulamada ilk ¢ift olan Nilay 0gretmen Zeren’le “kalin” olari gostermeye, ikinci ¢ift olan Feraye
Ogretmen Deniz’'le “dolu” olaru gostermeye, iiciincii ¢ift olan Zehra 0gretmen Firat'la “mavi” olam
gostermeye ve son ¢ift olan Gokge 6gretmen Nehir'le “uzaginda” olani gostermeye yonelik 6gretim
gerceklestirmiglerdir. Ogretmenler ¢ocuklarla hafta ici bes giin caligmiglar ve giinde bes deneme
yapmuslardir. Tim 6gretmenler ¢ocuklarin 6zelliklerini dikkate alarak belirledikleri kontrol edici ipucu
olarak “model ve sézel ipucu”nu kullanmiglardir. Ogretmenler GY olan ¢ocuklarla gergeklestirdikleri
denemeleri giin i¢inde gergeklesen etkinliklere, rutinlere, oyunlara ve/veya gegislere gommdiislerdir.
Ogretim baglami olarak Nilay 6gretmen Tiirkge, sanat ve oyun etkinligini; Feraye dgretmen kahvalti
saatini, sanat etkinligini ve tuvalet zamanini; Zehra 6gretmen okula gelis zamanini, kahvalt1 saatini,
sanat ve oyun etkinligini; Gok¢e 0gretmen ise oyun etkinligini, kahvalt1 saatini ve okuma-yazmaya
hazirlik etkinligini kullanmistir.

Ogretmen denemeyi hangi rutine, etkinlige, oyuna ve/veya gegise gémecegini belirledikten
sonra Ogretim denemesini baslatmadan ii¢-bes dakika Once ortami ve arag-gerecleri hazirlamistir.
Sonrasinda Ogretmen c¢ocuga “Firat birlikte oyun hamuruyla oynayacagiz, hamura sekil verecegiz.
‘Mavi’ oyun hamuruyla farkli sekiller yapacagiz. Hazir misin?” diyerek dikkat ¢ekici ipucunu
sunmustur. Cocuk hazir oldugunu sozel olarak ifade ettiginde ya da davranislariyla belli ettiginde
Ogretmen ¢ocuga “Silipersin, hadi o zaman baglayalim.” diyerek pekistire¢ sunmustur. Ardindan
ogretmen “Hangisi mavi goster. / Maviyi goster.” diyerek hedef uyarani sunmus ve hemen sonrasinda
‘mavi’ nesneye dokunarak “Bu mavi.” demis ve boylece kontrol edici ipucunu sunmustur. Ogretmen
yanit araligt olan {i¢ ila bes saniye siiresince ¢ocugun tepkisini beklemistir. Cocuk Ogretmenin
davranisini model alarak mavi olani gosterdiginde 6gretmen “Siipersin, ‘mavi’ olan1 harika gosterdin.”
diyerek “cak” ya da alkis yapmigtir. Bekleme siiresi icinde ¢ocuk tepki vermezse ya da yanlis tepki
verirse 6gretmen kontrol edici ipucunu tekrar sunarak ¢ocugun denemeyi tekrar etmesini saglamis ve
gocugun Ogretim denemesine katilimini “Oyun hamuruyla ne giizel oynadin, aferin sana.” sozleriyle
pekistirmigtir. Ogretmen ¢ocugun sergiledigi davramisi kaydederek siradaki denemeye yonelik
hazirliklarini planlamistir. Ogretmen gin icinde farkli zamanlarda yaptig1 diger dort denemeyi de
yazar Ogretmenin siirece yonelik sorularini yanitlamig ve gerekli gordiigii durumlarda 6gretmenin
uygulamalarina iligskin geri bildirimlerde bulunmustur. Aragtirmada GY olan ¢ocuklar igin dlgiit, hedef
davraniglarina iligkin {i¢ oturum art arda %100 dogruluk diizeyinde tepkide bulunmalari olarak
belirlenmistir.
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Izleme Oturumlari. Arastirma kapsaminda hem ¢ocuklara hem de 6gretmenlere iliskin kalicilik
verisi toplanmustir. Cocuklara iliskin kalicilik verilerini dgretmenler toplamiglardir. Ogretmenler izleme
oturumlarini ¢ocuklar hedef davranista Olglitii karsiladiktan bir, dort ve sekiz hafta sonra
gergeklestirmiglerdir. Izleme oturumlarinda 6gretmenlerin takip ettigi siire¢ baglama diizeyi yoklama
oturumlarindakiyle benzerdir. Bu siirecte 0gretmenler GY olan ¢ocuklara iliskin kalicilik verisi
toplarken birinci yazar da dgretmenlere iliskin kalicilik verisi toplamistir. Birinci yazar dgretmenlerin
eszamanli ipucuyla 6gretimle sunduklar1 gomdiilii 6gretime iliskin uygulama becerilerini koruyup
korumadiklarini belirlemek {izere uygulamanin sona ermesinden bes hafta sonra izleme oturumu
diizenlemistir.

Genelleme Oturumlari. Arastirmacilar ¢ocuklarin Ogrendikleri hedef davranislari farklh
ortamlara ve kisilere genelleyip genelleyemediklerini belirlemek iizere 6n-test ve son-test genelleme
verisi toplamislardir. Ortamlar ve kisiler arasi genelleme oturumlari birinci yazar tarafindan
yapilmistir. Genelleme oturumlarini birinci yazar Nehir i¢in okulun miidiir yardimcisi odasinda, Zeren,
Deniz ve Firat icinse devam ettikleri iiniversite biinyesinde bulunan uygulama birimindeki siniflarda
gerceklestirmistir. Okul 6ncesi 0gretmenleri arastirmacilara GY olan ¢ocuklarin edindikleri hedef
davraruslari farkli arag-gereclere genelleyip genelleyemediklerini belirlemek iizere ikinci bir genelleme
oturumu diizenlemeyi 6nermislerdir. Boylece arac-geregler arasi genelleme oturumlar: da okul oncesi
ogretmenleri tarafindan gerceklestirilmistir. Bu genelleme oturumunda arastirmacilar planlama ve
uygulama siirecini tiimiiyle 6gretmenlerin yapmasin istemislerdir. Genellemeye yonelik oturumlarda
baslama diizeyi yoklama oturumlarinda takip edilen siire¢ izlenmistir.

Arastirmacilar Ogretmenlerin plan yazma becerilerini genelleyip genellemediklerini
degerlendirmek icin 6gretmenlerden 6gretimde kullandiklarindan farkli bir tek-basamakli davranis
belirleyerek o davramis icin gomiilii Ogretim plami yazmalarini istemislerdir. Arastirmacilar
ogretmenlerden elde ettikleri verileri 6n-test son-test yaparak 6l¢miislerdir.

Sosyal Gegerlik

Arastirmacilar ¢alisma kapsaminda tipik gelisen akranlardan, okul 6ncesi 6gretmenlerinden ve
cocuklarin ebeveynlerinden olmak iizere iig farkl sosyal gegerlik verisi toplamislardir. Ik olarak birinci
yazar arastirmanin basinda ve sonunda tipik gelisen akranlarla sosyal karsilastirma yoklama
oturumlar diizenlemistir. Birinci yazar sosyal karsilastirma verilerini 20 akrandan toplamistir. Sosyal
karsilagtirma oturumlarinda takip edilen siire¢ baslama diizeyi yoklama oturumlarindaki siirecin
ayrnisidir.

Oznel degerlendirme verilerini toplamak iizere aragtirmacilar tarafindan sosyal gegerlik soru
formlar1 hazirlanmigtir. Oznel degerlendirme verilerini toplamak {izere birinci yazar dgretmenlerle
yari-yapilandirilmis goriismeler gerceklestirmistir. Yari-yapilandirilmis goriismelerin amaci, 6gretmen
egitimi siirecinde yapilan uygulama ile O6gretmenlerin uyguladigi 6gretimin uygunlugunu ve
arastirmadan elde edilen sonuglarin 6gretmenler ve GY olan ¢ocuklar agisindan anlamli olup
olmadigini belirlemektir. Ikinci olarak birinci yazar sekiz kapali, beg acik uclu sorudan olugan soru formu
araciligiyla GY olan ¢ocuklarin ebeveynlerinin ¢alismada belirlenen amaglara, yonteme, izlenen siirece
ve elde edilen sonuglarin uygunluguna iliskin goriislerini belirlemistir. Sosyal karsilastirma ve 6znel
degerlendirmeler yoluyla ii¢ farkli sosyal gecerlik verisinin toplanmasi siireci tamamlanmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmacilar eszamanli ipucuyla 6gretimle sunduklar: gomiilii 6gretime iliskin 6gretmenlerin
“bilgi diizeylerini” ve 6gretime yonelik “gomiilii 6gretim plani yazma becerilerine” iliskin verileri 6n-
test ve son-testteki dogru yanitlara gore hesaplamislardir. Gomiilii 6gretimin ¢ocuklarin hedef
davrarnislarini edinmelerindeki etkililigine iliskin verileri grafiksel olarak analiz ederken ¢ocuklarin
edindikleri davraniglar1 genellemelerine iliskin verileri ise 6n-test son-test modeliyle analiz etmiglerdir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin gomiilii 6gretimi uygulama becerilerine iliskin toplanan kalicilik
verileri analiz edilirken arastirmacilar Ogretmenlerin dogru tepkilerine iliskin ylizdeleri
hesaplamislardir. Arastirmacilar &gretmenlerin eszamanli ipucuyla Ogretimle sunulan gomiilii
ogretimle farkli tek-basamakli davranislara iliskin plan yazmay:1 genelleyip genelleyemediklerine
iliskin verileri &gretmenlerin dogru yanitlarim1 hesaplayarak analiz etmislerdir. Ogretmenlerin
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siiflarindaki GY olan ¢ocuklara iligskin arag-gerecler arasi genelleme oturumlarini giivenilir ve dogru
bi¢imde planlayarak sunup sunmadiklarini ise dogru tepki yiizdelerini hesaplayarak analiz etmislerdir.

Tipik gelisen akranlarla gerceklestirilen sosyal karsilastirma oturumlarindan toplanan verilerin
analizinde dogru davranis yiizdesi hesaplanmigtir. Okul ©6ncesi Ogretmenlerinden 6znel
degerlendirmeyle toplanan veriler igerik analiziyle analiz edilmistir. Ebeveynlerin ¢alismaya iliskin
goriislerini belirlemede ise betimsel analiz kullanilmistir.

Giivenirlik Verileri

Gozlemciler Aras1 Giivenirlik (GAG). Arastirmacilar gozlemciler arasi giivenirlik verilerini
deney siirecindeki tiim evrelerin %30 unda yansiz atamayla belirledikleri oturumlarda toplamiglardar.
Arastirmada gozlemciler arasi giivenirlik verileri yansiz olarak belirlenen oturumlarda, birinci yazarin
ve gozlemcinin birbirinden bagimsiz ve eszamanli olarak yaptiklari degerlendirmelerin
karsilastirilmasiyla hesaplanmustir. Gozlemciler aras: giivenirlik hesaplamasinda [Goriis Birligi / (Goriis
Birligi + Goriis Ayriligr) X 100] formiilii kullanilmistir (Ayres ve Ledford, 2014; Cooper, Heron ve
Heward, 2007).

Gozlemciler arasi giivenirlik verileri, okul 6ncesi 6gretmeni-GY olan ¢ocuk ciftlerinin hepsinde
ve evrelerin tamaminda %100’diir. Sosyal karsilastirma oturumlarina iliskin gozlemciler aras:
glivenirlik verileri ciftlerin ve sosyal karsilastirma oturumlarinin tamaminda %100’diir. Okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6gretmen egitiminden once ve sonra gomiilii 6gretime iliskin plan yazmaya yonelik
gozlemciler arasi giivenirlik verileri %100 olarak hesaplanmistir. Okul Oncesi Ogretmenlerinin
ogretimde ele aldiklarindan farkli bir tek-basamakli davranisa iliskin eszamanli ipucuyla sunulan
gomdilii 6gretim plani yazmalarina yonelik gozlemciler arasi giivenirlik verisi de yine %100’ diir.

Uygulama Giivenirligi (UG). Deney siirecindeki tim evrelerin %30'unda yansiz atamayla
belirlenen oturumlarda gozlemci tarafindan uygulama giivenirligi verisi toplamistir. Uygulama
glivenirligi verilerinin hesaplanmasinda [(Gozlenen Uygulamaci Davrarnusi / Planlanan Uygulamaci
Davranist) X 100] formdilii kullamilmistir (Cooper vd., 2007; Gast, 2014).

Zeren'in uygulama glivenirligi verileri baslama diizeyi yoklama, genelleme ve izleme
oturumlarinda %100, Ogretim oturumlarinda ortalama %99 (ranj=98-100) ve giinlitk yoklama
oturumlarinda ortalama %99’dur (ranj=97-100). Deniz’in uygulama giivenirligi verileri baslama diizeyi
yoklama, giinliik yoklama, aralikli yoklama, &gretim, kisi ve ortamlar arasi genelleme ve izleme
oturumlarinda %100, arag-gerecler arasi genelleme oturumunda ise ortalama %99’dur (ranj=97-100).
Firat'in uygulama giivenirligi verileri baglama diizeyi yoklama, aralikli yoklama, 6gretim, genelleme ve
izleme oturumlarinda %100, giinlik yoklama oturumlarinda ise ortalama %99’dur (ranj=97-100).
Nehir'in uygulama giivenirligi verileri baslama diizeyi yoklama, giinliik yoklama, aralikli yoklama,
genelleme ve izleme oturumlarinda %100, 6gretim oturumlarinda ise ortalama %99’dur (ranj=98-100).
Sosyal karsilastirma oturumlar1 uygulama giivenirligi verileri ise tiim ciftler ve c¢iftlere yonelik tiim
sosyal karsilagtirma oturumlari i¢in %100 olarak hesaplanmuistir.

Bulgular

Okul Oncesi Ogretmenlerine Iliskin Bulgular

Ogretmenlere dgretmen egitim paketi sunulmadan 6nce gomiilii dgretime yonelik bilgi
diizeylerini belirlemek {iizere bir kontrol listesi uygulanmis ve hemen ardindan da dgretmenlerden
gomiilii 6gretim plani yazmalari istenmistir. Ogretmenler bilgi diizeylerinin belirlenmesine yonelik
kendilerine uygulanan kontrol listesine iliskin On-teste %0 diizeyinde dogru yanit vermislerdir.
Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin belirlenmesinin hemen ardindan kendilerinden gémiilii 6gretim plani
yazmalari istenmistir. Ogretmenler gdmiilii dgretim plan1 yazmaya iliskin 6n-testte %0 dogruluk
diizeyinde performans sergilemislerdir. Sonrasinda d6gretmen egitim paketinin sunumuna gegilmistir.
Ogretmen egitim paketinin sunulmasindan sonra &gretmenler bilgi diizeylerinin belirlenmesine
yonelik kendilerine uygulanan kontrol listesine iliskin son-teste %100 dogruluk diizeyinde yamit
vermiglerdir. Ogretmenlerin bilgi diizeylerinin belirlenmesinin hemen ardindan kendilerinden gomiilii
dgretim plani hazirlamalari istenmistir. Ogretmenler gomiilii 6gretim plam yazmaya iliskin son-testte
%100 dogruluk diizeyinde performans sergilemislerdir. Arastirmada 6gretmenlerden 6gretimde ele
aldiklarindan farkl bir tek-basamakli davrarus icin de gomiilii 6gretim plani yazmalari istenmistir.
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Boylece ogretmenlerin gomiilii 6gretimle plan yazmay farkli bir tek-basamakli davranis i¢in de
genelleyip genelleyemedikleri belirlenmistir. Ogretmenler Ogretim sonunda farkli bir tek-basamakl
davrarnusa iliskin eszamanli ipucuyla gomiilii 6gretim planuni %100 dogrulukta hazirlamislardir.

Ogretmenler ¢ocuklar icin arag-gerecler arasi genelleme oturumlarini son-test seklinde
kendileri planlayarak gergeklestirmislerdir. Bu oturumlar1 arastirmacilar degerlendirmislerdir.
Degerlendirme sonuglarina gore 6gretmenler arac-gerecler arasi genelleme oturumlarini ortalama %99
(ranj=97-100) dogruluk diizeyinde uygulamislardir.

Birinci yazar ¢ocuklarin dlgiite ulasmasindan bes hafta sonra 6gretmenlerin 6gretim sunmaya
iliskin becerilerini koruyup korumadiklarini belirlemek {izere bir izleme verisi almistir. Gergeklestirilen
bu izleme oturumlarinda 6gretmenler O6gretim sunmaya iliskin performanslarini %100 dogruluk
diizeyinde korumaya devam etmislerdir.

GY Olan Cocuklara Iliskin Bulgular

Zeren'in hedef davranisi olan kalin olami gostermeye iliskin hem baslama diizeyi yoklama
oturumlarindaki performans: hem de ortamlar ve kisiler arasi genelleme On-test oturumundaki
performansi %0 diizeyindedir. Zeren 6gretmeni tarafindan gergeklestirilen dokuz 6gretim oturumu ve
45 deneme sonucunda hedef davranisini 6grenmistir. Zeren’in ortamlar ve kisiler aras: genelleme son-
test oturumundaki performans diizeyi %100’diir. Zeren’in 6gretmeni Nilay farkli araglarla dort
denemeyi oyuna ve bir denemeyi de masa bas1 resim ¢izme etkinligine gomerek arag-gerecler arasi
genellemeye yonelik son-test verisi toplamistir. Zeren bu oturumlarda %100 dogruluk diizeyinde
performans sergilemistir. Zeren hedef davranisini edindikten bir, dort ve sekiz hafta sonra 6gretmeni
kalicilik verisi toplamistir. Zeren'in hedef davranisa iliskin kalicilik verileri {i¢ oturumda da %100
dogruluk diizeyindedir.

Deniz hedef davranisi olan dolu olan1 gostermeye iliskin yapilan iki aralikli yoklama
oturumunda ve baslama diizeyi yoklama oturumlarinda ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde, ortamlar
ve kisiler arasi genelleme 6n-test oturumunda ise %0 diizeyinde tepkide bulunmustur. Deniz 6gretmeni
tarafindan sunulan yedi 6gretim oturumu ve 35 deneme sonucunda hedef davranisini 6grenmistir.
Deniz’in ortamlar ve kisiler aras1 genelleme son-test oturumundaki performansi %100’d{ir. Deniz’in
Ogretmeni Feraye farkli araclar kullanarak iki denemeyi masa basi yapistirma etkinligine ve tig
denemeyi de kahvalti zamanina gomerek arag-geregler arasi genellemeye yoOnelik son-test verisi
toplamustir. Deniz bu oturumlarda %100 dogruluk diizeyinde performans sergilemistir. Deniz hedef
davranigini edindikten bir, dort ve sekiz hafta sonra 6gretmeni kalicilik verisi toplamistir. Deniz hedef
davranisa iligkin {i¢ oturumda da %100 dogru tepkide bulunmustur.

Firat hedef davranisi olan mavi olan1 gostermeye iliskin gerceklestirilen ii¢ aralikhi yoklama
oturumunda ve baslama diizeyi yoklama oturumlarinda ii¢ oturum art arda %0 diizeyinde, ortamlar
ve Kkisiler aras1 genelleme On-test oturumunda da %0 diizeyinde tepkide bulunmustur. Firat 6gretmeni
tarafindan gerceklestirilen sekiz Ogretim oturumu ve 40 deneme sonucunda hedef davranisim
O0grenmistir. Firat'in ortamlar ve kisiler aras1 genelleme son-test oturumundaki performans: %100’ diir.
Firat'in 6gretmeni Zehra farkli araclar kullanarak bir denemeyi masa basi kesme etkinligine, bir
denemeyi boyama etkinligine ve ii¢ denemeyi de oyuna gomerek arag-geregler aras: genellemeye
yonelik son-test verisi toplamistir. Firat bu oturumlarda %100 diizeyinde dogru performans
gostermistir. Firat hedef davranisini edindikten bir, dort ve sekiz hafta sonra 6gretmeni kalicilik verisi
toplamustir. Firat hedef davranisa iliskin ti¢ oturumda da %100 dogru tepki sergilemistir.

Nehir hedef davranisi olan uzaginda olani gostermeye iliskin dort aralikh yoklama oturumunda
ve li¢ oturum art arda gergeklestirilen baslama diizeyi yoklama oturumlarinda %0 diizeyinde, ortamlar
ve kigiler aras1 genelleme 6n-test oturumunda %0 diizeyinde tepkide bulunmustur. Nehir 6gretmeni
tarafindan sunulan 11 &gretim oturumu ve 55 deneme sonucunda hedef davramisini 9grenmistir.
Nehir'in ortamlar ve kigiler aras1 genelleme son-test oturumundaki performans diizeyi %100 diir.
Nehir'in 6gretmeni Gokge farkli araglar kullanarak bes denemenin tamamini oyunlara gomerek arag-
gerecler arasi genellemeye yonelik son-test verisi toplamistir. Nehir bu oturumlarda %100 diizeyinde
dogru performans sergilemistir. Nehir hedef davranisini edindikten bir, dort ve sekiz hafta sonra
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ogretmeni kalicilik verisi toplamistir. Nehir hedef davranisa iliskin ii¢ oturumda da %100 dogru tepkide
bulunmustur.

BD  Uygulama izleme

Zeren

Deniz

Dogru Davranis Yiizdesi

% Firat

2 Nehir

0o . L] L] ——
12345678 90N0DBUISH171819202 2232425227287 30313 3334353373839 4041424344 454647 4849 50 5152 53 54 55 56 57 58 59 60

Oturumlar

Sekil 1. Zeren'in, Deniz’in, Firat'in ve Nehir'in Hedef Davranislarina Yonelik Baslama Diizeyi,
Uygulama ve Izleme Oturumlarina iliskin Dogru Tepki Yiizdeleri
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Sosyal Gegerlige Iliskin Bulgular

Sosyal karsilastirma verilerinde tipik gelisen akranlar ¢alismanin 6ncesinde ve sonrasinda GY
olan c¢ocuklara Ogretilmesi planlanan davranislara iliskin %100 dogruluk diizeyinde tepkide
bulunmuslardir. GY olan ¢ocuklar ise arastirmanin baglama diizeyi oturumlarinda kendilerine
Ogretilmesi planlanan davranislara yonelik %0 diizeyinde ve sunulan ogretim sonrasinda ise hedef
davraniglarina yonelik %100 dogruluk diizeyinde performans gostermislerdir.

Oznel degerlendirme verilerini toplamak iizere birinci yazar tarafindan hem okul oncesi
Ogretmenleriyle hem de ¢ocuklarin ebeveynleriyle goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada birinci
yazar okul 6ncesi gretmenleriyle yari-yapilandirilmig goriismeler yapmugtir. Ogretmenler calismada
begendikleri yonleri kendilerine sunulan 6gretmen egitimi siireci ve gomiilii 6gretimi uygulama siireci
acisindan degerlendirmisler ve begendikleri yonleri; (a) c¢alismanin devamliligimin olmasi, (b)
arastirmada okul ortaminda kolay bulunan materyallerin kullamlmasi, (c) Ogretimin kolay
uygulanmasi, (d) uygulama siirecinin net ve acik olmasi, (e) GY olan ¢ocugun akranlarindan
ayrilmadan kendisine sunulan o6gretimden yararlanmasi, (f) Ogretimin tipik gelisen akranlarin
ogretimini aksatmadan uygulanabilmesi olarak ifade etmislerdir. Ogretmenler (a) smif mevcutlariin
kalabaliklig1, okullardaki fiziksel yetersizlik ve sinifta yardimci personel eksikligi nedeniyle giinliik
yoklama oturumlarini gerceklestirme ve (b) giinliik yoklama oturumlar sirasinda tipik gelisen
akranlarin etkinliklerini yapmalarini saglama konularinda sikint1 yasadiklarin belirtmislerdir.

Arastirmada ¢ocuklara sunulan gomiilii 0gretim siirecinde ¢alisilan hedef davraruslarin,
kullanilan yontemin ve elde edilen bulgularin uygunlugunu belirlemek {izere ¢ocuklarin
ebeveynlerinden de sosyal gecerlik verisi toplanmustir. Ebeveynler c¢ocuklarma oOgretilen hedef
davraniglar1 6nemli bulduklarimi, ¢ocuklarimin 6grendigi hedef davranisi giinliik yasaminda da
sergiledigini, calismada kullanilan Ogretim siirecini 6grenmek istediklerini, ¢ocuklarinin heniiz
edinmedigi farklh davranislara yonelik benzer bir ¢alismaya katilmaya goniillii olduklarini,
cocuklarinin akranlariyla birlikte 6grenmelerinin kendilerini mutlu ettigini ifade etmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Arastirmacilar okul oncesi O0gretmenlerinin 6gretmen egitim paketi uygulanarak aldiklar
egitim siirecinin ardindan (a) eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretime iliskin kontrol
listesine ve plan hazirlamaya iliskin verilerini, (b) 6gretmenlerin gomilii 6gretimi giivenilir olarak
sunma becerilerini, bu becerilerine yonelik izleme ve genelleme verilerini, (c) Ogretmenlerin
siniflarindaki GY olan ¢ocuklara sunduklar1 6gretime yonelik etkililik verilerini ve (d) sosyal gegerlilik
verilerini incelemislerdir.

Arastirmacilar 6gretmenlerin ¢ocuklarla gomiilii 6gretimi uygulama asamasina gegebilmeleri
igin bir 6lgiit belirlemeye karar vermislerdir. Olgiit olarak gretmenlerin eszamanli ipucuyla 6gretimle
sunulan gomdiilii 6gretime iligkin kontrol listesine %100 dogru tepkide bulunmalar1 ve gomiilii 6gretim
planini %100 dogrulukta hazirlayabilmeleri belirlenmistir. Dolayisiyla bu calisma kapsaminda okul
oncesi 0gretmenleri belirlenen bu 6lgiitii karsiladiktan sonra GY olan &grencilerine belirlenen hedef
davranuslara iliskin 6gretim sunmuslardir. Alanyazinda gomdiilii 6gretimin uygulanmasina iliskin
Ogretmen egitimi sunulan arastirmalar incelendiginde 6gretmenlerin uygulama asamasina gecebilmesi
icin Ol¢iit belirlenen iki arastirmaya ulasilabilmistir (Grisham-Brown vd., 2000; Malmskog ve
McDonnell, 1999). Bu iki arastirmada da uygulama siirecine gegmeden 6nce 6gretmenlerin aldiklary
Ogretmen egitiminden sonra d6grendiklerini en az %90 dogrulukta uygulama 6lgiitiinii karsilamalarinin
gerekli oldugu ifade edilmistir. Bu aragshrmada da diger iki arastirmada oldugu gibi 6gretmenler
belirlenen ol¢iitii karsilayarak gomdilii 6gretimi uygulama asamasina gegebilmislerdir.

Aragtirmada okul Oncesi 6gretmenleri eszamanli ipucuyla 6gretimle sunulan gomiilii 6gretimi
yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulamislardir. Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall ve
McLean (2015) arastirmalarinda dogal Ogretim yaklasimini kullanan arastirmacilarin yaptiklari
calismalarda uygulama giivenirliginin nasil saglandigina yonelik bilgi sunmalarinin énemi {izerinde
durmuslardir. Alanyazindaki gomiilii Ogretime iliskin Ogretmen egitimi sunan aragtirmalar
incelendiginde 14 arastirmadan dokuzunda uygulama giivenirligine iligkin verilerin toplandig: ve
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uygulama giivenirliklerinin yiiksek oldugu goriilmektedir (Grisham-Brown vd., 2000; Grisham-Brown,
Ridgley, Pretti-Frontczak, Litt ve Nielson, 2006; Grisham-Brown vd., 2009; Malmskog ve McDonnell,
1999; McBride ve Schwartz, 2003; Rakap, 2017b; Venn ve Wolery, 1992; Wolery vd., 2002; Wolery,
Anthony ve Heckathorn, 1998). Bu agidan ele alindiginda bu arastirmanin uygulama giivenirligine
iliskin bulgularinin alanyazindaki ilgili arastirmalarin bulgulariyla tutarlilik gosterdigi sOylenebilir.
Ayni zamanda arastirmanin bu bulgusunun Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall ve
McLean (2015) tarafindan ifade edilen dogal Ogretim yaklasimimin kullanildig: arastirmalarda
uygulama giivenirligine iliskin bilgi sunma 6l¢litiinii de karsiladig1 ifade edilebilir.

Arastirmada Ogretmenler 0gretim oturumlar1 bittikten bes hafta sonra da gomiilii 6gretimi
uygulama becerilerini korumuslardir. Alanyazinda kendilerine gomiilii 6gretime iliskin 0gretmen
egitimi sunulan uygulamacilarin performanslarini koruyup korumadiklarina iliskin veri toplanmasi
gerektigi tizerinde durulmaktadir (Schepis vd., 2001; Wolery vd. 2002). Gomiilii 6gretimin
uygulanmasina iliskin 6gretmen egitimi sunulan dort arastirmada (Kohler, Strain, Hoyson ve Jamieson,
1997; Rakap, 2017b; Tate vd., 2005; Venn ve Wolery, 1992) arastirmacilar personelin 6gretim sunma
becerilerine iligkin kalicilig1 degerlendirmislerdir. Bu dort arastirmadaki uygulamacilar bu aragtirmada
oldugu gibi gomiilii Ogretim sunma becerilerini Ogretimde olciit karsilandiktan sonra da
koruyabilmislerdir. Arastirmanin 6gretmenlere yonelik kalicilik bulgular: belirtilen dort aragtirmanin
bulgularini destekler niteliktedir.

Bu arastirmada ogretmenler ¢alisma kapsaminda oOgrettiklerinden farkli bir tek-basamakl
davranis belirleyerek bu yeni davranis icin de gomdiilii 6gretim planini dogru olarak hazirlamislardir.
Ayrica bu arastirmada Ogretmenler arag-geregler arasi genelleme oturumunu bagimsiz bir sekilde
planlay1p yiiksek uygulama giivenirligiyle uygulamiglardir. Gomiilii 6gretime iligkin 6gretmen egitimi
sunan arastirmalara bakildiginda ii¢ arastirmada (McBride ve Schwartz, 2003; Rakap, 2017b; Venn ve
Wolery, 1992) arastirmacilarin Ogretmenlerden edindikleri becerilere iliskin genelleme verisi
topladiklar1 goriilmiistiir. Bu arastirmalarda arastirmacilar 6gretmenlerin edindikleri becerileri farkl
rutinlere genellemelerini ya da farkl: bir hedef davranis icin plan yazip uygulamalarini planlamislardir.
Bu arastirmada da 6gretmenlerin hem farkli bir tek-basamakli davramis igin gomiilii 6gretim plani
yazmalarinin hem de 6grettikleri hedef davranislar icin arag-gereg genellemesi yapip bu oturumlar
yiiksek uygulama giivenirligiyle gerceklestirmelerinin alanyazini genisleterek énemli katkilar sagladig:
sOylenebilir.

Arastirmada ¢ocuklarin hedef davranislar1 edinmeleriyle 6gretmenlerin sunduklar1 6gretim
arasindaki islevsel iliski, uygulamanin dort 6gretmen-gocuk cifti ile tekrarlanmasiyla saglanmistir.
Ogretmenlerin gergeklestirdikleri uygulamaya yonelik etkililik verileri grafiksel olarak analiz
edilmistir. Grafiksel analiz ¢ocuklarin hedef davranislarini 6grenmelerinde 6gretmenler tarafindan
sunulan gémiilii 6gretimin etkililigini ortaya koymaktadir. Incelenen aragtirmalar gomiilii dgretime
iliskin O0gretmen egitimi alan uygulamacilarin gomiilii ogretimi etkili sekilde kullanabildiklerini
gostermektedir (Grisham-Brown vd., 2009; Horn vd., 2000; Macy ve Bricker, 2007; Rakap, 2017b; Schepis
vd., 2001; Toelken ve Miltenberger, 2012; Wolery vd., 2002).

Arastirmada ¢ocuklar gémdilii 6gretim siireci sona erdikten bir, dort ve sekiz hafta sonra da
ogrendikleri hedef davranislarda kalicilig: stirdiirmiislerdir. Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin,
Sandall ve McLean (2015) tarafindan yapilan alanyazin taramasinda dogal 6gretim yaklagimina iliskin
arastirmalarin yaklasik yarisinda arastirmacilarin izleme oturumlarina yonelik herhangi bir planlama
yapmadiklar: belirlenmistir. Bu belirleme sonrasinda Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall
ve McLean (2015) ileride yapilmasi planlanan arastirmalarda kaliciliga iliskin planlama yapilmasinin
onemli oldugunu ifade etmislerdir. Alanyazinda &gretmen egitimi aldiktan sonra gomiilii 6gretim
sunan Ogretmenlerle gergeklestirilen arastirmalar incelendiginde yalnizca alt1 arastirmada (Grisham-
Brown vd., 2006; Grisham-Brown vd., 2009; Malmskog ve McDonnell, 1999; Rakap, 2017b; Toelken ve
Miltenberger, 2012; Wolery vd., 2002) ¢ocuklarin 6grendikleri hedef davrarniglara yonelik kalicilik
oturumlarinin planlandigl ve bu arastirmalarda ¢ocuklarin kaliciligr sagladiklar goriilmektedir. Bu
arastirmada c¢ocuklardan elde edilen kaliciliga iliskin bulgular gomiilii 6gretim siirecine iligkin
Ogretmen egitimi sunulan arastirmalardan elde edilen bulgularla tutarlidir.
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Arastirmada GY olan ¢ocuklar 6grendikleri hedef davranislari farkh kisi, ortam ve arag-
gereclere genelleyebilmislerdir. Alanyazinda gomiilii 6gretime yonelik 0gretmen egitimi sunulan
arastirmalara bakildiginda sadece iki arastirmada (Horn vd., 2000; Wolery vd., 2002) arastirmacilar
cocuklarin o6grendikleri hedef davramislari genellemelerine yonelik planlama yapmislardir. Bu
arastirmalardan birinde etkinlikler/ortamlar arasi genellemeye (Horn vd., 2000) yonelik planlama
yapilirken digerinde arag-geregler ve kisiler arasi genellemeye (Wolery vd., 2002) yonelik planlama
yapilmustir. Arastirmalarin ikisinde de ¢ocuklarin hedef davranislarini genellemeye yonelik performans
diizeyleri artmistir. Bu iki arastirmaya (Horn vd., 2000; Wolery vd., 2002) iliskin genelleme bulgular1 bu
arastirmanin genelleme bulgulariyla tutarlilik gostermektedir.

Bu arastirmada arastirmacilar sosyal gecerligi sosyal karsilastirma ve 6znel degerlendirme
yoluyla belirlemislerdir. Dogal 6gretim yaklasimiyla gerceklestirilen arastirmalarda arastirmacilara
dogal ortamlarda etkinlikler ve rutinler sirasinda uyguladiklar: ¢alismalarin uygulanabilirligi, kabul
edilebilirligi ve yarar saglayip saglamadig gibi konulara yonelik sosyal gegerlik verisi toplayarak elde
ettikleri sonuglar1 paylagsmalar1 onerilmektedir (Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall ve
McLean, 2015). Bununla birlikte Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall ve McLean (2015)
yaptig1 alanyazin taramasinda 43 arastirmanin sadece bes tanesinde sosyal gegerlik verisinin toplandig1
belirtilmistir. Alanyazinda gomiilii Ogretime yonelik oOgretmen egitimi sunulan arastirmalar
incelendiginde dort tanesinde (Horn vd., 2000; Malmskog ve McDonnell, 1999; McBride ve Schwartz,
2003; Rakap, 2017b) 6znel degerlendirmeyle veri toplandig1 goriilmektedir. Bu dort arastirmada da hem
Ogretmenlerin hem de ebeveynlerin gomiilii 6gretim siirecinin kullanimi konusundaki goriisleri
olumludur. Bu arastirmanin 6znel degerlendirmeyle toplanan sosyal gegerlige iliskin bulgular1 da
alanyazindaki gibi hem 0Ogretmenlerden hem de ebeveynlerden toplanmustir. Bu agidan 06znel
degerlendirmeyle toplanan sosyal gecerlik bulgular1 alanyazimi genisletmekte ve alanyazindaki
bulgularla tutarliik gostermektedir. Bu arastirmada O6znel degerlendirmenin yani sira sosyal
karsilastirma yoluyla da veri toplanmistir. Veri zenginligi acisindan bu arastirmanin sosyal gecerlik
verilerinin alanyazini zenginlestirdigi sdylenebilir.

Gergeklestirilen bu arastirmayla hem goémtdilii 6gretime hem de eszamanli ipucuyla 6gretime
yonelik bilgi ve uygulama deneyimleri olmayan okul oncesi 6gretmenleri yiiz ylize 6gretmen egitimi
almislardir. Okul 6ncesi 6gretmenleri aldiklari 6gretmen egitimiyle siniflarindaki GY olan ¢ocuklara
iliskin 6gretim plani hazirlayarak hazirladiklar: plani yiiksek uygulama giivenirligiyle sunmuslardir.
Bu acidan ele alindiginda arastirma diinya alanyazinindaki sinirli ve Tiirkiye’de ise ilk calisma olma
ozelligini gostermektedir. Bu arastirmada alanyazindaki 6gretmen egitimi sunulan arastirmalardaki
(Degirmenci, 2018; Rakap, 2017b; Toelken ve Miltenberger, 2012; Tung-Paftali, 2018; Unal, 2018) gibi
ogretmenlerin sunduklar1 6gretim sonucu GY olan ¢ocuklar hedef davranislarini edinmis, genellemis
ve kalicilligini saglamislardir (Snyder, Rakap, Hemmeter, McLaughlin, Sandall ve McLean, 2015). Bu
noktada benzer calismalarda (Celik, 2019; Grisham-Brown vd., 2009; Unal, 2018) da oldugu gibi
ogretmenlerin GY olan ¢ocuklara dogal 6gretim yaklasimi basglig1 altinda yer alan siirecleri basariyla
sunmalarinin ¢ocuklarin performanslarini olumlu etkiledigi diisiiniilmektedir. Boylece GY olan
cocuklarin dahil olduklari kaynastirma uygulamalarinin da niteligi artmaktadir. Ayrica GY olan
¢ocuklarin akranlarindan ayrilmadan onlarla ayni1 ortamda, smiflarinda halihazirda bulunan arag-
gereclerle 6grenmelerinin hedef davramslarini 6grenmeye yonelik motivasyonlarini da arttirabilecegi
diisiiniilmektedir. Buradan hareketle 6gretmenlerin niteliklerinin arttirllmasinin ¢ocuklarin ¢iktilarini
nasil etkiledigine yonelik arastirmalarin planlanmasinin alanyazini genisleterek 6nemli katkilar
sunacag diisiintilmektedir (Bakkaloglu vd., 2018; Sucuoglu vd., 2014; Unal, 2018).

Arastirmanin bazi sinirliliklar: bulunmaktadir. Bu simirliliklar izleyen bigimde siralanabilir: (a)
Aragtirma dort okul 6ncesi kurum, dort okul dncesi 6gretmeni, genel egitim ortaminda kaynastirma
uygulamasindan yararlanan GY olan dort ¢ocuk ve 6gretimi gerceklestirilen dort kavramla simirhidir.
(b) Arastirmada Ogretmenler ogretime daha fazla zaman ayirabilmek icin denemeleri giin icinde
daginik denemelerle sunarlarken giinliik yoklama oturumlarinda denemeleri art arda deneme sunus
bi¢imiyle sunmuslardir. (c) Arastirmada 6gretmen egitimini sunarak siire¢ boyunca 6gretmenlere geri
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bildirim sunan birinci yazarin siireci planlanan sekilde sunup sunmadigina yonelik giivenirlik verisi
almamustir. (d) Son olarak 6gretmen egitimini sunan ve siirecte aktif bir rol iistlenen birinci yazarin
egitim sunma ve iletisim becerilerine iliskin herhangi bir degerlendirme gerceklestirilmemistir.

Oneriler

Okul 6ncesi kurumlarda ¢alisan 6gretmenlerin gomdiilii 6gretimi kullanabilmeleri i¢in 6gretmen
egitimleri yayginlastirilabilir. Gomiilii 6gretim ve diger kamit temelli uygulamalarin teorik ve
uygulamali olarak 6gretilmesinin planlandig1 dersler ilgili lisans programlarina dahil edilebilir.

Arastirmacilar okul Oncesi Ogretmenlerine farkli kanit temelli uygulamalar1 Ogreterek
Ogretmenlerin 6grendikleri uygulamalar1 sunmalarinin ¢ocuklarin hedef davranislart 6grenmeleri
tizerindeki etkilerini inceleyebilirler. Arastirmacilar okul 6ncesi 6gretmenlerine gomidilii 6gretimle GY
olan ¢ocuklara sosyal ya da zincirleme becerilerin 6gretimine yonelik 6gretmen egitimi verdikleri ve bu
egitimin ¢ocuklarin hedef davranislar1 6grenmeleri iizerindeki etkilerini inceleyen arastirmalar
planlayabilirler. Arastirmacilar ¢ocuklarin ebeveynlerine ya da kardeslerine dogal ortamlarindaki
rutinler ve etkinlikler sirasinda ¢ocuklarin 6grenmeleri gereken davranislara iliskin gomiilii 6gretimi
planlayarak sunmalarina yonelik ¢alismalar gerceklestirebilirler.
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