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Bu arastirmanin amaci, etkilesimli okumanin ilkokul 4. smif Okuma Motivasyonu
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarina etkisini ve bu 6grencilerin Etkilegimli Okuma
etkilesimli okuma hakkindaki goriislerini belirlemektir. Basit flkokul Ogrencileri
deneysel yontem (tek grup, on test-miidahale-son test) kullanilan
arastirmanin calisma grubunu, Trabzon ili Magka ilgesinde bir Makale Hakkinda
ilkokulda 6grenim gormekte olan ve uygun durum oOrnekleme Gonderim Tarihi: 06.12.2019

yoluyla secilen 15 dordiincii simif Ogrencisi olusturmaktadir. Kabul Tarihi: 16.11.2020

Arastirmanin nicel boyutunda veri toplama araci olarak “Okuma
Elektronik Yayin Tarihi: 15.12.2020

Motivasyonu Olgegi” kullanilmis, nitel kisminda ise 6grencilerle
yarl yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmanin nicel
boyutunda elde edilen verilerin analizinde, aritmetik ortalama ve
Wilcoxon isaretli siralar testi, standart sapma kullanilmis; nitel
kisimda ise elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz
yapilmistir. Arastirmanin nicel sonuglari, etkilesimli okumanin
ogrencilerin okuma motivasyonunu artirdigini gostermektedir.
Nitel sonuglar ise, etkilesimli okumanin ogrencilerin okuma
isteklerinin arttigini ve bu siire¢ten daha fazla faydalandiklarin
ortaya koymaktadir. Bununla birlikte 6grenciler, okuma siirecinin
daha eglenceli hale geldigini ifade etmislerdir. DOI: 10.15390/EB.2020.9258

Giris
Okuma becerisi, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin, aileleri ile birlikte kitaplarin resimlerini
inceleyerek kazanilmaya baslamaktadir. Kazanilan bu becerinin gelistirilmesi icin 6grencilerin okumay1
sevmesi ve okumaya yonelik motivasyonlarimin yiiksek olmasi son derece 6nemlidir. Okumay1 seven

ve okuma motivasyonu yiiksek olan 6grencilerin akici okuma ve okudugunu anlama becerilerini de
istenilen diizeyde kazanmalar1 beklenmektedir.

Okuma eyleminin biligsel, duyussal ve psikomotor boyutlar1 bulunmaktadir (Elkatmis, 2013).
Okuma yazili kaynaktan iletiyi almakla baslar ve zihinde gergeklestirilen anlam kurma siireci ile sona
erer. Bu siirecte okumanin daha ¢ok biligsel ve psikomotor boyutlar: 6n plandadir. Okuma stirecinin
duyussal boyutunda ise kisiyi harekete gegirmede itici bir kuvvet olan (Balaban, 2006) merak, ilgi ve bir
seyi basarma arzusu gibi ogeleri tasiyan (Williams ve Burden, 1997), sosyal ve biligsel 6gelerden
etkilenen motivasyonun (Relan, 1992) yer aldig1 sdylenebilir. Ciinkii okuma eylemi ve basarisinda
motivasyon onemli bir etkendir (Kirchner ve Mostert, 2017).
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Okuma motivasyonu, bireyleri okumaya yonelten icsel ve digsal siireclerdir (Wang ve Guthrie,
2004). Bu siireglerden biri olan i¢sel motivasyon, kisinin okumayi, yapmaya deger, tatmin edici bir siireg
olarak gorme egilimidir (Schiefele, Schaffner, Moller ve Wigfield, 2012). Ayrica i¢sel motivasyon, hem
ogrencilerin akademik becerilerini gelistirmede (Wolters, Yu ve Pintrich, 1996) hem de okuma eylemini
siirdiirmeye daha istekli olmalarinda son derece etkilidir (Wigfield, 1997). Digsal motivasyon ise okul,
akran veya aile baskisini kargilama istegi ile 6diil, ceza gibi bireyin davraniglarini yonlendirmede etkili
olan dis giicleri ifade etmektedir (Becker, McElvany ve Kortenbruck, 2010; Gambrell ve Codling, 1997;
Lepola, 2004). Wigfield ve Guthrie (1997) okullarda o6diile ve digsal siireglere dayali kitap okuma
programlarinin, 6grencilerin okumayla ilgili digsal motivasyonlarini gelistirebilecegini belirtmektedir.
Icsel ve dissal motivasyon, c¢ocuklarin okuma becerisini kazanmalarna farkli diizeylerde etki
etmektedir (Ryan ve Deci, 2000). Miyamoto, Pfost ve Artelt’a (2018) gore i¢sel motivasyon, okuma
yeterliliginde digsal motivasyona gore daha etkilidir. Ciinkii i¢sel motivasyon, okuma siirecine yonelik
olumlu deger ve inanglar gelistirilmesine dogrudan katki saglar (Cambria ve Guthrie, 2010). Boylece
i¢sel motivasyon hem okudugunu anlamay1 hem de okuma aliskanligini olumlu yonde etkiler (Nuttall,
2016; Yildiz ve Akyol, 2011).

Okuma motivasyonu, ilkokul diizeyindeki 6grencilerin okuma siirecine, okumaya daha uzun
ve kaliteli zaman ayirmalar1 gibi 6nemli katkilar saglamaktadir (Eccles, Wigfield ve Schiefele, 1998;
Guthrie, Wigfield, Metsala ve Cox, 1999). Okuma motivasyonu yiiksek olan 6grenciler okuma becerisi
i¢cin daha planlh ve gayretli bir sekilde ¢aba gosterirlerken (Gambrell, Palmer, Codling ve Mazzoni,
1996), okuma motivasyonu diisiik olan 6grenciler ise okumaya daha az ve niteliksiz zaman harcarlar
(Baker ve Wigfield, 1999). Bu nedenle 6grencilerin okuma becerilerinin gelistirilmesi ve okuma
aliskanlig1 kazanmalar icin okuma motivasyonlarinin dogru bir bigimde desteklenmesi gereklidir.

Okuma motivasyonunun gelistirilmesinde 6grencilerin nitelikli kitaplarla karsilasmalar:
onemli bir degisken olarak ele alinabilir (Guthrie ve Davis, 2003). Nitelikli kitaplar, 6grencilerin hayal
giiclerini ve yaratici diisiinme becerilerini destekler. Ogrencilerin empati yetenegini ve farkli bakis
acilarini gelistirir. Bununla birlikte 6grencilerin kitapla aralarinda duygusal bir bag kurmalarina
yardimar olur. Bdylece edebi eserlere yonelme istegini artirir. Tyi kitap secimi kadar segilen kitabin da
etkili bir sekilde okunmasi, okuma siirecini daha heyecanli ve anlaml kilar. Bu durum, okuma siirecine
yonelik inanci olumlu yonde besler. Ogrencilerin okuma siirecinden beklentilerinin kargilanmasinda ve
bir sonraki okumaya daha istekli olmalarinda okuma sirasinda gerceklestirilen eylemlerin ve gecirilen
zaman diliminin kalitesi son derece 6nemlidir (Cabell vd., 2019; Wasik, Hindman ve Snell, 2016). Bu
siirecte kullanilabilecek alternatif okuma yontemlerinden biri ise etkilesimli okumadir (Piasta, Justice,
McGinty ve Kaderavek, 2012).

Etkilesimli okuma, metni okuyan kisinin ve metni dinleyen 6grencilerin zamanla rollerinin
degistigi bir uygulama siirecidir (Whitehurst ve Lonigan, 1998). Bu siiregte 6gretmen, etkin bir dinleyici
ve soru soran kisi pozisyonundadir. Metnin okunmasi sirasinda 6grencilere konusmalari igin sik sik
firsatlar verir, sorular sorarak anlami bilinmeyen sozciikleri agiklar ve okuma etkinligi boyunca
Ogrenilen yeni soOzciikleri tekrarlayarak oOgrenmelerine yardimci olur (Justice ve Pullen, 2003;
Whitehurst vd., 1994). Etkilesimli okuma, kitap okuma siirecinde siklikla tercih edilen okuma
yontemlerinden biridir (Graham Doyle ve Bramwell, 2006). Etkilesimli okuma, dinleyiciyi okuma
siirecine katilmaya cesaretlendirir ve siirekli doniit vererek okuma heyecanini pekistirir (Morgan ve
Meier, 2008; Pillinger ve Wood, 2014). Bunun yaninda etkilesimli okuma siirecinde o6grenciler
konusmaya, detayli betimlemeler yapmaya ve gordiiklerini yorumlamaya cesaretlendirilir. Okuma
siirecinde Ogrencinin pasif olmasinin Oniine gecilmesi, 6grencilerin okuma isteklerini artirir ve
meraklarimi giiglendirir (Ganotice, Downing, Mak, Chan ve Lee, 2017). Bunun sonucunda ¢ocuklar kitap
okumanin eglenceli ve keyifli bir 6grenme yolu oldugunu kesfederler (Er, 2016). Bu siireg, 6grencilerin
sozciik dagarciklarim genisletmeye ve okudugunu anlama becerilerini gelistirmeye yardimci olur
(Beschorner ve Hutchison, 2016; Mol, Bus, de Jong ve Smeets, 2008; Sperling ve Head, 2002). Bu durum
dil ve okuryazarlik becerilerinin gelisimini de olumlu yonde destekler. Etkilesimli okuma siirecinde
gerceklesen tiim etkinlikler, dinleme, konusma ve okuma becerilerinin gelisimine olumlu katkilar
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saglar. Ogrencilerin dinlenilen metin hakkinda konusmasina, yaratici diisiinmesine, yorum ve elestiri
yapmasina olanak saglayan calismalar ayni zamanda da iist diizey diisiinme becerilerini harekete
gecirir (Blom-Hoffman, O'neil Pirazzi ve Cutting, 2006; Brannon ve Dauksas, 2012; Vally, 2012).

Etkilesimli okuma Ogrencilerin zihinsel gelisim siirecine 6nemli katkilar sagladig1 gibi
ogrencilerin hem kendi hem de bagkalarinin duygu ve diisiincelerini tanimaya da olanak sagladig: icin
duyussal gelisimlerini de destekler (Towson, Fettig, Fleury ve Abarca, 2017). Etkilesimli okuma
siirecinde yapilan ¢alismalarin 6grencilerin okuma siirecine olan ilgilerini, heveslerini ve meraklarini
gliclendirmesi okuma motivasyonu i¢in son derece dnemli bir etkendir. Etkilesimli okuma sirasinda
disiplinler arasinda kurulan etkinlikler, grup calismalar1 ve 6grencilerin deneyimleri okumaya olan
ilgiyi artirir. C)grenci merkezli olarak yiiriitiilen bu ¢alismalar, 6grencilerin okuma aliskanliklarin
olumlu etkileyebilir. Etkilesimli okunan kitaplar; 6grencilerin kitaptaki karakterlere kendilerini daha
yakindan hissetmelerine, bu karakterlere baglanmalarina ve empati kurmalarina yardimc oldugu igin
Ogrencilerin okuma isteklerini giidiiler (Neugebauer ve Lia, 2018). Bununla birlikte etkilesimli kitap
okuma sirasinda oOgrencilerin kitaptaki bilgileri, olaylar1 ve karakterleri giinliik hayatlariyla
iliskilendirmeleri de okumay1 daha anlamli hale getirir. Kitabin yorumlanmasina iliskin birlikte fikir
iiretebilmek ve kitapta yer verilen olaylar hakkinda derinlemesine diisiinebilmek i¢in yeterli zamanin
taninmasi, 6grencilerin bilgiyi daha kolay yapilandirmalarina yardimci olur. Bu durum 6grencilerin bu
okuma deneyiminden keyif almalarini saglar. Kitaba yonelik saglanan bu yakinlik, okuma
motivasyonunu gili¢lendirir. Bu motivasyon, 6grencileri bir sonraki kitap okuma igin heveslendirir
(McClure ve Fullerton, 2017; Wixson, 2017).

Etkilesimli okuma ile ilgili yapilan baz1 ¢alismalarda ise bu yontemin ¢ok etkili olmadig:
durumlara rastlanmustir. Bilgisayar destekli etkilesimli okuma ve elektronik kitaplarla yapilan
etkilesimli okuma c¢alismalarinin 6grencilerin fonolojik farkindaliklarini, akici okumalarimi ve
dinlediklerini anlamalarini olumlu yonde etkilememektedir (Parish-Morris, Mahajan, Hirsh-Pasek,
Golinkoff ve Collins, 2013; Wood, Pillinger ve Jackson, 2010). Ayrica etkilesimli okuma uygulamalar1
i¢in kapsamli ve iyi bir hazirlik siirecine ihtiya¢ vardir. Uygulamay1 yapacak 6gretmenin, etkilesimli
okumanin 6zellikleri ve ilkeleri hakkinda bilgi sahibi olmas1 ve siireci bu 6zellik ve ilkelere gore
yapilandirmasi gerekmektedir. Etkilesimli okumada iyi bir planlama ve hazirlik yapilmazsa okumayla
ilgili belirlenen amaglara ulasilamayabilir.

Alan yazin incelendiginde etkilesimli okumanin bilissel gelisime katkisina yonelik birgok
calisma oldugu goriilmektedir. Dezavantajli ¢ocuklar ile yapilan ¢alismalarda etkilesimli okumanin
alia ve ifade edici dil becerilerine (Akoglu, Ergiil ve Duman, 2014), alic1 dil becerilerine (Maul ve
Ambler, 2014), okuma yazmaya hazirlik becerilerine (Whalon, Delano ve Hanline, 2013), sozciik
dagarciklarina (Fung, Chow ve McBrige-Chang, 2005; Hargrave ve Senechal, 2000) ve konusma
becerilerine (Trussell, Dunagan, Kane ve Cascioli, 2017) olumlu etkisi oldugu belirlenmistir. Bununla
birlikte okul 6ncesi donemde etkilesimli okumanin ¢ocuklarin kelime tanima diizeylerini belirlemeye
(Tsybina ve Eriks-Brophy, 2010), erken okuryazarlik becerilerinin (Huennekens ve Xu, 2016), 6ykiileme
becerilerinin (Lever ve Senechal, 2011) ve fonolojik farkindalik becerilerinin (Elmonayer, 2013)
gelisimine etkisini belirleyen calismalara yer verilmistir. Ikokul diizeyinde ise etkilesimli okumanin
aile ile ¢ocuk arasindaki iliskiye (Ganotice vd., 2017), matematik dilini kullanma ve matematik
becerisine (Purpura, Napoli, Wehrspann ve Gold, 2017) ve alia dil becerilerine katkisini belirlemeye
yonelik calismalar yapilmistir (Chow ve McBride-Chang, 2003). Bununla birlikte 6gretmenlerin
etkilesimli okumay1 nasil yaptiklarini belirlemeye (Ergiil, Akoglu, Sarica, Tufan ve Karaman, 2015) ve
etkilesimli okuma miidahale programinin islerligini gérmeye (Lonigan, Anthony, Bloomfield, Dyer ve
Samwel, 1999; Zevenbergen, Worth, Dretto ve Travers, 2016) yonelik cesitli calismalara yer verilmistir.

Yapilan calismalar incelendiginde, etkilesimli okumanin daha g¢ok bilissel alana olan etkisinin
incelendigi goriilmektedir. Ayrica Yurtbakan (2020) tarafindan yapilan etkilesimli okumayla ilgili
calismalarin analizinde, etkilesimli okumanin daha ¢ok okul Oncesi donem c¢ocuklariyla ve bu
cocuklarin biligsel becerilerini gelistirmek amaciyla yapildig1 ortaya konulmustur. Etkilesimli okuma
ile ilgili diger calismalarin da (Elmonayer, 2013; Kotaman, 2008; Lacour, Mcdonald, Tissington ve
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Thomason, 2013; Mol vd., 2008) genellikle okul 6ncesi ve ilkokulun ilk siniflari tizerinde yogunlastig1
goriilmiistiir. Etkilesimli okumanin duyussal yoniine etkisini inceleyen az sayida ¢alismaya rastlanmig
olmasi, yapilan calismalarin daha ¢ok okul 6ncesi ve ilkokulun ilk simiflarina yonelik olmasi bu
arastirmay1 onemli ve gerekli kilmaktadir. Bu baglamda, etkilesimli okumanin okumanin duyussal
yoniine etkisini ve ilkokulun daha iist simiflarindaki 6grenciler iizerinde inceleyecek arastirmalara
ihtiya¢ vardir. Ayrica uluslararas: siavlara bakildiginda {ilkemiz dgrencilerinin okuma puanlarinin
yeterli diizeyde olmamas: (OECD, 2016), 6grencilerin okuma becerilerinin yeterince gelismedigini
gostermektedir. Bu durum ise okullarda okuma siirecinin istenilen nitelikte siirdiiriilememesinden
kaynaklaniyor olabilir.

Bu arastirmada hem okuma becerisi igin ¢ok dnemli bir degisken olan okuma motivasyonunun
incelenmesi hem de 6grencilerin okuma siirecinde aktif olmasi arastirmay1 okuma 6gretimi agisindan
onemli kilmaktadir. Arastirmanin Trabzon'un bir ilkokulunda okumakta olan 15 dordiincii simf
Ogrencisi ile tek bir grup olarak yiiriitiilmesi ise arastirmanin simirliligidir. Bununla birlikte 6grencilerin
Olcekteki maddeleri samimi bir sekilde doldurduklar1 varsayilmistir. Bu baglamda arastirmada,
etkilesimli okumanin ilkokul dordiincii simif Ogrencilerinin okuma motivasyonuna etkisinin
incelenmesi ve Ogrencilerin etkilesimli okumaya iliskin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amaglara ulasmak i¢in asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Etkilesimli okuma uygulamasina katilan &grencilerin “Okuma Motivasyonu Olgegi” on test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Ogrencilerin etkilesimli okuma siirecine iligskin goriisleri nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Deseni

Arastirmada, etkilesimli okumanin ilkokul 4. simif 6grencilerinin okuma motivasyonlarina
etkisini tespit etmek ve 6grencilerin bu siirece iligkin goriislerini belirlemek amaciyla “karma yontem”
kullanilmistir. Nitel ve nicel yontemlerden olusan karma yontemin; cesitleme deseni, gomidilii desen,
aciklayici desen ve agimlayici desen olmak tizere dort gesidi vardir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Arastirmada karma yontemin agiklayici desenine basvurulmustur. Agiklayici desen; iki asamadan
olusan desenin Once nicel verilerinin toplanilmasinin ardindan nitel verilerle desteklenmesi ve
acgiklanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmanin nicel kisminda basit deneysel yol (tek grup, 6n
test- miidahale-son test) izlenmistir. Bu baglamda ilkokul 4. siif 6grencilerinin okuma motivasyonlari,
uygulama Oncesi ve sonrasinda ilgili 6l¢gme aract kullanilarak belirlenmistir. Arastirmanin nitel
kisminda ise 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismeler ile 6grencilerin
etkilesimli okuma siirecine iliskin goriisleri belirlenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Trabzon ili Magka ilgesinde bir ilkokulda 4. sinifta okumakta
olan ve amacli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi yoluyla secilen 15 (6
kiz, 9 erkek) Ogrenci olusturmaktadir. Uygun durum Orneklemesi; arastirmaya hiz kazandirmak
amactyla ornekleme kolay ulasilabilen amagli 6rnekleme yontemlerindendir (Ekiz, 2009). Calisma
grubundaki Ogrencilerin Ogretmeninin, arastirmacilardan birinin olmasi orneklem gruba kolay
ulagilmasint  saglamistir ve bdylelikle aragtirma hiz kazanmistir. Ogrencilerin ailelerinin
sosyoekonomik diizeyine bakildiginda; 14’iiniin diisiik gelirli, 1’inin ise yiiksek gelirli oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin babalarinin egitim durumlarina bakildiginda 12’sinin lise, 2’sinin ortaokul,
1’inin ilkokul mezunu oldugu; annelerinin egitim durumlari incelendiginde 5'inin lise, 8'inin ortaokul,
2’sinin de ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin 5'inin evinde kitaplik oldugu, 10'unun
kitapliginin olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin 6’sinin her giin, 4'{iniin ara sira kitap okudugu, 5’inin
ise kitap okumadig1 goriilmektedir.
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Veri Toplama Araci

Arastirmanin nicel kisminda ilkokul ve ortaokul Ogrencilerinin okuma motivasyonlarin
dlgmeye yonelik olarak Katranci, (2015) tarafindan hazirlanan “Okuma Motivasyonu Olgegi”
kullanilmigtir. Olgek 14 maddeden olugsmakta olup, puan degerleri; bana uygun (3), biraz uygun (2) ve
bana hi¢ uygun degil (1) seklinde olup, 3'lii likert tipinde hazirlanmistir. Olgekten alinabilecek en diisiik
puan 14, en yiiksek puan 42’dir. Olgegin Cronbach Alpha ig tutarlik katsayis1 6lgek toplamu icin 0.85"dir
(Katranci, 2015). Bu calismada ise zayif deneysel calismalar, i¢ ve dis gegerligin saglanamadig:
calismalar oldugu ve ¢alisma grubu sayis1 az (f=15) oldugu igin i¢ tutarlilik kat sayis1 hesaplanmamuistir.
Elde edilen degerler incelendiginde, 6l¢egin iki faktorlii yapi i¢in uyumlu oldugu sdylenebilir. Bu 6lgek,
etkilesimli okuma etkinliklerini uygulamaya baslamadan o6nce 6grencilerin okuma motivasyonu
diizeylerini tespit etmek icin kullanilirken etkilesimli okuma uygulamalar1 sonrasinda 6grencilerin
okuma motivasyonlarinin bu uygulamadan ne diizeyde etkilendigini ortaya koymak amaciyla farkl
zamanlarda iki kez kullanilmistir.

Aragtirmanin nitel kisminda ise Ogrencilerin etkilesimli okumaya iliskin duygu ve
diisiincelerini belirlemek amaciyla dokuz Ogrenciyle bes sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu igin arastirmacilar tarafindan uygulama
siireci ve etkilesimli okumaya yonelik taslak sorular hazirlanmistir. Arastirmacilar tarafindan
gelistirilen sorular, ilkokulda Tiirkge 6gretimi alaninda uzmanligl olan 3 akademisyenin goriisiine
sunulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda sorulara son sekli verilmistir. Bu baglamda, yar
yapilandirilmis goriismelerde 6grencilere, “Etkilesimli okuma ile ilgili goriisleriniz nelerdir? Etkilesimli
okuma yaparken en ¢ok hangi boliimiinii begendiniz? Etkilesimli okuma ve geleneksel okumadan
hangisini segersiniz? Neden? Etkilesimli okumanin faydalar1 nelerdir? Size gore etkilesimli okumanin
geleneksel okumadan farki nedir?” sorular1 yoneltilmistir.

Etkilesimli Okuma Etkinliklerinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi
Etkilesimli okuma etkinliklerinin gelistirilmesi i¢in 6ncelikle bu uygulamalarda kullanilacak
olan on alt1 kitap secilmistir. Kitap se¢ciminde asagidaki kriterler dikkate alinmistir:

e Kitaplarin igerigi incelenirken 6grencilerin ihtiyaclar1 ve ilgileri g6z 6niine alinmistir.

o Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri dikkate alinmistir.

o Ogrencilerin 6zel durumlari (ayrilik, korku, bosanma, 6liim vb.) dikkate alinmistir.

. C)grencilerin ilgilerini ¢ekebilecek nitelikte resimleme &zelliklerine sahip kitaplar segilmistir.

e Kitabin olay orgiisiiniin 6grencilerin dikkatlerini ve ilgilerini ¢ekebilecek nitelikte olmasina
Ozen gosterilmistir.

o Ogrencilerin hayal giiclerinin gelistirilmesine ve yaratici diisiinmelerine olanak saglayan
kitaplar segilmesine dikkat edilmistir.

Secilen kitaplarin 6grencilerin seviyesine uygunlugu hakkinda iki konu alani uzmaninin ve bir
sinif Ogretmeninin goriisleri alinmistir. Kitap secimi tamamlandiktan sonra arastirmacilar tarafindan
her bir kitap i¢in okuma 6ncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasinda yapilmak iizere etkilesimli okuma
etkinlikleri hazirlanmistir. Hazirlanan bu etkinlikler, ilkokulda okuma &gretimi {izerine galisan ve
etkilesimli okumayla ilgili bilimsel ¢alismalar: olan iki konu alant uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Alan uzmanlar1 hazirlanan etkinlikleri inceleyerek yazili olarak goriislerini, doniitlerini ve Onerilerini
sunmuslardir. Ayrica alan uzmanlariyla sozlii bir goriisme gerceklestirilerek etkinliklerle ilgili fikir
birligine varilmistir. Alan uzmanlar1 ve arastirmacilar, gelistirilen etkilesimli okuma etkinliklerinin
Ogrencilerin okuma motivasyonunu olumlu etkileyecek, okumaya ilgilerini arttiracak ve dolayisiyla
okuma becerilerini gelistirecek nitelikte oldugu konusunda goriis birligine varmiglardir. Gelistirilen
etkinlikler, ilkokul ¢ocuklarimin gelisim O6zelliklerine uygun olarak oyun, canlandirma, siirece aktif
olarak katilma, {ist diizey diisiinme becerilerini kullanma, ¢ok duyuya hitap etme, beden dilini, heyecan
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ve merak unsurlarini kullanma gibi 6zellikleriyle 6grencilerin ilgisini ¢ekmeyen ve okuma becerisini
istenilen nitelikte gelistirmeyen diger okuma 6gretimi uygulamalarindan farklilasmaktadir.

Etkilesimli okuma etkinlikleri 8 hafta boyunca haftada 2 kez uygulanmistir. Genel olarak her
uygulama iki ders saati (80 dakika) siirmiistiir. Etkilesimli okuma etkinlikleri arastirmacilardan biri olan
sinif Ogretmeni tarafindan kendi smifinda uygulanmistir. Diger arastirmacilar ise yapilan
uygulamalarin kontroliinii saglamistir. Ayrica arastirmacilar siirekli etkilesim halinde bulunarak
uygulamanin planlanan sekilde yiiriitiilmesini saglamiglardir.

Asagida etkilesimli okuma etkinliklerinden 6rnek bir uygulama verilmistir.

Kitabin ad1: Tombik Ay1 Kaybolunca
Kitabin yazar1: Karma Wilson ve Jane Chapman
Yayin evi: Pearson

Kazammlar:
1. Noktalama isaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.

. Okudugu metinle ilgili sorular: cevaplar.

. Metinle ilgili sorular sorar.

. Gorselleri iligkilendirerek bir olayt anlatir.

. Okudugu metindeki olaylara iliskin diisiincelerini ifade eder.

. Gorsellerle okudugu metnin icerigini iliskilendirir.

. Okuduklar ile ilgili ¢tkarimlar yapar.

. Okudugu metindeki kahramanlarin 6zelliklerini karsilagtirty (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Anahtar Kelimeler: Kaybolma, duygular, arkadags
Arac-Geregler: Parmak oyunu hayvan sekilleri, kitap
Okuma Oncesi

o Ik olarak 6grencilere parmak oyunu oynatiir. Parmak boyunda “ayi, fare, tavsan, baykus, porsuk”
resimleri gikartilir. Bas parmaga ayi resmi yapistirihr ve “Benim adim Tombik Ay.” denir. Isaret
parmagina fare resmi yapistirihir ve “Benim adum minik fare.” denir. Orta parmaga tavsan resmi
yapistirtlir “Benim adim zip zip tavsan.” denir. Baykus resmi yiiziik parmaga yapistirilir ve “Benim
adim bilge baykus.” denir. Serce parmaga porsuk resmi yapistiriir “Benim adim porsuk.” denir.
Parmaklar sallanarak “Biz ¢ok iyi arkadagiz.”, isaret parmag: yok anlaminda sallanarak “Birbirimizi
iizmeyiz, kizmayiz.” eller birbirine kenetlenerek “Birbirimizi koruruz ve ¢ok severiz.” denilir.
Ogrencilerden de bu resimleri kullanarak hayvanlart konusturmalar istenir.

NSO G W N

o

o Ogrencilere kitabin adi soylenir, 6n ve arka sayfalart inceletilir. Ogrencilere, kitabin konusunun ne
olabilecegi, kahramanlarinin kimler olabilecegi ve kitaptaki hikdyenin nerede gegmis olabilecegi hakkinda
sorular sorularak fikirleri alinir.

Okuma Sirast
o Kitabin ilk sayfas: okunduktan sonra 6grencilere “Tombik Ay: neden yiyecek toplamaya gidiyor? Sizce
yiyecek olarak ne toplayacaktir?” sorular: yoneltilerek 6grencilerin tahminleri alinir.

e Kitabin 2. sayfasumin okunmasimn ardindan goniillii 6grencilerden biri Tombik Ay1 olarak secilir. Tombik
Ayidan siifta yiyecek aramay: canlandirmasi, diger 63rencilerden ise riizgdr sesi ¢ikartmalar, Tombik
Ayidan ise iisiiyormug gibi yapmas: ve canlandirmasi istenir.

o Ogrencilere sirayla “riizgdr, firtina, riizgdr, firtina...” denilerek onlardan ifadeye uygun ses cikarmalar:
istenir.

e Etkinlik oncesinde simifta uygun yerlere yiyecek resimleri koyulur. Tombik Ayidan bu yiyecekleri yedigi
halde doymadigin ve aym zamanda iisiidiigiinii anlatan bir canlandirma yapmast istenir. Diger
ogrencilerden “Tombik Ayt iisiiyor mu? Sizce neden iisiiyordur? Tiiyleri olmasina ragmen neden
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iisiiyordur?” “Tombik Ay sizce ne hissediyor?” “Tombik Ay1 ne yapmali1?” sorularina cevap vermeleri
beklenir.

o Kitabin 3. sayfasimn ilk paragrafi okunduktan sonra 6grencilere “Hava kararinca Tombik Ay: ne
yapacak?” sorusu yoneltilir ve tahminleri alinir. Ogrencilerden yine riizgdr ve firtina sesi cikarmalar:
istenir. Daha sonra 6grencilere “Hem hava karardr hem de firtina artti. Tombik Ay1 sizce ne yapacak?”
sorusu yoneltilerek tahminleri alinir.

o Ogrencilere “Ormandan nasil sesler geliyor olabilir?” sorusu yoneltilir ve onlardan ormandaki sesleri
canlandirmalart istenir. Tombik Ay bu sesleri duydugunda ne yapacagr sorulur. Ogrencilerin
cevaplar1 alindiktan sonra kimin dogru tahmin yapti§im belirlemek icin kitabin 4. sayfasindaki iki ciimle
okunur.

o Tombik Ayidan bir agacin arkasina saklanwyor gibi yapmast istenir. Ogrencilere “Tombik Ay sizce agacin
arkasinda ne yapacak?” sorusu sorulur. Alinan cevaplardan sonra 4. sayfanin kalan ciimleleri okunur.

e Kitabin 5. ve 6. sayfalari okunur. Ogrencilerden ormandaki degisik sesleri yeniden ¢ikarmalari ve Tombik
Aydan da degisik yonlerden gelen bu seslere kafasini cevirerek duygu durumuna uygun canlandirma
yapmast istenir.

e Kitabin 8, 9 ve 11. sayfalar: okunduktan sonra Tombik Ayidan simfin disina bir yere saklanmast istenir.
Bu arada diger dgrencilere gozlerini kapatmalar1 séylenir. Ardindan 6grencilere “Simdi Tombik Ayry
aramaya cikacaksimiz. Kaybolmamak icin ne yapmalisimiz? Sizce Tombik Ayr ne yapiyordur? Ne
hissediyordur? Tombik Ayiy1 aramak icin yanimiza ne almaliyiz?” vb. sorular sorularak yaratic: fikirler
ortaya ¢ikarilmaya ¢alisthr. Tahminleri alindiktan sonra, 63rencilerden Tombik Ay arama
calismalarini canlandirmalar istenir.

o Ogretmen tarafindan é§rencilere Tombik Ayiy: bulamadiklar: séylenir ve 6grencilerden degisik duygu
durumlarina uygun olarak (telasl, korkmus, endiseli) Tombik Ayinin nerede olabilecei hakkinda kendi
aralarimda konusmalar istenir. Kitabin 14, 15 ve 16. sayfalar1 okunur ve 6grencilerin Tombik ayimin
nerede olabilece$i hakkinda tahminleri yeniden alinir.

e Kitabin 17, 18 ve 19. sayfalar1 bir 6grenci tarafindan okunur. Ogrencilerden birisinin porsuk olup éne
gecmesi istenir. Eline bir fener verilir ve Tombik Ay artyormus gibi canlandirma yapmas: istenir.
Diger dgrencilerden hep bir agizdan “Tombik Ayr neredesin?” diye seslenmeleri istenir. Ardindan
ogrencilere “Tombik Ay sizin sesinizi duymus mudur? Duymugsa sizce ne yapar? Eger duymamigsa ne
yapmalistniz?” vb. sorular sorularak tahminleri alinir.

o Kitabin 20 ve 21. sayfalar: bagka bir 6grenci tarafindan okunur. Tombik Ayrya “Buradayim!” diye kisik
sesle bagirmast soylenir. Bunun iizerine diger 6grencilerin hissettikleri duygu durumlarini anlatan yiiz
ifadelerini beden dilleriyle gostermeleri istenir.

o Ogrencilere “Tombik Ayimin sesi bir yerden geliyor fakat gsremiyoruz. Neden? Sizce ormandaki kalabalik
agaclarm arasindaki Tombik Ayiyr hangi hayvan gorebilir? Neden?” sorular: yoneltilir ve d3rencilerin
fikirleri alinir.

e Kitabin 22 ve 23. sayfalar: bir 6grenci tarafindan okunur. Daha sonra 6grencilere “Sizce Tombik Ayt
neden arkadaglarini géremiyor?” sorusu sorulur ve 63rencilerin tahminleri alinir.

o Kitabin 24. sayfast okunur ve 6grencilerden Tombik Ayt bulma anini canlandirmalary istenir.

o Ogrencilere “Sizce Tombik Ayt arkadaslarini gordiigiinde ne hissetmistir? Siz cok sevdiginiz bir
arkadasinizi bulsaydimiz neler hissederdiniz? Sizce Tombik Ay: arkadaglaryla ne yapmistir?” sorular:
sorularak fikirlerini agiklamalari saglanr.

o Kitabin 25. sayfast bir bagka 63renci tarafindan okunur. Tombik Ay roliindeki 6grenci ve arkadaglari ile
bir cember kurulur. Tombik Ay: roliindeki dgrenciden basindan gegenleri anlatan bir canlandirma
yapmast istenir.
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e Kitabin 26. sayfast bir baska 6grenci tarafindan okunur. Ogrencilerin birbirlerine sarilarak uyuyan
Tombik Ayr ve arkadaslarini canlandirmas: ve hissettikleri duygu durumunu anlatan birer ciimle
kurmalari istenir.

Okuma Sonrasi
o Ogrencilere “Arkadaslar: Tombik Ayiyr bulmasalardr Tombik Ayimin bagina neler gelebilirdi? Sizce
Tombik Ayr ne yapmalwydi? sorulari sorulur ve fikirleri alinir.

o Ogrenciler gruplara ayrilir. Gruplardan Tombik Ayinin kayboldugu siirede neler yasadigini anlatan bir
canlandirma yapmalar: istenir.

Arastirma boyunca haftada iki kitap etkilesimli bir sekilde okunarak gesitli etkinlikler
yapilmustir. 8 hafta boyunca on alti kitap bu sekilde islenmistir. Her bir sayfasi farkli 6grenciler
tarafindan okunan kitabin okunmasi ve etkinliklerinin uygulanmas: yaklasik 2 ders saati siirmiistiir.
Kitaplarin konular1 belirlenirken 3 konu alani uzmaninin (ilkokuma ve yazma &gretimi) goriisii
almmuistir. Arastirmada etkilesimli okuma ile okunan kitaplar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Etkilesimli Okuma ile Okunan Kitaplara {ligkin Bilgiler

Haftalar Kitabin ad1 Yazan Tema-Konu
1. Hafta Tepeden Tirnaga Eric Carle Saglik ve Spor-Spor
Ac Tirt1l Eric Carle Saglik ve Spor-Saglikli beslenme
2. Hafta Elmer Kar Keyfi David Mckee Erdemler-Arkadashk
Minik Tohum Eric Carle Doga ve Evren-Cevre farkindalig:
3. Hafta Kaplani Sakin Gidiklama Pamela Butchart Milli Kiltiiriimiiz-Kurallara uyma
Garip Bir Kuyruk Sermin Yasar Erdemler-Arkadaslik kurma
4. Hafta Ayilar Kitap Okumaz Emma Chichester Clark Okuma Kiiltiirii-Okuma sevgisi
Benim Minik Kirmizi Baligim Ferit Avci Milli Kiltiiriimiiz-Aile
5. Hafta Bir Fil Nasil Uyur? Salim Kesking6z Doga ve Evren-Hayvanlarin uykusu
Kirmizi Fil'i Gérdiintiz mii?  Ferit Avcal Sanat-Renkler
6. Hafta Sesini Arayan Oskar Courtney Dicmas Erdemler-Farkliliklar
Tombik Ay1 Kaybolunca Karma Wilson ve Jane  Erdemler-Arkadaslik
Chapman
7.Hafta Kimin Yuvasi Rebecca Cobb Doga ve Evren-Cevre farkindaligy,
hayvanlar
Tombik Ay1'nin Yeni Karma Wilson ve Jane  Erdemler-Arkadaslik
Arkadas1 Chapman
8. Hafta Mutlu Su Aygir Richard Edwards ve Erdemler-Kendin gibi olmak
Carol Liddiment
Cesaret Sandig1 Sermin Yagar Erdemler-Cesaret

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada Ogrencilere, 6gretmen rehberliginde uygulama oncesinde okuma motivasyonu
Olcegi uygulanmistir. C)gretmen tarafindan Olgekteki sorular sira ile okunmus ve ac¢iklanmis, her soru
tiim 6grenciler tarafindan isaretlendikten sonra diger soruya gegilmistir. Ogrencilerin bu sekilde 6lgegi
doldurmasi bir ders saati siirmiistiir. Sekiz hafta siiren etkilesimli okuma uygulamasinin ardindan
ogrencilere, uygulama Oncesinde yapildig1 gibi 6gretmen eglifinde okuma motivasyonu olgegi
uygulanarak son test yapilmistir. Okuma motivasyonu 6lgeginin 6n ve son test uygulamalarindan elde
edilen verilerin analizinde aritmetik ortalama (X) ve “Wilcoxon Isaretli Siralar testi” kullanilmistir.
Orneklem ortalamalar1 karsilastirilacak iki 6lciimde, rneklem sayisinin az olmasi nedeni ile iligkili
orneklemler t-testine alternatif sayilabilecek parametrik olmayan bir karsilastirma testi olan “Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi” yapilmaktadir (Can, 2017). Orneklem grubunun 15 olmasi nedeni ile 6n ve son
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testten elde edilen puanlar Wilcoxon Isaretli Siralar testi ile analiz edilmistir. Istatistiksel islemler SPSS
21.0 paket programiyla ¢oziimlenmistir. Sonuglarin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi olarak .05
kabul edilmistir.

Arastirma kapsaminda smifta bulunan 6grencilerden rastgele secilen dokuz 6grenciyle yar1
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Sessiz ortamda yapilan ve ortalama 5-8 dakika siiren her bir
goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinarak bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Yaziya
aktarilan veriler “betimsel analiz” teknigi ile analiz edilmistir. Betimsel analizde veriler, daha 6nceden
belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Arastirmadaki veriler; “etkilesimli okumaya iliskin
goriisler, etkilesimli okuma yapilirken begenilen calismalar, etkilesimli okumanin sevilme nedeni,
faydalari, geleneksel ve etkilesimli okuma tiirlerinin hangisinin tercih edildigi ve nedeni, geleneksel
okumadan farki” temalarina gore yorumlanmustir. Veriler arastirma sorulariin ortaya koydugu
temalara gore diizenlenebilecegi gibi, goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorular ya da boyutlar
tizerine dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen bireylerin ¢arpici
bir sekilde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilir (Yildirnm ve $imsek, 2013).
Aragstirma ile elde edilen veriler, ii¢ arastirmaci tarafindan ayr1 ayr1 analiz edilerek Miles ve Huberman
(1994) formiiliine (Goriis birligi sayisi/ (Goriis birligi sayist1 + Goriis ayriligi) gore hesaplanan
uyumlulugun %90 oldugu goriilmiistiir. Ortaya koyulan bulgular, 6grencilerin cevaplarindan alintilar
yapilarak desteklenmistir. Bu alintilar kapsaminda etik kurallar geregi 6grencilere kodlar verilerek
isimleri gizlenmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Arastirmaya iliskin verilerle ilgili arastirmaci tarafindan gerekli gecerlik ve giivenirlik
calismalar1 yapilmistir. Bu baglamda, veri cesitlemesi, verileri ayrintili olarak rapor etme, verilerden
alintilar yapma, gegerli ve giivenilir 6l¢me araci kullanma, uzman goriislerine basvurma, arastirmact
roliiniin agiklanmasi, uygulama siirecinin detayli rapor edilmesi ve arastirma basamaklarinin net olarak
ortaya konulmasi gibi gecerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilmistir. Arastirma yapilmadan 6nce okul
idaresinden izin alinmis, arastirmanin amaci hakkinda uygulama yapilacak smiftaki 6grenciler
bilgilendirilmistir. Tiim 6grencilerin arastirmaya katilma istegi sonrasinda ailelerine veli izin belgesi
gonderilmis ve velilerin izni de alinmistir. Calismadaki arastirmacilarin hepsi calismaya katkida
bulunmus, aralarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yasanmamistir. Etkilesimli okumanin 6grencilerin
okuma motivasyonlarindaki etkisini 6l¢mek ve etkilesimli okuma uygulamas1 hakkindaki goriislerini
almak icin ¢alismada birden fazla veri toplama aract (6l¢ek ve goriisme formu) kullanarak veri
cesitlemesi yoluna gidilmistir. Arastirmada elde edilen nicel ve nitel veriler, ayrintili bir sekilde rapor
edilmis ve nitel veriler aynen alintilarla desteklenmistir. Boylece arastirmanin gegerliligi saglanmaya
calisilmistir. Arastirmada Ogrencilerin uygulama oncesinde ve sonrasinda okuma motivasyonlarini
Ol¢mek icin gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi yapilan bir 6l¢me araci kullanilmaistir. Olgegin i¢ gecerliligi
icin gilivenirlik katsayisi hesaplanmamuistir. Ciinkii zayif deneysel ¢alismalar i¢ ve dis gegerligin tam
olarak saglanamadig1 arastirmalardir (Can, 2017). Uygulama siirecinde kullanilacak kitaplarin
seciminde ve goriisme sorularinin hazirlanmasinda ilkokulda Tiirkge 6gretimi alaninda uzmanligi olan
3 akademisyenin goriislerine bagvurulmustur. Goriislerine bagvurulan akademisyenler agirlikli olarak
ilkokulda okuma 6gretimi alaninda ¢alismaktadirlar. Uzmanlar tarafindan segilen kitaplarin ¢ocuklarin
yas grubuna uygun oldugu, kitaplarin ders verici nitelikte, soru sormaya yatkin oldugu, arastirma
sorularinin ise ¢alismanin amacina uygun olarak hazirlandigi, 6grencilerin goriislerini ortaya koyma
agisindan basarili olacag: ifade edilmistir. Ayrica etkilesimli okuma etkinliklerinin gelistirilmesinde,
uygulama siirecinde ve verilerin analizinde tiim arastirmacilar siirece dahil olmustur. Arastirmanin
uygulama siireci 0rnek bir uygulama ile detayl bir sekilde sunulmustur. Aragtirmacilarin rolii uygun
yerlerde belirtilerek net bir sekilde ortaya konulmustur.
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Bulgular

Ogrencilere yapilan etkilesimli okuma programindan sonra uygulanan son test uygulamasina
ait puanlarin On test puanlari ile karsilastirllmasindan elde edilen bulgular Grafik 1’de verilmistir.
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Grafik 1. Okuma Motivasyonu Olgegine Iliskin On Test ve Son Test Puanlar1

Grafik 1 incelendiginde 8grencilerin son test puanlarimin 6n test puanlarina gére O13 kodlu
ogrenci disinda arttig1 goriilmektedir. On test puanlarimin 22-31 puan araliginda son test puanlarmin
ise 25-35 puan araliginda degistigi goriilmektedir. Bu degisikligin istatistiksel olarak anlamli olup
olmadigr Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmis ve elde edilen bulgular Tablo 2'de
sunulmustur.

Tablo 2. Ogrencilerin Okuma Motivasyonu I¢in On Test Son Test Puanlarina Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi Analizi Sonuglar1

Son test- 6n test n Sira ortalamasi Sira toplami z p Cohen’s d
Negatif sira 1 2.50 2.50

Pozitif sira 14 8.39 117.50 -3.274 01 .59
Esit 0

Tablo 2'deki verilere gore 6grencilerin “Okuma Motivasyonu Olgegi”nden aldiklari 6n test ve
son test puanlar1 arasinda son test puanlar1 lehine anlamli bir farkliligin olustugu goriilmektedir (z= -
3.274, p< .05). Etki biiyiikliigii icin hesaplanan Cohen d degerinin 0.5-0.8 arasinda olmasi ¢alismanin orta
diizeyde kuvvete sahip oldugunu gosterir (Kilig, 2014). Arastirmanin etki biiyiikliigii hesaplanarak
calismanin orta diizeyde etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilmistir (0.59). Arastirmada elde edilen bu
bulgu etkilesimli okumanin 6grencilerin okuma motivasyonunu arttirdig1 seklinde yorumlanabilir.

Etkilesimli Okumaya Iliskin 6g‘renci Goriigleri
Bu boliimde ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular ve yorumlara yer

verilmisgtir.

Ogrencilerin Etkilesimli Okuma Hakkindaki Goriisleri
Ogrencilere etkilesimli okuma hakkindaki goriisleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri
yanitlar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Etkilesimli Okuma Hakkindaki Goriisleri

Tema Kodlar Ogrenciler f
Eglenceli olmasi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09 9
Okuma istegi uyandirmasi 01, 04, 05, 06, 08, O9 6
Gortigler Heyecanli olmas1 01, 03, 04, 7, 08, O9 6
Okumay1 sevdirmesi 03, 04, 05, 06 4
Farkli olmast 06 1

Tablo 3’e gore 6grencilerin tamamu etkilesimli okumanin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.
Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun okuma istegi uyandirmasi ve heyecanli olmasi sebebiyle
etkilesimli okuma hakkinda olumlu goriise sahip olduklar1 goriilmektedir. Konuyla ilgili olarak 02
kodlu 6grenci goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Eskiden kitap okumay1 hi¢ sevmezdim. Artik kitap okumay: daha fazla seviyorum. Ciinkii boyle
okumak ¢ok eglenceli.”

Etkilesimli Okuma Siirecinde En Begenilen Calismalar
Ogrencilere etkilesimli okuma siirecinde en begendikleri calismalar sorulmustur. Ogrencilerin
konu ile ilgili goriisleri Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Etkilesimli Okuma Siirecinde En Begenilen Calismalar

Tema Kodlar Ogrenciler f
Canlandirma béliimii 01, 02, 63, 04, 05, 06, 07, O8 8
Begenilen Okuma boliimii 03, 04, 05, 08, 09 5
Calismalar Gorsel okuma boliimii 01, 03, 05, O7 4
Ogretmenin soru sordugu bolim 02, 05 2

Ogrencilerin tamamina yakini (8) etkilesimli okuma siirecinde canlandirmalar yapilmasini
begendiklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte metnin okunmasi, metnin gorsellerinin incelenerek
tizerinde yorum yapilmasi ve 6gretmenin sordugu agik uglu merak uyandiran sorularin sorulmasi gibi
calismalarda da oldukg¢a eglendiklerini belirtmislerdir. Bu durum ogrencilerin metnin okunma
siirecinde merak, heyecan ve deneyim igeren eylemlerden keyif aldiklarini ortaya koymaktadir. O7 ve
08 goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Resimlerine bakarken, yazilarmi okurken cok egleniyorum.” (O7)
“Kitap okurken resimlerini incelemeyi, okumay: ve canlandirmay: cok seviyorum.” (O8)

Etkilesimli Okumanin Ogrenciler Tarafindan Sevilme Nedenleri

Ogrencilerin etkilesimli okumay1 sevdikleri ortaya konulduktan sonra onlardan etkilegimli
okumay1 neden sevdiklerini ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu konu hakkindaki goriisleri Tablo
5’te verilmistir.

Tablo 5. Etkilesimli Okumanin Ogrenciler Tarafindan Sevilme Nedeni

Tema Kodlar Ogrenciler f
Canlandirmalara firsat tanimasi 01, 02, 05, 06, 07, 08, 09 7
Sevilme Resimli kitaplar kullanilmasi 01, 03, 04, 05, 06, O7 6
Nedeni Okuma esnasinda sorular sorulmasi 03, 06, 08, 3
Anlamay1 kolaylastirmast O4 1

Tablo 5 incelendiginde, canlandirmalar yapmaya firsatlar tanimasi, okuma esnasinda resimli
kitaplar kullaniulmasi, okuma sirasinda sorular yoluyla etkilesimde bulunulmasi ve anlamay1
kolaylastirmas: nedeniyle 6grencilerin etkilesimli okumay: sevdikleri goriilmektedir. Bu durum
ogrencilerin okuma sirasinda etkilesimden olumlu yonde etkilendikleri seklinde yorumlanabilir. 02 ve
O5 kodlu 6grencilerin goriisleri su sekildedir:
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“Yazilar1 anlamadiimda resimlerden anliyorum. Bu ok hosuma gidiyor. Kitap okurken
canlandirmalar yapma dzelligini sevdim.” (O2)

“Resimlerin olmas1 ¢ok eglenceli. Canlandirma yapmak ve 63retmenin sordugu sorulari
cevaplamak cok giizel. Kitap okuma istegim arttr.” (O5)

Etkilesimli Okumanin Faydalar

Ogrencilerden etkilesimli okumanin onlara ne gibi faydalar sagladigimi ifade etmeleri
istenmistir. Boylece etkilesimli okuma siirecinin Ogrencilere sagladig1 faydalar belirlenmeye
calisilmistir. Ogrencilerin bu konu hakkindaki goriisleri Tablo 6'da sunulmustur.

Tablo 6. Etkilesimli Okumanin Faydalar:

Tema Kodlar Ogrenciler f
Kelime bilgimizi artird1. 02, 03, 04, 06, 07, O9 6
Faydalar: Okuma istegimizi arttirdi. é)l, (?4, QS, (?8, 09 5
Okumamiz gelistirdi 01, O3, 04, O8 4
Canlandirma yapmay1 6gretti. 06 1

Ogrenciler etkilesimli okuma sayesinde kelime bilgilerinin arttigmni (6), okuma isteklerinin
arttigini (5) ve okuma becerilerini gelistirdigini (4) ifade etmektedir. Bu baglamda etkilesimli okumanin,
ogrencilerin okuma becerileri (kelime bilgisi, akici okuma) tizerinde etkili oldugu diistiniilebilir.
Konuyla ilgili olarak O1 ve O3 kodlu 6grenci goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Canlandirma yapmay: ve giizel okumay: 6grendim.” (O1)
“Daha cok kelime edindim, okumam gelisti.” (O3)

Ogrencilerin Okuma Tiirii Tercihleri ve Gerekgeleri

Ogrencilerden geleneksel okuma veya etkilesimli okuma arasinda bir tercih yapmalari
istenmistir. Ogrencilere bu tercih ve tercihin nedenleri hakkinda fikirleri sorulmustur. Ogrencilerin
goriisleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Ogrencilerin Okuma Tiirii Tercihleri ve Gerekgeleri

Temalar Kodlar Ogrenciler f

Tercih Edilen Etkilesimli okuma 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08, O9 9

Okuma Tiiri Geleneksel okuma - 0

Canlandirmalar yapilmasi 02, 04, 06, O7, 08 5

Eglenceli olmasi 01, 03, 04, O6, 09 5

Resimlerin kullanilmasi 02, 05, 07, O9 4

. . Okuma sirasinda sorular sorulmast 05, 06, 08 3
Tercih Edilme . .

Nedeni Okuma istegini artirmasi (?2 1

Etkilesim halinde olunmasi o1 1

Sinifca yapilmasi O4 1

Daha fazla bilgi vermesi O3 1

Daha kisa yazili olmasi 09 1

Tablo 7'ye gore, 0grencilerin tamamu etkilesimli okumay tercih ettiklerini ifade etmislerdir.
Buradan hareketle 6grencilerin etkilesimli okumay1 tercih etme nedenleri arasinda en ¢ok etkilesimli
okuma siirecinde canlandirmalar yapilmasi ve siirecin eglenceli olmasi oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin etkilesimli okumay: tercih etme nedenleri genel olarak incelendiginde ise siirece aktif
katilmalarinin ve etkilesim iginde olmalarinin bu tercihte énemli oldugu sdylenebilir. O5 ve O7 kodlu
ogrencilerin goriisleri su sekildedir:

“Etkilesimli okuma. Ciinkii canlandirma var. Oyle giizel okuyoruz ki biiyiik yazili, resimli.
Ondan sonra 6gretmen soru soruyor, cok giizel resimler var, inceliyoruz.” (O5)
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“Etkilesimli okuma. Ciinkii o resimli, o kitabi okurken egleniyorum. Bir de canlandirma
yapworuz. Bunu daha ¢ok seviyorum.” (O7)

Etkilesimli Okumanin Geleneksel Okumadan Farklilasan Yonleri
Ogrencilere etkilegimli okumanin geleneksel okumadan farklilasan yonleri hakkinda fikirleri
sorulmustur. Ogrencilerin bu konu hakkindaki goriisleri Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Ogrencilere Gore Etkilesimli Okumanin Geleneksel Okumadan Farklilagan Yonleri

Tema Kodlar Ogrenciler f
C)gretmenin stirekli soru sormasi 01, 02, 03, 04, 05, O7, 09 7
Canlandirmalar yapilmasi 02, 03, 04, 05, 06, 09 6

Geleneksel  Bol resimli kitaplar kullanilmas: 01, 02, 03, 04, 05, O8 6

Okumadan  Sayfa sayis1 az, biiyiik yazili kitaplar kullanilmas1  O4, O6, O9 3

Farka Birlikte okunmasi 01, 02 2
Anlamayz1 kolaylastirmasi 02, 07 2
Sikici olmamasi 03 1

Ogrenciler etkilesimli okumamin, geleneksel okumadan &gretmenin sorular sormasi (7),
canlandirmalar yapilmas: (6) ve bol resimli kitaplar kullanilmasi (6) yonleri ile farklilastigini ifade
etmislerdir. Tiim etkenler incelendiginde etkilesimli okumanin, bir¢ok yonden geleneksel okumadan
farklilastig1 ve bu yonlerin 6grencilerin okuma siirecine olumlu katkilar sagladig: soylenebilir.

“Etkilesimli okumada 0gretmen bize soru soruyor, aklimda olan geyleri soyliiyorum. Bazen
canlandirryoruz. Bu cok eglenceli.” (O9)

“Bu daha giizel canlandirmali, Drama yapiyoruz. Egleniyoruz. Digeri cok sikict yani resimsiz,
renksiz. Etkilesimli okumada 63retmenimiz soru soruyor, konusuyoruz. Digerinde kimse
canlandiramuyor ve hi¢ kimse bize soru sormuyor.” (O5)

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular, etkilesimli okumanin 6grencilerin okuma motivasyonlarini
artirdigini ortaya koymaktadir. Whitehurst ve Lonigan’a (1998) gore etkilesimli okuma, standart
okumadan bir¢ok yoniiyle farkli oldugu icin okuma motivasyonunu etkileyen 6nemli bir degisken
olarak diisiiniilebilir. Standart okumanin aksine etkilesimli okumada rollerin degismesi s6z konusudur.
Okuyucunun yeri geldiginde dinleyici, dinleyicinin de yeri geldiginde okuyucu olmasi, etkilesimli
okuma siirecini daha aktif kilar. Bu durum o&grencilerin okumaya iliskin ilgilerini, isteklerini ve
meraklarini artirir (Blom-Hoffman vd., 2006). Buradan hareketle etkilesimli okumanin, okuma
motivasyonunu olumlu yonde etkilemesinde onemli bir etken oldugu soylenebilir. Yapilan bazi
arastirmalar da etkilesimli okumanin okuma motivasyonunu olumlu ydnde etkiledigini ortaya
koymaktadir (Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Lever ve Senechal, 2011; Sperling ve Head, 2002). Fakat
baz1 arastirmalar etkilesimli okumanin, okul 6ncesi 6grencilerin dinledikleri hikayeyi anlamalarinda ve
fonolojik farkindaliklarini olumsuz etkiledigini gostermektedir (Parish-Morris vd., 2013; Wood vd.,
2010). Duyussal alanda etkili oldugu goriilen etkilesimli okumanin, bilissel alanda yetersiz olmasinin
nedeni dgretmenlerin yontemin nasil kullanacagini bilmemelerinden kaynaklaniyor olabilir. Ciinkii
etkilesimli okuma konusunda 6gretmenlerin bilgi eksikligi uygulamayr olumsuz etkilemektedir
(Urbani, 2011).

Etkilesimli okumanin 6grencilerin okuma motivasyonlarini artirmada etkili olmasinin bir diger
nedeni de etkilesimli okuma siirecinde yapilan ¢alismalarin 6grencilerde merak uyandirmas: oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin metni merakl1 ve istekli bir sekilde dinlemeye hevesli olmalarinda,
etkilesimli okumanin olumlu ve aktif bir dinleme ortami 6nemli rol oynar (Thomas, Colin ve Leybaert,
2019). Etkilesimli okuma sirasinda birlikte bir probleme ¢6ziim aramak veya bir problem durumunu
birlikte canlandirmak sonraki okumalarda oOgrencilerin fikirlerini sOyleyebilmeleri icin onlar:
heveslendirir (Sankaram ve Schober, 2015, Thomas vd. 2019). Arastirma kapsaminda yapilan
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goriismelerde de etkilesimli okuma stirecinde 6grencilerin istekli ve merakli olduklarini ifade ettikleri
goriilmiistiir. Boylece okuma siirecinin daha verimli hale geldigi sdylenebilir.

Arastirmanin nitel sonuglar1 yorumlandiginda, 6grencilerin okuma isteklerinin arttig1 ve bir
sonraki kitap okuma siireci igin hevesli olduklar1 goriilmektedir. Bu durum nitel ve nicel verilerin
birbiriyle tutarli oldugunu ortaya koymaktadir. Okuma sirasinda rollerin degismesi, 6grencilerde
biiytiik bir heyecan hissi uyandirir. Bu heyecan siirdiirebilmek i¢in kitap okuma sirasinda konusmay1
baglatma ve siirdiirme stratejilerini dogru bir sekilde kullanilmasi, okuma motivasyonu da dogrudan
etkiler (Cabell vd., 2019; Neugebauer ve Lia, 2018; Whitehurst vd., 1994). Yapilan arastirmada da
Ogrencilerin aktif katihmlarimi saglamak icin 6grencilerin kitap okumasi, birbirlerine sorular sormasi,
atitk malzemelerden tasarimlar yapmalari, resimler yapmalari, canlandirma yapmalar1 gibi bir¢ok
calisma yapilmis, 6grencilere verilen geribildirimlerde onlarin kitaptaki durumlarla kendi yasantilarin
i¢sellestirebilmelerine 6zen gosterilmistir.

Arastirma sonuglar1 incelendiginde, 6grencilerin geleneksel okuma yerine etkilesimli okumay1
tercih ettikleri goriilmektedir. Ogrencilere etkilesimli okumayi tercih etme nedenleri soruldugunda
okuma siirecinde canlandirmalar yapilmasinin ve siirecin eglenceli olmasinin 6nemli bir etken oldugu
ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum siirece aktif bir sekilde katilan ve birbirleriyle etkilesim i¢inde olan
Ogrencilerin etkilesimli okumadan oldukga etkilendikleri seklinde yorumlanabilir. Bir¢ok arastirmaci
etkilesimli okuma sirasinda ortaya ¢ikan agik uglu sorularin, konusma ortaminin ve canlandirma
calismalarinin dinleyiciler ile okuyucular arasinda duygusal bir yakinlik kurduguna isaret etmektedir
(Arnold, Lonigan, Whitehurst ve Epstein, 1994; Rezzonico vd., 2015). Ciinkii etkilesimli okuma siireci
nitelikli etkilesim gerektirir (Dixon-Krauss, Januszka ve Chae, 2010). Nitelikli etkilesim i¢in ise metnin
okunmasi sirasinda yiiz ifadeleri, ses tonu, jest ve mimikler ayarlanmali (Vukelich, Christie ve Enz,
2014), sohbet eder gibi bir havada karsilikli konusulmali, siirece eglenceli oyun ve canlandirmalar
eklenmelidir (Laboo, 2005). Onder’e (1999) gore, dgrenciler canlandirmay1 oyun olarak algilarlar. Bu
durum da 6grencilerin eglenmesine ve siiregten keyif almalarini saglar (Gasparro ve Bernadette, 1994).
Tlkokul dénemindeki gocuklar icin en 6nemli ihtiyaglardan biri olan oyun, etkilegimli okuma siirecinde
kullanuldiginda, &grencilerin kitap ile aralarinda duygusal bir bag kurmalarina yardimc oldugu
sOylenebilir. Boylece eglenceli hale gelen etkilesimli okuma siireci 6grencilerin okumaya motive
olmalarini saglar.

Arastirmadan elde edilen bir diger bulgu da 6grencilerin resimli kitaplar1 ¢ok sevdikleri ve bu
kitaplarin okunmas: sirasinda sorulan sorularin onlarda merak duygusu uyandirdigidir. Etkilesimli
okumada kullanilan resimli kitaplarin ac¢ik uglu sorulara uygun olmasi son derece Onemlidir.
Ogrencileri diisiinmeye yonlendirmesi igin nitelikli sorularin sorulmasi (Zevenbergen vd., 2016),
kitapta ele alinan konunun ¢ok yonlii degerlendirilmesine firsat tanimaktadir (Lonigan vd., 1999). Bu
arastirmada da resimli kitaplarin seciminde 6grencilerin ilgileri, meraklari, ihtiyaglari ve akademik
seviyeleri goz oniine alinmistir. Bununla birlikte kitaplarin resimlerinin kalitesine, boyutuna ve konu
ile iligkisine dikkat edilmistir. Kitap seciminin ardindan kitapta ele alinan olaya iliskin sorulacak
sorularin kalitesine, yaptirilacak canlandirmalarin niteligine ve bu ¢alismalarin metin ile iliskisine 6zen
gosterilmistir. Aksi taktirde yapilan calismalar anlamli olmayacak ve Ogrencilerin anlam kurma
siireglerini engelleyecektir (Trivette ve Dunst, 2007). Buradan hareketle bu arastirmada da etkilesimli
okuma sirasinda yapilan tiim ¢alismalarin belli bir diizende ve metin ile iligki i¢cinde verilmesine dikkat
edildigi sOylenebilir.

Arastirma kapsaminda 6grencilere etkilesimli okumanin faydalar: soruldugunda 6grencilerin
kelime bilgilerinin arttigina isaret ettikleri goriilmektedir. Yapilan bir¢ok ¢alismada da etkilesimli
okumanin soz varligim gelistirmede etkili oldugu ortaya konulmustur (Hargrave ve Senechal, 2000;
Lever ve Senechal, 2011; Petchprasert, 2014). Etkilesimli okumanin s6z varligini gelistirmesinde bu
siirecte yapilan sozel calismalarin etkili oldugu soylenebilir. Bu siiregte Ogrencilerin kendilerine
yoneltilen agik uglu sorulara cevap vermeleri, (Brannon ve Dauksas, 2012), bilinmeyen kelimenin
anlaminin okuma sirasinda 6grencilere agiklanmasi (Ergiil vd., 2016), 6grencilerin konusmaya, detayl
betimlemeler yapmaya ve gordiiklerini yorumlamaya cesaretlendirilmeleri gibi calismalarin kelime
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bilgisini arttirmasi s6z konusudur (Ganotice vd., 2017). Bu ¢alismada da etkilesimli okuma siirecinde
ogrencilerin yeni kelimeler 6grenmesine firsat verildigi, bu kelimeleri kullanabilecekleri 6grenme
ortaminin hazirlandig1 ve diislincelerini 0Ozglirce soyleyebilecekleri bir ortam olusturuldugu
sOylenebilir. Bu durumun Ogrencilerin kelime bilgilerinin artmasinda etkili oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Arastirma sonuglar1 degerlendirildiginde etkilesimli okumanin ilkokul dordiincii smif
Ogrencilerinin okuma motivasyonlarimi artirdigr goriilmektedir. Bununla birlikte O6grencilerin
etkilesimli okuma sayesinde okumaya kars1 diisiincelerinin degistigi, okuma isteklerinin arttig1, daha
cok kelime &grendikleri, canlandirma yaparken cok eglendikleri ortaya konulmustur. ilkokul
donemindeki ¢ocuklar gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda, cok duyuya hitap eden, oyun temelli,
eglenceli ve kendilerinin siiregte aktif oldugu Ogrenme siireglerinde daha istekli olurlar ve
motivasyonlar1 artar. Etkilesimli okumanin belirtilen bu katki ve o6zellikleri ilkokul dénemindeki
cocuklarla yapilacak okuma ¢alismalarinda etkili bir sekilde kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma, tek bir grup iizerinde basit deneysel yontemle “6n test- miidahale-son test”
seklinde tasarlanmistir. Bagka bir deyisle yapilan uygulamanin etkililigi herhangi bir grupla
karsilastirilmamistir. Basit deneysel yontemde, karsilastirilacak herhangi bir grubunun olmamasi ile
birlikte miidahale calismalarinin dogrudan deney grubuna gore planlanmasi 6nemli dezavantaj olarak
goriilmektedir (Trochim, 2001; Calik, 2013). Fakat 6n test ile son test arasindaki gelisim veya degisimi
ortaya koyacak olmas: kontrol grubunun yoklugunun oniine ge¢gmektedir (Kiryak ve Calik, 2018).
Ayrica kontrol grubunun varligi, her ne kadar miidahale dogrultusunda hem deney hem de kontrol
grubunun gelisimlerini gérme agisindan fikir verse de kontrolii daha da gii¢lestirmektedir (Cerrah
Ozsevgeg, Yurtbakan ve Uludiiz, 2019). Bu baglamda, bu aragtirmada etkilesimli okumanin bir grupta
ne kadar farklilik olusturdugu ya da etkili oldugu basit deneysel yontemle belirlenmeye calisilmstir.

Oneriler
1. Tlkokul &grencilerinin okuma motivasyonunu arttirmak icin Tiirkce derslerinde etkilesimli
okumadan yararlanulmalidir.

2. Etkilesimli okuma uygulamasinin yayginlastirilmasi icin okullarda 6gretmenlere uygulamali
hizmet i¢i egitimler ve seminerler verilmelidir.

3. Smif 6gretmenleri tarafindan ilkokul Tiirkge ders kitaplarindaki metinlere ve farkli cocuk
kitaplarmna yonelik etkilesimli okuma uygulamalari gelistirilmelidir.

4. Etkilesimli okumanin okuma akiciligl, okuma glicliigli, yazma becerisi, dinleme ve konusma
becerilerine etkisine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

5. Etkilesimli okumanin ortaokul ve lise gibi farkli egitim kademelerindeki etkisi arastirilabilir.
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