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Egitim ve Bilim ted

Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Zihin Haritas1 Yontemi ile Hikaye Yazma

Becerilerinin Gelistirilmesi *
Hiimeyra Uysal !, Sabri Sidekli 2

Oz

Bu calismanin amaci, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin zihin
haritas1  yontemi becerilerini
gelistirmektir. Bu dogrultuda ¢alisma nicel ve nitel aragtirmalarin
bir arada kullanildigi karma yontem arastirmasi olarak
desenlenmistir. Arastirmanin nicel boyutu 6n test son test yari

kullanarak hikdye yazma

deneysel model ile nitel boyutu eylem arastirmasi olarak
tasarlanmustir. 2016-2017 Egitim
Ogretim yili giiz doneminde Mugla ili Mentege ilgesine bagli
sosyoekonomik diizeyi birbirine esit iki devlet okulunda bulunan
dérdiincii sinif diizeyinde iig simf olusturmaktadir. Ug gruptan bir
tanesi deney grubu iki tanesi kontrol grubu olarak segilmistir.
Deney grubuna; zihin haritas: yontemi ile hikaye yazma ¢alismasi,
birinci kontrol grubuna; 6devli hikaye yazma calismasi, ikinci
kontrol grubuna; Tiirkge Dersi Ogretim Programi dogrultusunda
calisma yaptirilmistir. Deney grubu ile yapilan uygulamada
ogrencilere 1 ders saati zihin haritasi ¢alismasi, 1 ders saati hikaye
haritas1 ile hikdye yazma calismalari yapilmistir. Uygulama 10
hafta stirmiistiir. Birinci kontrol grubu ile yapilan uygulamada

Arastirmanin  6rneklemini,

ogrencilere konular verilip hikayeler yazmalar1 istenmistir. Ikinci
kontrol grubuna herhangi bir miidahalede bulunulmamustir.
Arastirma sonucunda deney grubuna uygulanan zihin haritas
yonteminin diger uygulamalardan daha etkili oldugu sonucuna
ulagilmgtir.
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Bireyler hayatlar1 boyunca farkli seyler 6grenmektedirler. Bireyler 6grenmelerini siirdiirmek
i¢in; kendilerini ifade ederler, bilgilerini giinceller ve iletisim kurarlar. Bunlar yapabilmelerini saglayan
da yasayan bir organizma olan dildir. Bireyler dilin farkli alanlarini kullanarak bu 6grenmelerinin
hayatlar1 boyunca devam ettirmektedirler. Dilin kullanildig1 alanlar (Milli Egitim Bakanlig1 [MEB],
2019); dinleme, konusma, okuma ve yazmadir. Dilin bu alanlari ile ilgili olarak MEB (1973) “1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nda ifade edilen Tiirk Milli Egitiminin Genel Amaglar1 ve Temel lkeleri
dogrultusunda hazirlanan Tiirkge Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin; dinleme/izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi” gerektigine vurgu yapilmistir. MEB (2019) 6grencilerin dil
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becerilerinin ve dil yeterliliklerinin gelistirilmesinin diiger tiim alanlarda 6grenme, kisisel, sosyal ve
mesleki beceri kazanmalarinin 6n kosulu olarak belirtmistir.

Dilin 6grenme alanlari icerisinde yazma Ogrenciler i¢in en karmasik ve gelistirilmesi en zor
beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yazma becerisinin gelistirilmesi MEB’in (2019) bahsettigi gibi diger
tiim alanlarda gelismesine yardimai olacaktir. Yazma, zihnimizdeki duygu, diisiince, istek ve olaylar1
belli kurallara uygun olarak sembollerle ifade edilmesi ve zihinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi islemi (Giines, 2013); duygu ve diisiincelerimizi ifade edebilmek icin gerekli sembol ve
isaretleri kurallarina uygun bir sekilde ve okunakli olarak iiretmek (Akyol, 2000) tanimlanmaistir.
Yazma; bilingli diistince seviyesinin altinda ¢alisan bilissel islemleri ve yapilari ¢agristiran bilgileri
olusturan (Galbraith ve Baaijen, 2018), 6grencilerin bilissel 6grenme stratejilerini gelistiren (Bangert-
Drowns, Hurley ve Wilkoinson, 2004), bilgileri uzun siireli hafizada bir araya getirerek (Silva ve
Limongi, 2019), 6grenmeyi kolaylastiran zahmetli bir siire¢ (Galbraith ve Baaijen, 2018) olarak ifade
edilmektedir. Graham (2018) yazmay1 insanlari, topluluk amaglarini, sosyal uygulamalari, belirlenmis
eylemleri, araglar1 ve insanlarin ortak tarihin bir {irtinii olarak kabul etmistir.

Bir dildeki fikirleri akic1 bir sekilde yazili metin formatinda doniistiirmek ve karsi tarafa iletmek
icin kullanilan beceri yazma becerisidir (Goldstein ve Naglieri, 2011). Yazma becerisinin gelisimi
tekrarlanan uygulamalar, uygulama kontrolleri ve 6grencinin ilgisini ¢eken, uzman oldugu bir konu ile
ilgili yaz1 yazmast ile iligkilidir (Johnstone, Ashbaugh ve Warfield, 2002). Ogrencilerin yazma becerisi
gelistikge; giinliik ihtiyaglarini karsilayabilen, egitimini siirdiirebilen, gelismis anlama ve anlatma
becerisi sayesinde insanlarla etkili iletisim kurabilen, basariya ulasabilen bir birey olmasinin 6nii
agilmaktadir (Arica ve Ungan, 2013). MEB’in (2015) Tiirk¢e dersi Ogretim programinda “yazma
becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diistince, hayal, tasar1 ve izlenimleri ile bir konuda
goriiglerini ve tezlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde
anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi olanlarin
bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir”. Johnstone ve digerleri (2002) bahsettigi uygulamalarin
yani sira yazma becerisinin gelismesi saglanacak olan 6grencilerin yaslar: da dnemlidir. Yazma becerisi
¢ocuk yasta kazanilmasi gereken bir beceridir (Kellogg, 2008). Yazma dogustan gelen bir yetenek degil
bir beceridir. Bir beceri oldugu i¢in gelistirilmesi miimkiindiir.

Yazma becerisinin gelistirmek i¢in yazma Oncesi, yazma esnasinda veya yazma sonrasinda
etkinlikler ve 6grencinin ilgisini ¢ekecek calismalar yapilmaktadir. Yazma oncesinde konu belirlenir,
ogrencilerin bilgilerinin agiga ¢ikarmalar istenir, zihinsel planlama yapilir; yazma esnasinda metnin
taslag1 olusturulur, metin kurgusu yapilir; yazma sonrasinda ise Ogrencilerin yazmis olduklar
metinlerin degerlendirilmesi yapilmaktadir (Akyol, 2011; Giines, 2013). Yazma becerisinin
kazandirilmasi siirecinde 6gretmenler; 6grencilere metni planlama, taslak hazirlama ve gézden gecirme
gibi temel yazim kurallari, el yazisi ve dilbilgisi becerilerini (Cutler ve Graham, 2008) 6gretildigi bir
stirectir.

Yazma, diisiincenin beyinde kurgulanmasi, diizenlenmesi ve dilin kurallarina uygun olarak
dogru bir yazi bi¢cimiyle yazili metin haline doniistiiriilen karmasik ve uzun bir siirectir. Bu karmasik
ve uzun siireci 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenmesi ve yazilarin1 uygun sekilde yazmalar1 igin farkl
yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu yontem ve tekniklerden biiyiik ¢ogunlugu yazma oncesi
asamasinda yararlanilmaktadir. Ciinkii 0grencilerin 6n bilgilerini agiga ¢ikarmak gerekmekte ve
yazmaya kars1 dgrencilerin giidiilenmesi saglanmaktadir. Ogrencilere uygulanacak olan yontem ve
teknikler 6grenmenin kaliciligini ve yazilarin daha kaliteli olmasina da olanak vermektedir. Dogan ve
Miildiir (2014), Susar Kirmiz1 ve Beydemir (2012) ve Yildiz'in (2015) calismalarinda yazma 6ncesinde
yapilan etkinliklerin 6grencilerin yazma becerisini olumlu y6nde etkiledigi ortaya ¢ikmigtir. Yazma
oncesinde kullanilan yontemlerden biri de zihin haritasidir.

Zihin haritas1 1960’li yillarda Tony Buzan tarafindan gelistirilmistir. Zihin haritas1 Buzan ve
Buzan’a (2015) gore; hafiza, yaraticilik, 6§renme ve her tiirlii beyin iglevine uygun gorsel, grafik
biitiinciil bir diisinme aracidir. Brinkmann (2003) zihin haritasi, zihindeki diisiincelerin disa
vurulmasini saglayan ve beynin potansiyelini agiga ¢ikaran gii¢lii bir teknik olarak tanimlamustir.
Konularin ve temalarin diizenli bir sekilde sunuldugu (Tucker, Armstrong ve Massad, 2010);
ogrencilerin diistindiiklerini agiklayabildikleri, elestirebildikleri ve yeniden diizenleyebildikleri
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(Montgomery, 2005 aktaran Kan, 2012) diizenli, gorsel grafiksel yapilardir. Zihin haritas: genelde
bireysel olarak yapilmasi tercih edilse de grupla zihin haritas1 yapmak da miimkiindiir. Grupla yapilan
zihin haritas1 uygulamalar1 6grencilerin beyin firtinasi tekniginin tek bir yere odaklanisini ortadan
kaldirmakta (Buzan ve Buzan, 2015) ve ortaya ¢ikan fikirleri gorsel olarak gdrme sansi sunmaktadir.

Zihin haritas1 yapilirken belli kurallar zinciri bulunmakta ve bu kurallara dikkat etmek
gerekmektedir. Zihin haritas1 yaparken bir A4 kagidi alinmali ve diizleme paralel sekilde tutulmalidir.
Mutlaka renkli kalemler kullanilmalidir. Konu sayfanin tam ortasina yazilabilir veya konunun gorseli
cizilebilir. Konu ile ilgili ¢cagrisimlar dallarin iizerine yazilmali ve ilgili bir gorsel ¢izilmelidir. Dallar
merkezden disa dogru kalindan inceye dogru ¢izilmelidir. Bu sekilde bir zihin haritas:
olusturulmaktadir (Buzan ve Buzan, 2015).

Zihin haritalarinin bir¢ok kullanim alari bulunmaktadir. Not alma araci, 0grenme araci,
Ogretme araci, diisiince diizenleyicisi, bilgi diizenleyici, var olan bilgileri a¢iga ¢ikarma arac1 vb. sekilde
yaygin olarak kullanilmaktadir. Zihin haritasin1 6gretim araci ve gorsel 6grenme araci Goodnough ve
Woods (2002) olarak kullanan calismalarda bulunmaktadir. Zihin haritasi yazma siirecinde de
kullarulan bir yontemdir. Genellikle bilgileri agiga ¢ikarma Ozelliginden dolayr yazma oOncesi
asamasinda kullanilmaktadir. Sahin (2016) yazma Oncesi siirecte meydana gelen karalamalar, gorseller,
semboller, kelimeler, taslaklar vb. islemlerin zihin haritas1 ile daha kolay yapilabilecegini, kafa
karisikligini ortadan kaldirmay: sagladigini belirtmistir. Bulut (2012) Yazma Oncesi siire¢te metin
planlama, metnin konusunu belirleme, alt basliklar: belirleme, basliklarla ilgili detaylar1 zihin haritas:
yontemi ile 6grencinin daha iyi gérecegini ve yazma oncesinde kullanilmasi gerektigini savunmustur.

Zihin haritasiin yaninda hikaye haritasinin kullanilmas: 6grencilerin hikayelerinin daha iyi
olmasina olanak saglayacaktir. Zihin haritas1 6grencilere smirsiz bir diistinme imkam saglayarak
onlarin 6n bilgilerini aciga ¢ikarmaktadir. Hikaye haritas1 ise 6grencilerin smirsiz fikirlerini hikaye
unsurlari altinda sunarak bu fikirlerin kaliplastirilmasin ve kategoriler altinda toplanmasini saglayarak
hikayelerinin olusmasini saglamaktadir. Bu sayede 6grencilerin siirsiz fikirleri belli kaliplar altinda
birleserek toplanmaktadir. Bu sayede sacilmus fikirler bir araya toplanmaktadir. Akyol (2011) ve Sidekli
(2013) yazmaya baslamadan 6nce hikaye haritas: kullaniminin 6grencilerin hikayelerini planlamada,
onemli ve 6nemsiz bilgileri ayirt etmede, dikkati nemli detaylara ¢ekmede, hikayenin elementlerini iyi
kavrayabilmede ve yazilacak olan hikayeyi gorsellestirmeyi saglayacagini énemini vurgulamistir.

Yazma 6grenme alani en son ve en zor gelistirilen 6grenme alanudir. Bu yiizden 6grencilerin iyi
birer yazar olmasi ve iyi yazma egitimi almasi igin yazma 6ncesi, yazma esnasinda ve yazma sonrasi
asamalarinin iyi bir sekilde organize edilmesi gerekmektedir. Yazma siirecleri organize edilirken farkl
yontem ve tekniklerden yararlanmak stireci daha verimli hale getirecektir. Ayn1 zamanda 6grencilerin
yazi yazarken bundan keyif almalari da saglanmalidir. Ogrencilerin yazma siirecindeki olumlu
tutumlar1 yazilarinin kalitesini de etkileyecektir. Ogrencilere yazma siireglerinde yapilacak olan
etkinlikler, 6grencilerin daha yaratici daha 6zgiin hikayeler yazmasina olanak saglayacaktir. Yazma
oncesinde kullanilan yontem ve teknikler hikaye icin gerekli olan bilgilerin agiga c¢ikmasini
saglamalidir. Zihin haritas1 yonteminin yazma 6ncesi siirecte kullanilmas1 6grencilerin 6n bilgilerini
gorseller ve cagrisimlar yoluyla aciga c¢ikararak onlarin yaraticiligini ve daha 6zgiin hikayeler
yazmasini saglayacaktir. Buradan hareketle bu arastirmada yazma 6ncesi asamasinda zihin haritas:
yontemi kullanilmistir. Arastirmanin amaci, ilkokul dordiincii smif Ogrencilerinin zihin haritas
yontemiyle hikaye yazma becerilerini gelistirmektir.

Arastirmanin amact dogrultusunda su sorulara cevap aranmustir.

1. On test sonuglarina gore gruplarin uygulama 6ncesi yazma durumlari nasildir?

2. Calismaya katilan gruplarin, gruplar aras: karsilastirmada n test sonuglart arasinda anlaml
farklilik var midir?

3. Son test sonuglarina gore gruplarin uygulama sonrasi yazma durumlari nasildir?
4. Gruplarin 0n test — son test sonuglar1 arasinda anlamli farklilik var midir?

5. Calismaya katilan gruplarin, gruplar aras: karsilastirmada son test sonuglari arasinda anlaml
farklilik var midir?

6. Yapilan uygulamalara yonelik 6grenci ve 6gretmen goriisleri nelerdir?
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Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri toplama siireci
ve verilerin analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, nicel ve nitel arastirma yontemlerinin birlikte kullanildig1 karma yontem (Mixed
Method) kullanilarak desenlenmistir. Karma ydntem kullanilmasinin temel sebebi, arastirmanin hem
nicel hem de nitel boyutunu ortaya koymak ve her iki yaklasimin sinirliliklarini en aza indirgemektir.
Tashakkori ve Creswell (2007) karma yontemi, arastirmacinin ayni arastirmada nicel ve nitel yontemleri
ve yaklasimlar1 kullanarak veri topladigy, verileri analiz ettigi, elde ettigi bulgular: biitiinlestirdigi ve
ileriye yonelik yorumlar yaptig1 arastirmalar olarak tanimlamaktadir. Arastirmada karma arastirma
yontemlerinden birisi olan yakinsayan paralel desen kullamilmistir. Yakinsayan paralel desen
kullanilmasinin sebebi, ¢alismadaki veriler es zamanli olarak toplanmistir ama analiz edilirken ayr1 ayr1
islemler yapilmistir.

Aragtirmanin nicel boyutunda on test son test yar1 deneysel arastirma yontemi kullanilmistir.
Aragtirmanin nitel boyutu ise eylem arastirmasi yontemi ile desenlenmistir. Eylem arastirmasi, bir
sorunun anlasilmasini saglamasi ve soruna yonelik ¢oziimler getirmesi nedeniyle arastirmanin nitel
boyutunda tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin calisma grubunu Mugla ili Mentese ilgesinde 2016-2017 egitim 6gretim yih giiz
doneminde iki devlet ilkokulunda 6grenim gormekte olan 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Bu iki
devlet okulundan ii¢ 6gretmen galismay1 sinifinda uygulatmak icin goniillii olmustur. Ug sinif arasinda
kura gekilerek deney, kontrol 1 ve kontrol 2 gruplari belirlenmistir.

Arastirma gruplar ile ilgili uygulanan yontemler, uygulama stireleri ve gruplardaki 6grenci
sayilar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Gruplar, Gruplarda Bulunan Ogrenci Sayisi, Uygulanan Yoéntem ve Siiresi

Gruplar N Uygulanan Yéntem Uygulama Siiresi
Deney Grubu 26 Zihin Haritas1 20 ders saati
Kontrol 1 Grubu 23 Odevli Yazma 10 ders saati
Kontrol 2 Grubu 27 Tiirkge Ders Programu -

Veri Toplama Aract
Karma yontemin dogasi geregi arastirmalarda farkli veri toplama araclar1 kullanilmaktadir. Bu
arastirmada da hikaye yazma rubrigi ve goriisme formlar1 kullanilmigtir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan “Hikaye Yazma Rubrigi” hem nicel boyutta hem de
nitel boyutta veri toplama aract olarak tercih edilmistir. Hikdye yazma rubrigi 3 dereceli ve 13
maddeden olusmaktadir. Bu maddeler; baslik, kahraman, yardimci karakter, mekan, zaman, konuya
uygunluk, olay 6rgiisii, metindeki boliimler, ana fikir, sozciik zenginligi, soz sanatlari, sayfa diizeni ve
Ozgilinliik seklinde yer almaktadir.

Rubrige son hali verilmeden 6nce 17 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur.
Chong (2017) yazma 6gretiminde, olaylarin ayrintili tanimini sunarak 6grencilerin; nerede, ne zaman,
kim, nasil, neden gibi sorularin cevaplarina yazilarinda yer vermeleri gerektigini sdylemistir. Bu
ifadeden ve literatiir tarandiktan sonra madde havuzunda; baslik, kahramanlar, yer, zaman, olay sirasi,
olay akiciligi, sozciik zenginligi, 6zgiinliik, konuya uygunluk, ana fikir, yazim kurallari, noktalama
isaretleri, sayfa diizeni, okunakli yazi, plan, sozciik kullanimi ve iislup yer almaktadir. Madde
havuzundan uygulama boyunca Ogrencilerin dikkat etmesi gereken hususlar ele alinarak baslik,
kahramanlar, mekan, zaman, ana fikir ve plan maddelerinin kesinlikle olmasina karar verilmistir. Kalan
maddelerden hangilerinin eklenmesi hususunda smif Ogretmenligi alaninda uzman 3 kisiye
danisilmistir. 3 uzman ile goriisiildiikten sonra olay orgiisii, sozciik zenginligi, konuya uygunluk, sayfa
diizeni ve 6zglinlitk maddesi eklenerek rubrik 11 maddeden meydana gelmistir.
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Rubrik son kez farkli 2 alan uzmanina daha gosterilmistir. Bu 2 alan uzmani sozciik zenginligi
maddesinin yeterliliginin sozciik sayis1 olarak degistirilmesini ve s6z sanatlart maddesinin eklenmesini
Onermistir. S0zciik sayis1 yeterliligi i¢in literatiirde tam bir say1 belirtilmedigi icin deney grubunda
basar: diizeyi yiiksek ve basar1 diizeyi diistin {iger 6grenci se¢ilmis ve bunlarin hikayelerindeki kelime
ortalamalari ile s6zciik zenginligi maddesinin yeterliligi olusturulmusgtur. S6z sanatlar1 maddesinde ise
ogrencileri benzetme, deyim, atasozii vb. kullanma durumlarina bakilmistir. Ayrica bu 2 alan uzmani
kahraman maddesinin yami sira yardimci karakter maddesinin eklenmesinin yararli olacagina
deginmislerdir. Béylece rubrik 13 maddeden meydana gelmistir.

Bir 6grencinin rubrikteki bir maddeden alacag1 en diisiik puan “0”, en yiiksek puan “2”dir.
Buradan hareketle bir 6grenci toplamda rubrikten en diisiik “0” puan alirken en yiiksek “26” puan
alacaktir. Rubrikte “0” puanina yer verilmesinin sebebi; baslik yok, zaman belirtilmemis, konuya uygun
degil gibi olumsuz ifadelerin bulunmasidir. Ayrica baslik yok gibi bir yeterliligin 1 puan ile ifade
edilmesinin yanhs olacag1 ve olmayan bir seye puan vermenin dogru olmayacagina alan uzmanlari ile
goriisiilerek karar verilmistir. Bu yiizden rubrigin 1 puan ile baglamas: yerine 0 puan ile baslamasina
karar verilmistir.

Rubrigin yeterlilik dereceleri, puanlar1 ve maddeleri olusturulduktan sonra Tiirkge egitiminde
gorev yapan 2 dil uzmanina inceletilmis ve gerekli diizeltmeler yapilarak son hali verilmistir.

Nitel boyutta deney grubu Ogrencileri ile uygulama sonunda yapilandirilmis goriismeler
yapilmustir. Bu goriismede 6grenciler “Zihin haritas1 yontemi kullanarak hikaye yazma ¢alismalarimin
begendiginiz ve begenmediginiz yonleri nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ayrica deney ve kontrol 1
gruplarinin sinif ogretmenleri ile yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Bu goriismelerde simuf
ogretmenlerine “Uygulama hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?, Ogrenciler uygulamalar hakkinda
neler diistinmiis olabilirler?, Hikaye yazma uygulamalarina hangi seviyede baslanirsa 6grencilerde
daha biiyiik basarilar elde edilebilir?” seklinde {i¢ soru uygulama sonunda deney ve kontrol 1 sinif
Ogretmenine sorulmustur. Deney ve kontrol grubu o6gretmenlerinin goriislerine yer verilirken
ogretmenlere kodlar verilmistir. Bu kodlar; deney grubu sinif $gretmenine ‘DOgrt’ ve kontrol 1 grubu
dgretmenine ‘K10grt’ seklindedir.

Veri Toplama Siireci

Uygulama Oncesi ii¢ grubun hikaye yazma diizeylerini belirlemek igin tiim gruplara “oyun”
konulu hikaye yazdirilmistir. Oyun konusu segilirken tiim gruplarin sinuf 6gretmenlerine danigilmis ve
ii¢ 6gretmen de miifredat geregi oyun temasinda olduklarindan dolay1 ve 6grencilerin hazirbulunusluk

seviyelerinin bu konuda daha yiiksek olacaklarini diistindiiklerinde “oyun” konulu hikaye
yazdirilmistir.

Deney grubunda uygulamaya baslamadan 6nce 2 ders saati zihin haritas1 ve 2 ders saati hikaye
haritas1 anlatilmistir. Deney grubu ile 10 hafta boyunca uygulama yapilmistir. Uygulama boyunca bir
ders saati verilen konunun zihin haritas1 ¢ikarilmistir. Sonraki derste konunun hikaye haritasi
cikartilarak hikayelerini yazmalar: istenmistir. 10 haftalik siirecte 6grenciler zihin haritasi ¢calismasini
yaparken sirayla iki hafta tiim smnif, iki hafta 6’sar kisilik gruplar halinde, iki hafta 4’er kisilik gruplar
halinde, iki hafta 2’ser kisilik grup halinde ve son olarak iki hafta bireysel olarak zihin haritas:
¢ikarmislardir. 10 hafta boyunca islenecek olan konuyu smif 6gretmeni ile bir 6n goriismeden sonra
karar verilmis ve 6grencilerin hazirbulunusluk seviyeleri dikkate alinarak hikaye konulari segilmistir.

C)rnegin Atatiirk konulu hikaye yazma calismasinda: Smif 6gretmeni ile bir hafta 6nceden 6n
goriisme yapilmistir. Bir hafta sonra Ogrencilerin yazmasi igin uygun konularin degerlendirilmesi
yapilmustir. 10 Kasim haftas: olmasi sebebiyle dgrenciler igin “Atatiirk” konusu segilmistir. Birinci
derste: Tahtaya Atatiirk resmi yapistirilmigtir. Atatiirk ile ilgili zihin haritas1 yapilacagi 6grencilere
sOylenmistir. Ogrenciler sirayla tahtaya ¢ikip Atatiirk ile ilgili zihin haritalarin1 olusturmuslardir. Bir
ders saatinde dgrenciler sirayla dikkatli ve dzenli bir sekilde zihin haritasim yapmuglardr. Tkinci derste
ise 0grencilere olusturduklar: zihin haritasini inceleyerek Atatiirk konulu hikaye yazmalar: istenmistir.
Hikaye yazmadan Once ise yazacaklar1 hikaye ile ilgili hikaye haritasi olusturmuslardir. Hikaye
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haritasini her 6grenci kendisi bireysel olarak hazirlamistir. Ogrenciler hazirlamis olduklar: bireysel
hikaye haritasinin ardindan hikayelerini yazmaya baslamislardir. Ogrencilerin hikaye haritas:
olusturmalar1 hikayelerini daha hizli ve akici yazmalarini da saglamustir. Ikinci derste hikayelerini
bitirip arastirmaciya teslim etmislerdir.

Deney ve kontrol 1 gruplarinin her hafta yazmis olduklar: hikayelerin, konulari, uygulamanin
kaginc1 haftasinda oldugu ve tarihleri Tablo 2'de yer verilmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol 1 Grubunun Haftalik Hikaye Yazma Konulari

Konu Hafta Tarih

Bayram 1. Hafta 02.11.2016
Atatiirk 2. Hafta 09.11.2016
Sanat 3. Hafta 16.11.2016
Yasadigimiz Yer 4. Hafta 30.11.2016
Aile 5. Hafta 07.12.2016
Duygular 6. Hafta 14.12.2016
Yerli Mal1 7. Hafta 21.12.2016
Aligveris 8. Hafta 28.12.2016
Yeni Yil 9. Hafta 04.01.2017
Kar 10. Hafta 13.01.2017

Kontrol 1 grubuna ise 10 hafta boyunca bir ders saatinde hikayenin konusu verilip hikaye
yazmalar1 istenmistir. Herhangi bir yazma oncesi hazirlik yapilmamuistir.

Kontrol 2 grubu ise sadece n test ve son teste katilmistir. Sinif 6gretmenine herhangi bir sey
soylenmemis, kendisi Milli Egitim Bakanliginin miifredati dogrultusunda ilerlemistir.

Son test icin tiim gruplara “tatil” konulu hikaye yazdirilmistir. Tatil konusunun segilmesindeki
en biiyiik etken okullarin o hafta sémestr tatiline ayrilmasidir. Ogrencilerin kendilerini tatile girmeye
hazirlikli hissetmelerinden dolay: ve &grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin uygun olacagindan
dolay1 son hikaye konusu tatil segilmistir.

Veri Analizi

Analiz yapilmadan 6nce arastirmada yanlilik olmamasi i¢in arastirmacinin puan vermis oldugu
rastgele secilen her gruptan 5, toplamda 15 kisi belirlenmistir. Dunsmuir ve digerleri (2015) ¢cocuklarin
Oykiilerini degerlendirmek i¢in kullanilan WAM'1 degerlendirmisler ve farkli puanlayicilar tarafindan
glvenilir bir sekilde Oykiilerin puanlandigini bulmuslardir. Bu sebeple 2 uzman tarafindan da
belirlenen 15 6grenciye puan vermesi istenmistir. Arastirmaci ve 2 uzman tarafindan verilen puanlarin
ortalamas1 alinmis ve siuf i¢i korelasyon katsayist hesaplanmistir. Analiz sonucunda smif igi
korelasyon katsayis1 ,77 olarak bulunmustur (%95GA, ,56-,91). Bu sonug degerlendiriciler aras1 uyum
oldugunu gostermektedir. Puanlamalarin tarafsiz ve giivenilir oldugu tespit edilmistir.

Yapilan analiz sonucunda elde edilen verilerin normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Bu
nedenle aragtirmanin nicel boyutunun analizinde; gruplarin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
anlamli fark olup olmadigini incelemek i¢in Bagimli Gruplar T-testi (Paired Samples T-test) yapilmistir.
Gruplar arasi1 On testte ve son testte anlamli farki incelemek icin de tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmis ve anlamli farklilik gosteren durumlarda Dunnett’s C tamamlayict istatistik teknigi
kullanilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunun analizinde; her grubun almis oldugu puanlarin ortalamasi
alinarak diizeyleri belirlenmistir. Diizeyler; gelismemis diizey (0 - 0,70), gelistirilebilir diizey (0,71 -
1,40), gelismis diizey (1,41 - 2,00) seklindedir. Deney grubu ogrencileri ile yapilan yapilandirilmis
goriismeler, deney grubu Ogretmeni ve kontrol 1 grubu &gretmeni ile yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismeler de igerik analizi yontemi ile yorumlanmuistir.
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Bulgular
Arastirmaya ait bulgular asagida sirasiyla sunulmustur.

Sekil 1’de deney grubunda bulunan 6grencilerin on testte yazdiklar1 hikayeler rubrikteki
maddelere gore degerlendirilmis ve rubrikte bulunan maddelerden aldiklari 6n test puan ortalamalar:

verilmistir.
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Sekil 1. Deney Grubunun Tiim Maddelerde Aldigi1 On Test Puanlarinin Ortalamasi

Sekil 1 incelendiginde on iki maddeye yonelik deney grubunun aldig1 puanlarin ortalamasi
almmustir. Kahraman, zaman, metindeki boliimler, ana fikir ve s6z sanatlari maddelerinin diizeyinin
gelismemis diizeyde (0 — 0,70) olduguna; baslik, yardimec: karakterler, mekan, konuya uygunluk, olay
orgilisii, sozciik zenginligi ve sayfa diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde (0,70 — 1,40) olduguna
ve 0zglinlitk maddesinin gelismis diizeyde (1,41 — 2,00) oldugu sonucuna ulagilmistir.

Asagida deney grubundaki bir &grencinin 6n testte yazmus oldugu hikayesi verilmistir.
Hikayenin orijinal hali Ekler boliimiinde Resim 1 seklinde eklenmistir.

Oyun Giiniim

Sabag erkenden uyandim kéye yola ciktik kéyde hayvanlarimla oynadim ali ve ayse geldi
arkadaslarimla oyun oynayip ip atladik. Aksam oldu yemek yedik. Aksam yine hayvanlarimla
oynadim. Arkadaslarimla gezintiye ¢iktik. Orda biisiirii ilging sey gordiim. Hayvanat bahgesine
gidip biisiirii sey inceledik sonra eve geldik evde bilye oynadik. Arkadaslarim evlerine gitti bende
cok sikildim. Annemle futbol oynadim sabah erkenden evime dondiim. Arkadaslarimla biitiin
glin oyun oynadim ve Ailemi arkadaslarimi ¢ok seviyorum.

Kontrol 1 grubundaki dgrencilerin on testte yazdiklari hikayeler rubrikteki maddelere gore
degerlendirilmis ve rubrikte bulunan tiim maddelerde aldiklar1 6n test puan ortalamalar: Sekil 2’de yer
verilmistir.
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Sekil 2. Kontrol 1 Grubunun Tiim Maddelerde Aldig1 On Test Puanlarimin Ortalamast

Sekil 2 incelendiginde on iki maddeye y&nelik kontrol 1 grubunun aldig1 puanlarin ortalamasi
alinmustir. Kahraman, yardima karakterler, mekan, zaman, konuya uygunluk, olay 6rgiisii, ana fikir ve
s0z sanatlar1 maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde (0 — 0,70) olduguna; baslik, sozciik zenginligi
ve sayfa diizeni gelistirilebilir diizeyde (0,71 — 1,40) olduguna ve metindeki boliimler ile 6zgiinliik
maddesinin gelismis diizeyde (1,41 —2,00) oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol 1 grubundaki 6grencilerden birinin 6n testte yazmis oldugu hikaye asagida verilmistir.
Hikayenin orijinal hali Ekler boliimiine Resim 2 olarak eklenmistir.

Oyunlar
Nasil birsey oyun her oyunu oynariz sevmedigimiz yok hepsini severim ben ¢ok severim Bence
herkes sevmeli oyunu

Cok giizel oyun ayni1 zamanda eglenceli en sevdigim oyun yakan top hepsi giizel oyun saklanbac,
korebe yakalanbag oynariz genellikle hepsini oynariz. Ben cok severim oyunlar: sizce sevilir mi
hepsi? Bence sevmek lazim hepsini. En sevdigim biiyiiklerinde oynamasi. Ben korebe oynamay:
da cok severim. Biissiirii oyun var. Hangisini yasayayim. Her oyunu oynamak lazim. Herkes
oynasin bence. Akil Oyunu var bizde. Ben her oyunda oynarim. Bazen diisiik kalkarim. Bazi
kurallar var her oyunda uymak lazim. Hi¢ sevmezler bazilar1 oyunu okulda oynariz bazen belki
de her giin diise kalka. Kurallarina uyarken oyunun bence her oyunun. Bir yanlis yapsa hemen
oyundan atmamak lazim bir sans daha verelim. Ezmeyelim hemen iiziiliir sonra mutlu edelim
onu sevinsin o da sonucta oda oyunda aslimda bazilar: kiriliyorlar arkadaslarini. Sevmek lazim
her oyunu. Severim liitfen her oyunu. Oynayalim liitfen her oyunu. Seviyorum oyunu. liitfen
ama sevelim oyunu. Herkes sever oyunu oyun nedir ki sevelim oyunu. Normalde herkes sever
oyunu sevelim liitfen.

Kontrol 2 grubundaki dgrencilerin on testte yazdiklari hikayeler rubrikteki maddelere gore
degerlendirilmis ve rubrikteki tiim maddelerden aldiklari 6n test puanlarinin ortalamas: Sekil 3'de yer
verilmistir.
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Sekil 3. Kontrol 2 Grubunun Tiim Maddelerde Aldig1 On Test Puanlarinin Ortalamast

Sekil 3 incelendiginde on iki maddeye yo6nelik kontrol 2 grubunun aldig1 puanlarin ortalamasi
alinmustir. Kahraman, mekan, ana fikir ve s6z sanatlar1 maddelerinin diizeylerinin gelismemis diizeyde
(0 — 0,70) olduguna; baslik, yardimc karakterler, zaman, konuya uygunluk, olay orgiisii, metindeki
boliimler, sdzciik zenginligi ve sayfa diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde (0,71 — 1,40) olduguna
ve 0zgiinlitk maddesinin gelismis diizeyde (1,41 - 2,00) oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol grubu 2’deki Ogrencilerden birinin on testte yazmis oldugu hikdye asagida
belirtilmistir. Hikayenin orijinal hali Ekler Boliimiinde Resim 3 olarak belirtilmistir.

Saklanbag Oyunu

Pinar cok akilli bir kizmis. Pmar okuldayken arkadasi Seyma ve Murat Pinara oyun
oynayalimmi demis. Pmar Seyma ve Murat'a olur oynayalim demis. Murat Seyma ve Pinar
hebbirlikte ne oyunu oynuyacaz diye diisiinmeye baglanuislar. Pinar saklanbag oynayalim demis.
Murat futbol oynayalim demis. Seyma futbol erkek oyunu demis. Pinar’da oyunun kizi erkeyimi
olur demis. Bu nedenle saklanbag oynamaya karar vermisler. Saklanba¢ oynamaya baglamislar.
Saklanbag oynarken Seyma diismiis. Pinar ve Murat Seyma'ya biseyin var m1 diye sormuslar.
Seyma dizim ¢ok actyor demis. Seyma’y1 6gretmeninin yamina gotiirmiigler. Seymaya 6gretmeni
ilk yardim yapmis. Seyma’mn dizi iylesince oyuna devam etmisler. Seyma diisse bile oyuna
birakmamis. Seyma artik oyun oynarken daha yavas ve dikkatli oynams.

Gruplarin uygulama 6ncesinde seviyelerini belirlemek ve gruplarin arasinda istatiksel farklilik
olup olmadigini tespit etmek icin ANOVA testi yapilmistir. Yapilan analiz sonuglarina Tablo 3’de yer
verilmigtir. Ayrica gruplarin rubrikte belirtilen maddelerden aldiklari 6n test puanlarmnin
karsilagtirilmasi da Sekil 3’de belirtilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Gruplara Gore On Test Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Varyansin Kaynag1  Kareler Toplam:1  sd  Kareler Ortalamas1  F p Anlamli Fark

Gruplar aras1 ,19 2 ,09 2,41 ,10
Gruplar ici 2,85 73 ,04 -
Toplam 3,04 75

Tablo 3 incelendiginde ii¢ farkli dordiincii stniftan gelen toplam 76 6grenciden olusan grupta,
uygulama oncesi hikaye yazma beceri diizeyleri arasinda fark olup olmadigini sinamak igin, siniflarina
gore olusturulan gruplarin hikdye yazma becerileri diizeylerinin puanlarinin ortalamalar: iliskisiz
orneklemler igin tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis, test sonunda, deney grubunda bulunan
dgrencilerin ortalamasi (Xdeney =,82), kontrol 1 grubunda bulunan &grencilerin ortalamasi (Xkontron = ,74),
kontrol 2 grubunda bulunan &grencilerin ortalamasi (Xkontoz = ,86) yapilan Dunnett C ¢oklu
karsilastirma testi sonucunda istatiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir [Fe -7 = 2,41, p<,05].
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Deney grubundaki 6grencilerin son testte yazdiklari hikayeler rubrikteki maddelere gore
degerlendirilmis ve rubrikteki tiim maddelerden aldiklari son test puan ortalamalar1 Sekil 4'te

belirtilmistir.
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Sekil 4. Deney Grubunun Tiim Maddelerde Aldig1 Son Test Puanlarinin Ortalamasi

Sekil 4 incelendiginde on iki maddeye yonelik deney grubunun aldig1 puanlarin ortalamasi
almmustir. Kahraman, ana fikir ve s6z sanatlari maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde (0 - 0,70)
olduguna; baslik, yardimc: karakterler, mekan, zaman, konuya uygunluk, sozciik zenginligi ve sayfa
diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde (0,71 - 1,40) olduguna ve olay orgiisii, metindeki boltimler
ve 0zglinlitk maddesinin gelismis diizeyde (1,41 - 2,00) oldugu sonucuna ulasilmistir.

Deney grubunda bulunan 6grencilerden birinin son testte yazmis oldugu hikayeye asagida yer
verilmistir. Hikayenin orijinal hali Ekler boliimiinde Resim 4 olarak belirtilmistir.

Benim Tatilim

Bir yaz tatilinin sonuydu. Bu arada benim adim Yildiz. Ben 07.07.2007 dogumluyum. Su an
Haziran aymn 30. giiniindeyiz. Kardesim Hilal, ben, annem ve babam benim dogum giinii
hazirliklarimi yani mekini, pastays, siislemeleri simdiden hazirliyorduk.

Ilk 6nce mekani ayarlamaya gittik. Dogum giiniim Yildiz Cafe’de (Kafe) yapilacakti. Sonra
pastaneye gidip en giizelinden bir pasta aldik. Siislemeleri zaten Cafe yapacakt:. Toplamda 1150
TL odedik. Eve geldik. Arkadagim Beronica (Beronika) aradi. Beronica Yunan'di. Onun dogum
glinii 27 Agustos tu. Dogum giinii Yunanistan'da yapilacakti. Ayin 25 inde bizi ucaga binmek
icin ¢agirdr. Dogum giiniim biteli cok olmustu.

Sonunda o giin gelmisti. Beronica’nun ailesi ve benim ailem ucaga binmistik. Ucak inige gecti.
Havaalamna indik. Valizlerimizi aldik. Beronicalarin  Yunanistan'daki evlerine gittik.
Beronika'min dogum giiniinii kutladik. Sonra herkesle birlikte 5 giin sonra u¢aga binip yeniden
Izmir'e geldik. O tatil benim en sevdigim tatildi. Ciinkii hem yeni biryer gezmistim hemde
dogum giinlerine kutladik.

Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin son testte yazdiklar: hikayeler rubrikteki maddelere gore
degerlendirilmis ve madde ortalamalar1 Sekil 5’te belirtilmistir.

10
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Sekil 5. Kontrol 1 Grubunun Tiim Maddelerde Aldig1 Son Test Puanlarinin Ortalamasi

Sekil 5 incelendiginde on iki maddeye yonelik kontrol 1 grubunun aldig1 puanlarin ortalamasi
alimustir. Kahraman, yardimai karakterler, mekan, zaman, konuya uygunluk, olay 6rgiisii, ana fikir ve
s0z sanatlar1 maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde (0 — 0,70) olduguna; baslik, sdzciik zenginligi
ve sayfa diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde (0,71 — 1,40) olduguna ve metindeki boliimler ile
ozglinlitk maddesinin gelismis diizeyde (1,41 - 2,00) oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kontrol 1 grubundaki bir 6grencinin son testte yazmis oldugu hikaye drnegine asagida yer
verilmistir. Hikayenin orijinal hali resim olarak Ekler boliimiinde Resim 5 olarak belirtilmistir.

Tatil
Ben tatilin gelmesini ¢ok istiyorum. Ozaman planladigim seyleri yapicam. Ve onlari size
anlaticam.

Baglarken 4 giin boyunca ananemde kalicam. Sonra 2 giin ders yapicam ¢alisicam. 2 giin
anannem bizde kalacak. Ozamanda hep gezicez. Istedigim her seyi alicam. Ve édevim olmayacak.
15 tatilde annem beni paten kursuna yazdiracak. Ona gidicem. Hem okulun son giinii takdir
alacagim diisiiniiyorum. Babamin koyiine gideriz. Ayakkab: aliriz. Her seyi yapariz.

O zaman ¢ok eglenicem.

Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin son testte yazdiklar: hikayeler rubrikteki maddelere gore
degerlendirilmis ve rubrikteki maddelere gore puanlandirilmistir. Kontrol 2 grubunun puan
ortalamalar1 Sekil 6’da belirtilmistir.
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Sekil 6. Kontrol 2 Grubunun T{im Maddelerde Aldig1 Son Test Puanlarinin Ortalamasi
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Sekil 6 incelendiginde on iki maddeye yonelik kontrol 2 grubunun aldig1 puanlarin ortalamasi
alimustir. Kahraman, mekan ana fikir ve s6z sanatlart maddelerinin diizeyinin gelismemis diizeyde (0
-0,70) olduguna; baslik, yardimci karakterler, zaman, konuya uygunluk, olay 6rgiisti, sozciik zenginligi
ve sayfa diizeni maddelerinin gelistirilebilir diizeyde (0,71 — 1,40) olduguna ve metindeki boltimler ve
ozglinlitk maddesinin gelismis diizeyde (1,41 — 2,0) oldugu sonucuna ulasilmstir.

Kontrol 2 grubundaki bir 6grencinin son testte yazmig oldugu hikaye 6rnegi asagida verilmistir.
Hikayenin orijinal hali Ekler boliimiinde Resim 6’dir.

Yaz Tatili
O giin ¢ok heyecanlyydim. Ciinkii denize gidecektim. Denize girince balikta tutacaktim. Bazen
deniz altina binip yeni baliklar veya deniz yilanlar1 gorecektim.

Yolculuk boyunca hayaller kurdum. Sonunda yolculuk bitmisti. Oraya vardigimda gozlerime
inanamadim. Orda 1 veya iki hafta kalmistik o zaman boyunca denizde top oynadim balik tuttum
balik yedim, ilging masallar okudum. Eve dondiigiimiizde kis gelmisti. Tatil bitti. Okullar
baslad:.

Deney grubunun uygulama Oncesinde ve uygulama sonrasindaki hikdye yazma beceri
diizeyleri karsilastirilmasi yapilmistir. Uygulama Oncesi ve sonrasi karsilastirma yapmak icin bagimh
gruplar t testi analizi yapilmistir. Analiz sonucu Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Deney Grubunun On Test — Son Test Puanlarimin Karsilagtirilmasi

Ol¢iim N X S sd t P
On test 26 ,82 22 25 -6,47 ,00
Son test 26 1,15 21

Zihin haritas1 kullanmanin, hikdye yazma becerilerinin gelistirilmesi iizerindeki etkisinin
arastirldig 26 kisilik bir sinifta, zihin haritasi ile hikaye yazma uygulamasinin 6ncesinde ve sonrasinda
yazdirilmis olan hikayelerin puanlarimin ortalamalar: arasinda anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemek igin iligkili 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Analizler sonucunda, uygulama 6ncesinde
yazdirilan hikdye puanlarimin ortalamasi (Xonest = ,82) ile uygulama sonrasinda yazdirilan hikaye
puanlarinin ortalamast (Xsontest = 1,15) arasinda anlamli bir fark bulunmustur [t es) = -6,47, p<,05].

Kontrol 1 grubunun 6devli etkinlikler dncesinde ve etkinlikler sonrasindaki hikdye yazma
beceri diizeyleri karsilastirilmas1 yapilmistir. Etkinlik Oncesi ve sonrasi karsilastirma yapmak icin
bagimli gruplar t testi analizi yapilmistir. Analiz sonucu Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Kontrol 1 Grubunun On Test — Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Olgiim N X S sd t p
On test 23 74 14 22 65 52
Son test 23 ,71 ,22

Her hafta konu verilerek yapilan hikdye yazma calismalarinin, hikaye yazma becerilerinin
gelistirilmesi iizerindeki etkisinin arastirildigi 23 kisilik bir simfta, hikdye yazma uygulamasimin
oncesinde ve sonrasinda yazdirilmis olan hikayelerin puanlarinin ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
olup olmadigini belirlemek igin iligkili 6rneklemler igin t testi yapilmistir. Analizler sonucunda,
uygulama Oncesinde yazdirilan hikdye puanlarinin ortalamast (Xentest = ,74) ile uygulama sonrasinda
yazdirilan hikdye puanlarinin ortalamasi (Xsontest=,71) arasinda anlaml bir fark bulunmamustir [t 2 =
,65 p>,05].

Kontrol 2 grubunun Tiirkce Ders Programina gore yapilan dersler dncesinde ve dersler
sonrasindaki hikaye yazma beceri diizeyleri karsilastirilmasi yapilmistir. Dersler 6ncesi ve sonrasi
karsilastirma yapmak igin bagimli gruplar t testi analizi yapilmistir. Analiz sonucu Tablo 6'da yer
verilmistir.
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Tablo 6. Kontrol 2 Grubunun On Test — Son Test Puanlarinin Karsilastiriimas:

Ol¢iim N X S sd t p
On test 27 ,86 21 26 -1,00 ,33
Son test 27 ,91 ,23

Hikaye yazma becerilerinin gelistirilmesi {izerindeki etkisinin arastirildig: 27 kisilik bir sinifta,
sinif 6gretmenin derslerine miidahale edilmeden yapilan 6n test ve son test i¢in yazdirilmis olan
hikayelerin puanlarinin ortalamalar: arasinda anlaml: bir fark olup olmadigin belirlemek igin iligkili
orneklemler icin t testi yapilmistir. Analizler sonucunda, 6n test i¢in yazdirilan hikaye puanlarinin
ortalamast (Xontest = ,86) ile uygulama sonrasinda yazdirilan hikaye puanlarinin ortalamast (Xsontest=,91)
arasinda anlamli bir fark bulunmamastir [t 7 =-1,00, p>,05].

Tiim gruplarin 6n test diizeylerinde hangi seviyede olduklar: ve yapilan uygulama, etkinlik ve
dersler sayesinde son test diizeylerinde hangi seviyeye ulastiklarina Sekil 7’de yer verilmistir.

Gruplarin on test ve son test puan ortalamalari

2

1,6
1,2 1,15
0,86 e 0,91

0,8 0,82 S

0,74 0,71

0,4

0

On test Son Test
@ Deney Grubu Kontrol 1 Grubu Kontrol 2 Grubu

Sekil 7. Gruplarin On Test ve Son Test Puan Ortalamalarinin Karsilastiriimasi

Ug grubun 6n test ve son test puan ortalamalari incelendiginde, kontrol 2 grubunun puan
ortalamasi diger gruplarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Gruplarin 6n test
puan ortalamalarinin birbirine yakin oldugu da sonuglar arasinda verilmistir. Gruplarin son test puan
ortalamalarina bakildiginda, deney grubunun puan ortalamasinin diger gruplar gectigi goriilmiistiir.
Deney grubu 6n test puan ortalamalarinda ikinci siradayken son test puan ortalamalarinda diger
gruplar gecerek birinci sirada yer almistir. Deney grubunda hayli bir yiikselis olmasina ragmen kontrol
1 ve kontrol 2 gruplarinin puan ortalamasinda ¢ok az degisiklik olmustur.

Tim gruplarin son testteki gelisimlerini gormek ve aralarinda fark olup olmadigini kontrol
etmek icin ANOVA analizi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Tiim Gruplarin Son Test Sonuglarinin Karsilagtirilmas:

Varyansin Kaynag1 Kareler Toplam1 sd  Kareler Ortalamas1 F p Anlaml1 Fark
Gruplar aras1 2,37 2 1,19 24,32 00 Deney-Kontrol 1
Gruplar ici 3,56 73 ,05 Deney-Kontrol 2
Toplam 5,94 75 Kontrol 2-Kontrol 1

Tablo 7 incelendiginde ii¢ farkli dérdiincii siniftan gelen toplam 76 6grenciden olusan grupta,
uygulama oncesi hikaye yazma beceri diizeyleri arasinda fark olup olmadigini sinamak i¢gin, siniflarina
gore olusturulan gruplarin hikdye yazma becerileri diizeylerinin puanlarinin ortalamalar: iliskisiz
orneklemler igin tek yonlii varyans analizi ile karsilastirilmis, test sonunda, deney grubunda bulunan
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Ogrencilerin ortalamast (Xdeney=1,15), kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilerin ortalamasi (Xkontron =,71),
kontrol 2 grubunda bulunan 6grencilerin ortalamasi (XkontrolZ =,91) en az ikisi arasinda istatiksel olarak
anlamli fark gozlenmistir. [Fe-7) = 24,32, p<,05]. Yapilan Dunnett C ¢oklu karsilastirma testi sonucunda,
anlamli farkin, deney ve kontrol 1 grubu arasinda deney grubu lehine, deney ve kontrol 2 grubu
arasinda deney grubu lehine ve kontrol 1 ve kontrol 2 gruplar: arasinda kontrol 2 grubu lehine anlamli
fark bulunmustur.

Uygulama sonunda deney grubunda bulunan 6grencilerin uygulamaya yonelik goriisleri
alinmistir. Ogrencilerden alinan goriisler belli basliklar altinda toplamp frekans seklinde Tablo 8'de
verilmistir.

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerinin Yapilan Calismaya Yonelik Goriisleri

Ogrenci Goriigleri Ogrenci f
Calismay1 begendim. DO1, DO2, DO4, DO5, DO6, DO7, DOY, DO10, 20
DO12, DO13, DO14, DO15, DO16, DO18, DO20,
D022, DO23, DO24, DO25, DO26

Calismay1 begenmedim. DO3 1
Eglenceli bir calismadiydi. DO1, DO11, DO19, DO20, 4
Hayal giiciinii gelistiriyor ve canlandiriyor. DO1, DO4, DO7, DO8, DO15, DO17, DO19 7
Hikaye yazmay1 kolaylastiriyor ve daha D08, DO19, DO21 3
giizel hikayeler yaziyoruz.

Yorucu bir ¢alismaydi. DO19 1
Bilgilerimizi agiga ¢ikarmamizi sagliyor. DO1, DO15 2
Hikaye haritasinda ana fikir bulmak zordu. DO7, DO17 2
Bahcede etkinlikler yapsaydik daha giizel D03, DO13, DO21, DO23 4
olurdu.

2. dénem de bu caligmayn tekrar yapalm.  DO1, DO8, DO10, DO11, DO13, DO20, DO21, 9

DO22, DO24

Tablo 8 incelendiginde yirmi 6grencinin ¢alismay1 begendigi ve ¢alismadan memnun olduklar:
ama bir 6grenci ise calismay1 begenmedigini belirtmistir. Zihin haritasi ile hikaye yazmay1 dort 6grenci
eglenceli oldugunu, yedi 6grenci de hayal giiclerini gelistirdiklerini, iki 6grencinin de bilgileri agiga
cikarmada caligmanin etkili oldugunu yazmiglardir. Tki 6grenci hikdye yazmadan 6nce yapilan hikaye
haritalarinda 6grencilerin belirtilmesi istenen ana fikri bulmanin zor oldugunu ifade etmislerdir. Dort
Ogrenci bahgede etkinlik yapilsayd: daha iyi olacagini, dokuz 6grenci de ikinci donem de yapilmasini
istedigini agik bir dille yazilarinda yer vermislerdir.

DOgrt: ... Zihin haritast uygulamas: 6§rencilerin cok hosuna gitti. Bu uygulama 6grenciler tarafindan
sevildi. ... Ogrencilerin yaraticiliklarim gelistirdigini diisiiniiyorum. Bu tip calismalarm 2. ve 3. simiflarda
yapimasimn daha etkili olacagim diisiiniiyorum. ... Calisma anlama, anlatim ve yazili anlatimda ok faydali
oldugunu diisiiniiyorum. Zihin haritas: uygulamasi farkli derslerde de kullanilabilir. seklinde goriislerini yazili
sekilde belirtmistir. Yazili ifadesinin yani sira etkinlikler ve ¢alisma boyunca sinif 6gretmeni ¢alismadan
memnun oldugunu, 6grencilerin zevkle bu ¢alismay1 yaptigini ayrica 6grencilerin ¢alisma yapilmadan
once hikdye yazmayr sevmedigini, smuftaki birkag¢ 6grenci diginda, sozlii olarak ifade etmisgtir.
Ogrencilerin uygulamadan sonra severek hikaye yazdiklarini sdylemistir. Zihin haritasini farkli
derslerde kendinin de uygulayabilecegini de eklemistir.

KlOgrt: Simif édevli hikdye yazma calismalarindan cok sikildi§imi dile getirdi. Siirekli ne zaman
bitecegini sordular. Etkinlik olmayinca yazmak istemiyorlar. Bazen de konuyu kendileri belirlemek istiyor.
Konuyu 63rencilerin kendilerinin belirlemedikleri icin bazen yazmak istemiyorlar ve sikiliyorlar. ... sozlii olarak
ifade etmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Deney grubunun 6n test ve son test puan karsilastirilmas: sonucunda grubun 6n testi ile son
testi arasinda son test lehine anlamli farklilik bulunmustur. Deney grubunun son testte ortalamasi ,34
oraninda bir artis gostermistir. Deney grubuna uygulanan zihin haritas1 yontemi ile hikaye yazma
etkinlikleri 6grencilerin hikaye yazma becerilerini pozitif yonde gelistirmistir. Taga (2013) yedinci siruf
ogrencileri ile yapmis oldugu zihin haritasi ile hikaye yazma etkinlikleri sonucunda da pozitif yonde
bir gelisme bulmustur. Bu ¢alisma ve Taga (2013) yapmis oldugu calisma gosteriyor ki zihin haritas:
yonteminin hikdye yazma becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmaktadir. Kurniawan, Rahmawati,
Faihatunnisa, Paramita ve Khodriyah (2020) is birlik¢i zihin haritasi yontemini “ingilizce Konusma
Simifin”da bulunan 6grencilerle deneysel bir calisma gergeklestirmislerdir. Bu ¢alisma sonucunda
Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin olumlu yonde gelistigini tespit etmislerdir. Lutfia (2020) 10 sinif
Ogrencilerin yazma basarisini artirmak icin zihin haritasi yontemini kullanmistir ve calismasi
sonucunda Ogrencilerin yazma basarisinin arttifi sonucuna ulagsmistir. Zihin haritas: yonteminin
ogrencilerin smif diizeyi fark etmeksizin yazili anlatim becerileri {izerinde olumlu bir gelisme yarattig:
sOylenebilmektedir.

Zihin haritasinin yamu sira hikaye haritas1 kullaniminin da &grencilerin hikdye yazmalarina
pozitif bir etkisi olmustur. Clinkii hikaye haritas1 da zihin haritas1 yonteminden sonra hikayenin
unsurlarini belirlemek icin kullanilmis ve Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye yardimc
olmustur. Hart (2020) dikkat eksikligi olan 6grencilerin yazili anlatim becerilerini gelistirmek igin
hikaye haritas1 yontemini kullanmistir ve uygulama sonucunda dikkat eksikligi bulunan 6grencilerin
yazili anlatim becerilerinde artis oldugu sonucuna ulagmistir. Akyol (1999) hikaye haritas1 yontemiyle
metinlerin daha etkili bir sekilde Ogretilebilecegini soylemistir. Sidekli (2013) lisans 0grencilerinin
hikdye yazma becerilerini gelistirmek icin hikaye haritasin1 kullanmistir ve arastirmas: sonucunda
ogrencilerin hikaye yazma becerilerinde pozitif yonde artis gozlemlemistir. Ibnian (2010) onuncu smif
ogrencilerinin kisa hikaye yazma becerilerini gelistirmek ic¢in hikaye haritasin1 kullanmistir ve
sonucunda 6grencilerin daha iyi kisa hikayeler yazdigini gézlemlemistir.

Yazma Oncesinde ve yazma esnasinda uygulanan farkli yontem ve teknikler 6grencinin
dikkatini ¢ekerek onlarin daha iyi hikaye yazmasin saglamaktir. Sadece zihin haritas1 yontemi veya
hikaye haritas1 degil farkli yontemler de Ogrencilerin hikdye yazma ve de yazma becerilerini
gelistirmektedir. Duran (2010) yaratict yazma yaklasiminin yazili anlatim becerilerini olumlu
etkiledigini, Erdogan (2016) is birlikli yazma etkinlikleri kullanarak sinif gretmeni adaylarinin yazma
becerilerini gelistirmis ve yazmaya olan tutumlarini pozitif yonde arttirmistir. Conroy, Marchand ve
Webster (2009) ilkokul 6grencilerin yaraticilifini ve yazma becerilerini gelistirmek igin “Writer’s
Workshop Program” hazirlamislar ve bunu ilkokul Ogrencilerine uygulamislardir. Uygulama
sonucunda basta yazma beceri diizeyleri %55 olan 6grencilerin uygulama sonrasinda yazma beceri
diizeyleri %72'ye ¢ikmistir. Arastirmacilarin yapmis olduklari arastirmalar ve bu ¢alismadan hareketle
yaz1 yazarken herhangi bir yontem uygulanmasi yazma becerilerini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir. Bu sebeple 6grencilerin hikdye yazma ve yazma becerilerini gelistirmek icin 6gretmenler
yontem ve tekniklerde yararlanmalidir.

Kontrol 1 grubunun 0n test ile son test puanlar1 karsilastirmas: sonucunda 6n test ve son test
arasinda anlamli farkliik bulunmamistir. Kontrol 1 grubuna 6dev olarak verilen hikdye yazma
¢alismalarmin 6grencilerin hikdye yazma becerilerini gelistirme etkili olmadig ortaya ¢ikmigtir. Hatta
kontrol 1 grubunda bulunan 6grencilerin son test ortalamasi 6n test ortalamasindan daha diisiik oldugu
analizler sonucunda bulunmustur. On test son test puanlarindan daha yiiksek olmasinin sebebi,
Ogrencilerin 6dev olarak verilen hikayelerin yazma Oncesi herhangi bir etkinlik yapilmadan
yazdirilmasi 6grencilerin sikmis olabilir veya yazmis olduklari hikayeleri 6dev gorevi ile yaptig1, sadece
O0devini yapmak icin yazmalarindan ve Odevin olumsuz etkilerinden kaynaklaniyor olabilir.
Ogrencilerin eglenebilecegi yazma oncesi bir etkinlik galismasinin olmamast da égrencilerin son test
puanlarini diismesinde etkili olmustur.
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Kontrol 2 6n test ve son test puanlari arasinda anlaml farklilik bulunmamustir. Bu da Tiirkge
Ders Programinin Ogrencilerin hikdye yazma becerilerini 6nemli diizeyde gelistirmedigini ortaya
cikarmistir. Tiirkge Ders Programina gore yapilan hikdye yazma calismalarinda on test ve son test
arasinda istatiksel olarak bir fark bulunmamustir fakat kontrol 2 grubunun son test ortalamasi 6n test
ortalamasinda ,04 degerinde yiiksek bulunmustur.

Deney grubu ve kontrol 1 grubu arasinda anlamli farkliik bulunmustur. Hikdye yazma
becerisini gelistirmede zihin haritasi yontemi, 6dev olarak hikdye yazmadan daha etkilidir. Yazma
Oncesi asamada Ogrencilerin rahatlamasini, 6n hazirlik yapmasini, bilgilerini tekrar agiga ¢ikarmasin
saglayan zihin haritasi yontemi kullamilmistir bu da 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmeyi
saglamigstir. Fakat kontrol 1 grubunda konusu belli hikdye yazma ¢alismalar1 6dev olarak 6grencilere
verilmistir. Yazma oncesi herhangi etkinlik olmadigindan ve 6grencilerin hikaye yazma ¢alismalarini
Odev olarak gormelerinden dolay1 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmemis olmalidir.

Deney grubu ile kontrol 2 grubu arasinda anlamli farklilik bulunmustur. Hikdye yazma
becerisinde zihin haritas1 yontemi ile yapilan hikaye yazma calismalarinin Tiirk¢e Ders Programina
gore yapilan hikaye yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Deney grubu ile
yapilan zihin haritas: ¢calismasinda 6grenciler hikdye yazmaya giidiileniyorlar. Ayrica zihin haritasi ile
ogrencilerin 6n bilgileri ve yaraticiliklar: da agiga ¢ikmaktadir. Tiirkge Ders Programina gore yapilan
hikaye yazma etkinlikleri de yazma becerisini gelistirmektedir. Fakat bu zihin haritas: kadar etkili
degildir. Bu gelisimde, zihin haritasimnin 6grenciyi ozgiirlestirmesi de etkili olmustur. Tiirk¢e Ders
Programina gore yapilan yazma etkinliklerinde 6grenci, 6gretmenin verdigi yonergelere uyarak yazma
calismas1 yapmaktadir. Bu da &grenciyi kisitladigindan zihin haritasina gore daha az etki sahibi
olmaktadir. Dogan ve Miildiir (2014), Maden ve Durukan (2010), Peker ve Adigiizel (2020), Susar
Kirmizi ve Beydemir (2012), Yildiz (2015) arastirmalar incelendiginde deney gruplarinda yazma
becerisini gelistirmek igin farkli yontem kullanmislardir. Kontrol gruplarini ise Tiirk¢e Ders Programina
gore devam etmesini saglamislardir. Yukarida adi gegen calismalarin sonucunda deney grubu lehine
anlamli farklilik bulmuslardir. Yukaridaki adi gegen calismalardan ve bu ¢alismadan yola ¢ikarak
yazma Ogretiminde kullanilacak herhangi bir yontemin Tiirk¢e Ders Programina gore yapilan yazma
etkinliklerinden daha etkili olacag1 sonucuna varilmaktadir.

Kontrol 2 grubu ile kontrol 1 grubu anlaml farklilik tespit edilmistir. Tiirkge Ders Programina
gore yapilan hikdye yazma etkinliklerinin 6devli hikdye yazma etkinliklerinden daha etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Tiirkge Ders Programina gore yapilan yazma etkinliklerinin 6devli yazma
etkinliklerinden daha iyi ¢tkmasi 6devli hikdye yazma calismalarinin konusunun belli olmasi ve yazma
oncesi herhangi bir etkinlik bulunmamasidir. Bu da 6grencilerin kendilerini sinirlamalarina neden
olmustur. Fakat Tiirk¢e Ders Programina gore yapilanda etkinliklerde 6gretmen ve 6grencilerin sinirt
yoktur. Smif dgretmenleri kendi istedikleri gibi yazma siirecini yiiriitmiislerdir. Sinif 6gretmenleri
tarafindan yapilan bu ¢alismalar 6devli yapilan ¢alismadan daha etkili olmustur.

Tim gruplara bakildiginda deney grubu ile yapilan ¢alismanin dgrencilerin yazma becerisini
digerlerinden daha cok gelistirdigi ve ddev olarak hikdye yazmanin 6grencilere herhangi bir yazma
becerisi kazandirmada etkili olmadig1 sonuglar: ¢ikarilmaktadir.

Ogrencilerin uygulamaya yonelik goriigleri alinmistir. Ogrencilerin genel olarak uygulamaya
yonelik olumlu goriigler belirttigi goriilmiistiir. Genel olarak 6grenciler begendim ve eglenceli gibi
ifadeler kullanmislardir. Ogrencilerin zihin haritas1 yapilan uygulamaya pozitif bir yaklasim ile
yaklagmalar1 zihin haritalarinin resim gibi Ozelliklerinden ve &grencileri siirlamamasindan ve
Ogrencilere 0zgiirlitk sunmasindan kaynaklanmaktadir. Taga (2013) yedinci sinif ile yapmis oldugu
zihin haritasi ¢alismasi sonucunda 6grencilerin bu uygulamay1 eglenceli ve zevkli bulduklari1 sonucuna
ulasmustir. Yasar (2006) yaptig1 calismada zihin haritalama teknigini kullanan 6grencilerinin derse kars:
tutumlarinda olumlu bir gelismenin oldugunu ifade etmistir. Arastirmalar gosteriyor ki 6grenciler zihin
haritas1 yaparken bundan keyif aliyorlar ve zihin haritas: yontemi 6grencilerin derse kars: tutumlarin
pozitif yonde etkiliyor. Brinkmann (2003) ise matematik derslerinde zihin haritalama teknigini kullanan
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Ogretmenlerin dersleri daha eglenceli ve etkili kilabileceklerini sdylemistir. Ogretmenlerin goriisleri
incelendiginde deney grubunun Ogretmeninin zihin haritasi uygulamasina karsi olumlu goriis
belirtmistir. Kontrol 1 grubunun 6gretmeni 6devli olarak hikdye yazma uygulamasina kars: olumsuz
goriisler belirtmistir. Kontrol 1 grubundaki 6gretmenin olumsuz tutumunun nedeni 6grencilerin de
Odevli hikdye yazmaya karsi olumsuz tavirlarindan 6grencilerin zorla hikadye yazma durumunda
kalmalarindan kaynaklanmistir.

Denny’nin (2008) {iniversite d6grencileri ile yapmis oldugu ¢alismasinda 6grencilere zorunlu
olarak yazi yazdirilmistir ve bu arastirma sonunda bir gelisme oldugu ortaya ¢ikmistir. Denny’nin
(2008) yaptig1 calisma ile zorunlu olarak yaptirilan her ¢alismanin 6grenciyi negatif yonde etkilemedigi
goriilmiistiir. Fakat dordiincii smiflarla yapilan 6devli hikdye yazma siirecinin 6grencilerin hikaye
yazma becerisini gelistirmedigi ve “Hikaye Yazma Rubrigi”nden aldiklar1 puanlarda diisiis oldugu
ortaya ¢ikmistir. Bunun sebeplerinden birisi 6grencilerin dérdiincii sinifta ders ve 6dev yiiklerinin diger
sinif seviyelerine gore fazla olmasi gosterilebilir. Ogrencilerin okul ddevlerinin yani sira hikaye
odevlerinin de verilmesi bu etkinlige karsi ¢cocuklarda olumsuz diisiincelere sahip olmasina sebebiyet
vermistir. Ayrica 6grenciler tek bir konu ile sinirlandirilmasi onlarin yaraticilik ve hayal giiglerini ortaya
koyacak iiriinler ortaya ¢ikarmasini da engellemistir.

Aragstirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler getirilmistir.

¢ Yazma oncesinde zihin haritasindan farkli yontemler kullanilabilir.

¢ Yazma Oncesi ¢alismalar gesitlendirilerek 6grencilerin yazmaya hazir hale gelmesi saglanabilir.
e Zihin haritas1 yontemi ile farkl: tiirde metinler yazdirilabilir.

e Ogrencilerin yazma egilimleri de 6n test ve son testler ile analiz edilebilir.

e Yazma sonrasinda Ogrencilere geri doniitler verilerek daha da iyi hikayeler ¢ikarmasi
saglanabilir.
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Ek 1. Ogrencilerin Hikaye Ornekleri
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Resim 1. Deney grubundaki bir 6grenciye ait bir hikaye 6rnegi

Resim 2. Kontrol 1 grubundaki bir 6grenciye ait hikaye 6rnegi
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Resim 3. Kontrol 2 grubundaki bir 6grenciye ait hikaye 6rnegi

Resim 4. Deney grubundaki 6grenciye ait hikaye ornegi
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Resim 5. Kontrol 1 grubundaki bir 6grenciye ait hikaye 6rnegi

Resim 6. Kontrol 2 grubundaki bir 6grenciye ait hikaye 6rnegi
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