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Miilteci Cocuklar ve Okula Uyum: Ogretmenlerin Kiiltiire Duyarhliklar:

Uzerinden Bir Coziimleme
Ayse Soylu !, Ahmet Kaysili 2, Mustafa Sever 3

Oz

Okullar farkli sosyokiiltiirel yapilardan gelen miilteci ¢ocuklarin,
sosyo-kiiltiirel] yasama uyum saglamalarinda anahtar bir role
sahiptir. Son yillarda 4 milyona yakin insan Irak ve Suriye’den
Tirkiye'ye go¢ etmek durumunda kalmistir. Bu kadar ¢ok sayida
insanin sosyal hayata katilmasiyla birlikte onlarn egitimi de
onemli bir gitindem konusu haline gelmistir. Miilteci 6grencilerin
varlig1 6grenim gordiikleri okullarda kiiltiirel cesitlilige yol agmis
ve temasa bagli sosyal catismalarin ortaya ¢ikmasinu tetiklemistir.
Bu calismada Ogrencilerin kiiltiirel arka planlarmin dikkate
alindigr ve deger gordiigli bir Ogrenme cevresi yaratilmasi
argiimanindan yola c¢ikan kiiltiire duyarli egitim, calismanin
kavramsal cercevesini olusturmustur. Ogretmenlerin milteci
ogrencilere Ogretmenlik yapma deneyimlerinin kiiltiire duyarlh
egitimin  temel  dinamikleri  iizerinden  ¢6ziimlenmesi
amaglanmigtir. Calisma nitel bir arastirmadir. Arastirmada
Ankara’da miilteci niifusun agirliklhi olarak yasadig1 cevrelerde
bulunan dort farkli okuldan goniillii 14 6gretmen ile yiiz yiize
goriisiilmistiir. Elde edilen verilerin analizi sonucunda ulasilan
bulgular 6gretmenlerin 6grenciler hakkinda ne bildikleri, miilteci
ogrencilerin egitimi konusundaki yaklasimlar: ve kiiltiire duyarl
Ogrenme ortamlar1 hazirlama deneyimleri olmak iizere ii¢ temada
toplanmistir. Tiirk egitim sisteminin miiltecilerin egitimine hazir
olmamasindan kaynakli olarak Ogrencilerin kiiltiirel arka
planlarina iliskin bilgi eksiklikleri ve sistematik sorunlarin kiiltiire
duyarli egitimin oniindeki temel engel oldugu ve 6gretmenlerin
pedagojik anlamda bu sorunlarin nasil tistesinden gelecekleri
konusunda yeterli araglara sahip olmadiklar1 ulagilan en genel
sonuctur.
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Giris

Miiltecilerin egitimi, uzun yillardir savas halindeki Irak ve Suriye’nin sinir komsusu olmasinin
bir sonucu olarak yogun gog¢ alan Tiirkiye'nin giindeminde 6nemli bir sorun alani haline gelmistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti savasa bagli goclin ortaya ¢iktigi gilinden itibaren, hi¢ kimsenin zorla geri
gonderilmeyecegini ve go¢ edenlerin kamplarda barinma ve diger temel ihtiyaglarinin giderilmesini
(Thlamur Oner, 2014) 6ngodren bir “agik kap1” politikast uygulayarak savastan kaganlara kapilarin
sonuna kadar a¢mistir. Bu politika geregince Tiirkiye'ye giris yapan higbir Suriyeli geri
gonderilmeyerek kendilerine “gecici koruma statiisii” verilmistir (Ozdemir, 2017a, s. 115). 2011 Nisan
ayindan itibaren Tiirkiye’'ye genis bir go¢ dalgasi baslamis ve {ilkede gecici koruma kapsamindaki
Suriyeli sayis1 2019 Eyliil ay1 itibariyle 3.658.250"ye ulasmistir (Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019).
63.434 miilteci Suriye sinirinda konumlandirilan gegici barinma merkezlerinde yasarken, ¢ok daha
bliytik bir ¢ogunlugu olusturan 3.594.816 kisi ise; basta Gaziantep, Sanliurfa ve Hatay gibi simur
bolgesine yakin olan iller olmak {izere genellikle Tiirkiye'nin Ankara, Istanbul, Adana, Bursa gibi biiyiik
kentlerinde yasamaktadirlar (Gog Idaresi Genel Miidiirliigii, 2019). Tiirkiye'ye savas kaynakli zorunlu
go¢ akini sadece Suriye ile siirli kalmamistir. DAES teror orgiitiiniin 2014 Haziran'inda Irak’taki belli
bolgeleri ele gegirmesiyle baslayan siirecte, bolge halklarina yapilan baskilar sonucu, 6zellikle Telafer
kentinden 70 binden fazla Tiirkmen Tiirkiye'ye go¢ etmek durumunda kalmistir (Ortadogu
Arastirmalar1 Merkezi, 2017, s. 5).

Saglik ve giivenlik gibi temel ihtiyaclarin yani sira, bu insanlarin egitim ihtiyaclariin da
karsilanma gerekliligi, geri donmeleri konusundaki beklentilerin azalmasiyla birlikte ortaya gikmustir.
Okullar farkli sosyokiiltiirel yapilardan gelen miilteci gocuklarin, sosyo-kiiltiirel yasama uyum
saglamalarinda anahtar bir role sahiptir. 4 milyona yakin insanin birkag yil i¢inde sosyal hayata
katilmalar1 kisa bir siire iginde egitim konusunu masaya tasimistir. Suriyeli miilteci ¢ocuklar ilk
geldikleri zamanlarda gegcici egitim merkezlerinde (GEM) kendi iilkelerinin miifredatlarina uyumlu bir
egitim almaya baslamiglardir. Buradaki temel amag, geri dondiiklerinde egitsel anlamda geri
kalmamalarina iligkin énlem almaktir. Savagin ve gogiin hi¢ de beklendigi siirede sonlanmayacag1 ve
buna bagli olarak geri doniisiin de kisa bir siirede gerceklesmeyecegi anlasildiginda, gecici egitim
merkezleri kapatilmaya baglanmis ve miilteci ¢ocuklarin Tiirk egitim sistemine uyumlari i¢in ¢alismalar
baslatilmistir. Bu gergevede gergeklestirilen en 6nemli ve genis kapsamli ¢alismalardan birisi de Suriyeli
Cocuklarin Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun Desteklenmesi (PICTES) projesidir. Milli Egitim
Bakanligi (MEB) ve AB Tiirkiye Delegasyonu is birligiyle yiiriitiilen proje, Suriyeli miiltecilerin
Tiirkiye’de egitime erisimlerini kolaylastirmay1 ve Suriyeli Ogrencilerin Tiirk egitim sistemine
entegrasyonunda MEB’e destek vermeyi amaclamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2019). PICTES projesi
kapsaminda Tiirkge ve Arapca dil egitimleri, egitim materyali saglanmasi, idari personel ve 6gretmen
egitimleri ve destek egitimler gibi faaliyetler gerceklestirilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin Suriyeli
miiltecileri topluma entegre etmeye doniik politika degisikligi neticesinde, 6zellikle miiltecilerin yogun
yasadig1 kentlerdeki devlet okullarinda 6grenim goren miilteci ¢ocuk sayis1 645.000'i asmistir (UNICEF,
2018).

Tiirkiye’de yogun go¢ alan kentlerin sosyal yasaminda miilteciler, kiiltiirel yasam
pratiklerinden ya da kendilerine yonelik toplumda olusan olumsuz algidan kaynaklanan bir dislanma
durumuyla kars1 karsiyadirlar (Bakioglu, Artar ve [zmir, 2018; Ozdemir, 2017b). Miiltecilerin ucuz is
giicli olarak diisiiniiliip yerli halk yerine baz1 sektorlerde istihdam edilmeleri (Tumen, 2016) de bir diger
sosyal catisma alani olarak goriilmektedir. Okullar, icinde konumlandiklari toplumun sosyokiiltiirel
oriintiistinti yansitan ve toplumda insan etkilesiminin en yogun yasandig1 sosyal alanlar olarak yeni
sosyal yapiya uyumun kolay bir bicimde saglanabilecegi ortamlar olmanin yamni sira, sozii edilen
dislanma ve catismalarin da merkezindendir. Dolayisiyla, Tiirk egitim sistemine dahil olan miilteci
ogrenciler kaginilmaz olarak 6grenim gordiikleri okullarda kiiltiirel gesitlilige yol agmis ve temasa bagh
sosyal catismalarin ortaya ¢ikmasini tetiklemislerdir. Arastirmanin sorunsalini olusturan kiltiire
duyarlilik kavrami, tam da Tirkiye’deki okullarin mevcut kiiltiirel yapis: ile miiltecilerin kiiltiirel
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oriintiilerinin temas ettigi noktalarda énemli hale gelmektedir. Iglerinin ellerinden alindigini diisiinen
Tiirk aileler ¢ocuklarinin miilteci 6grencilerle ayni okulda 6grenim gormelerini istememekte, bazi
Ogretmen ve yOneticiler miiltecileri sosyal diizen agisindan sorun olarak gordiikleri igin onlar
dislamaktadirlar (Kaysili, Soylu ve Sever, 2019).

Tiirkiye’de miiltecilerin bu kadar hizli bicimde topluma dahil olmalari ve bundan kaynaklanan
catisma alanlarinin ortaya c¢ikmas: c¢okkiiltiirliilitk kavramini da dolaylh bigimde arastirmanin
glindemine tasimaktadir. Cokkiiltiirliiliik kiiltiirel agidan birbirinden farklilasan ¢ok sayida grubun
ayni toplumda kiiltiirel farkliliklarim1 koruyarak yasamasi anlamina gelmektedir (Parekh, 2002, 2005).
Kiiltiirel farkliliklarin korunmas: ideali, kiiltiirlenmenin ve kiiltiirel aktarimin gruplar agisindan
sirdiiriilebilir olmasini ve egitimin cokkiiltiirliiliik anlayisiyla dizayn edilmesini gerektirmektedir.
Kiiltiirel farkliliklar1 anlamay: amaglayan ve kiiltiirel ¢ogulculugu besleyen demokratik degerlere
dayanan gokkiiltiirli egitimde (Acar Cift¢i ve Giirol, 2015; Gezi, 1981), gruplarin kiiltiirel igerikleri
Ogretim programlarina yansitilir, 6nyargilar en aza indirilir ve bu yolla okul kiiltiirti giiglendirilir
(Banks, 1993). Ayrimcilik yapilmadan, farkliliklara sayg1 gostererek her bireyin esit egitim olanaklarina
sahip olmasi ve bu yolla ¢okkiiltiirlii bir okul iklimi olusturmak amaglanmaktadir (Bagceli Kahraman
ve Onur Sezer, 2016). Bir baska deyisle ¢okkiiltiirlii egitimde amag, okulda ¢ogulculugu tesvik edecek
ve bireylerin diger gruplara iliskin kiiltiirel farkindalik diizeylerini artiracak egitim ortamlari
olusturmaktir (Bagbay ve Kagnici, 2011).

Ancak, cokkiiltiirlii egitim yaklasimlarinin tiim bu olumlu yanlarina karsin, toplumda yasayan
her bir kiiltiirel grubun ¢okkiiltiirliilitk kapsaminda s6z konusu farklara iliskin siyasal hak taleplerinde
bulunmalarinin, 6zellikle iiniter yapiya sahip ulus devletler agisindan bozucu bir etkiye sahip oldugu
yoniinde ¢ok sayida goriis bulunmaktadir (Bagbay ve Kagnici, 2011). Cokkiiltiirliiliik baglaminda ele
alman farkliliklarin tasindig: alanlar olarak okullar, hangi kiiltiirel kodlarin 6grenciye aktarilmasi
gerektigi ya da 6gretim programlarinin hangi kiiltiir ¢evresinde sekillenmesi gerektigi tartismalarinin
da merkezinde konumlanmaktadir. Bir ulus devlet olarak Tiirkiye Cumhuriyeti, kurulus ilkeleri
dogrultusunda, makro egitim politikalarinda gokkiiltiirliiliilk anlayisina yer vermeyerek okullarin
potansiyel ayristirici alanlar olmasinin oniine ge¢mektedir. Ancak, buna karsin, Suriyeli miilteciler
ozelinde Tiirkiye Cumhuriyeti'nin ortaya koydugu uygulamalarin cokkiiltiirlii egitim anlayisinu
yansittig1 soylenebilir. Cokkiiltiirlii egitim, egitim ortamlarinin 6grencilerin kiiltiirel farkliliklarina
uygun bigimde diizenlenmesini gerektirmektedir (Tiirkan, Aydin ve Uner, 2016). Bu dogrultuda,
Tirkiye Cumhuriyeti'nin Suriyeli miiltecilere yonelik uyguladigi “Kapsayict Egitim” modeli,
miiltecilerin kiiltiirel taleplerini dikkate alan yaklasimiyla sozii edilen ¢okkiiltiirlii egitim politikasina
ornek olarak gosterilebilir (Ozcan, 2018).

Cokkiiltiirlii bir okul ortaminda bireylerin birbirlerinin farkliliklarina saygi duymalari esastir.
Bu baglamda Tiirkiye’deki okullar, tiim caba ve girisimlere ragmen, Suriyeli miilteci 6grenciler
agisindan zorlu bir alan olmaya devam etmektedir. Tiirk egitim sisteminde cokkiiltiirlii egitim
uygulamalariin yer almayisi, okul iginde 6gretmene 6nemli sorumluluklar yiiklemektedir. Ciinkii
okullarda kiiltiirlerarasi etkilesime liderlik yapabilecek en giiclii karakter 6gretmendir (Kurtulus, 2018).
Aragtirmanin sorunsalini olusturan kiiltiire duyarliik kavrami, tam da Tiirkiye’deki okullarin mevcut
kiiltiirel yapasi ile miiltecilerin kiiltiirel oriintiilerinin temas ettigi noktalarda 6nemli hale gelmektedir.
Bu temas noktalarinda 6gretmenlerin kiiltiirel agidan duyarl bir egitim yaklasimini esas almalari ise,
Suriyeli miiltecilerin okul yoluyla topluma entegrasyonunda hayati derecede énemli goriilmektedir.

Kiiltiire Duyarl Egitim

Gay (2000) kiiltiire duyarl egitimi, 6grenmeyi 6grenciler i¢in daha ilgili ve etkili hale getirmede
kiiltiirel bilginin, 6nceki deneyimlerin ve performans bigimlerinin kullanilmas: olarak tanimlamaktadir.
Kiiltiire duyarl egitim modelinde temel yaklasim kiiltiiriin 6grencilerin 6grenme bicimleri ile etkilesim
icinde oldugudur. Kiltiire duyarli egitimde Ogretmenlerin bireylerin diistinme ve davranma
bicimlerinin ait olduklar kiiltiirel yapi, toplumsal sinif ve konustuklar: dil gibi faktorlerden derinden
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etkilendiklerini anlamalar1 ve sosyokiiltiirel bir biling gelistirmeleri gerekir (Villegas ve Lucas, 2002).
Kiiltiire duyarlh bir 6grenme cevresinde 6grencileri cogunluktan farkli kilan kiiltiir, cinsiyet, dil, vb.
ozelliklerin etkileri fark edilir (Huber, 1991). Bu duyarlilikla ytiriitiilecek bir egitim siirecinde 6gretim,
kiiltiirtin 6grencilerin 6grenme bicimleri iizerinde etkili oldugu inanciyla temellendirilir. Ciinkii
kiiltiire duyarli egitimde farkli kiiltiirel miraslarinin  dinamiklerinin  6grencilerin  6grenme
yaklagimlarimi ve tutumlarim etkiledigi (Idrus, 2014) seklinde bir ongorii s6z konusudur. Kiiltiire
duyarli egitim; bilgilerin, 6grencilerin yasam deneyimleriyle iligkilendirilerek 6gretildiginde daha
anlamli ve daha kolay 6grenilen bir 6gretim siireci gergeklestirilebilecegi argiimanina dayanmaktadir
(Gay, 2000). Dolayisiyla kiiltiire duyarl 6gretim uygulamalari; biitiin 6grencileri 6grenmeye motive
etmek icin gesitlilige sayg1 duyuldugu, giivenli, dahil edici ve hosgoriilii bir 6grenme ortam1 yaratmay:1
gerektirir.

Kiiltiire duyarli egitimde 6grencilerin ait olduklar1 toplumsal yapinin, kullandiklar: dilin ve
kiiltiirel kimliklerinin fark edilmesi ve deger gérmesinin 6nemi (Gay, 2000) {izerinde durulur. Bu
durumda farkliliklarin anlasilmasi tek basina yeterli olmayip, ayni zamanda bu farkhiliklarin
onemsenmesi, deger verilmesi, bilgilerin bu farkliliklar izerinden insa edilmesi ve sinifta farkl kiiltiirel
arka planlardan gelen Ogrencilerle bu deneyimler iizerinden etkilesim kurulmasi gerekmektedir
(Mackay ve Strickland, 2018). Kiiltiire duyarl egitimde 6gretmenler, 6grencilerin deger ve inanglarinin
yansitildig: iletisim siireclerini kullanirlar (Brown, 2004). Villegas ve Lucas (2002) kiiltiire duyarh
egitimin Ogrencilerin yeni Ogrenme yasantilarim1 Onceki bilgileriyle iliskilendirmelerine olanak
tanidigini, kiiltiire duyarl egitim baglaminda onlarin yasamlarindan ve dillerinden 6rnekler sunmak
yoluyla ilgilerinin cekilebilecegini ve gesitli egitsel etkinliklerle 6grenme siireglerine farkli boyutlar
getirilebilecegini ifade etmislerdir.

Ogrenciler hakkinda bilgi sahibi olmak kiiltiire duyarli egitimin temel ve en yaygin
gerekliligidir (Walter, 2018). Ancak kiiltiire duyarli egitimde merkezi anlayis; O6gretmenlerin,
Ogrencilerin kiiltiirel arka planlarini tek tek 6grenmesi ya da 6grencilerin tamaminin ayni kiiltiirel yap:
diizeyine getirilmelerinin saglanmas1 degil, 6gretmenlerin smif igerisinde bu kiiltiirlerin anlaml
kilinmasini saglayacak fikir ve stratejilere sahibi olmalaridir. Villegas ve Lucas (2002) kiiltiire duyarh
egitim modellerinde kiiltiirel duyarlilifa sahip 6gretmenleri; a) sosyopolitik bilince sahip; b) farkl
kokenlerden gelen 6grencilerin goriislerini olumlayan; c) egitsel doniistimii gergeklestirme konusunda
hem gerekli yeterliliklere sahip hem de bu konuda sorumluluk hisseden; d) yapilandirmaci 6gretim ve
o0grenme yaklasimlarini sahiplenen; ve e) 6grencileri gelistirme siirecini onlarin 6nceki bilgi ve inanglar1
lizerine insa ederek gerceklestiren Ogretmenler olarak tamimlamislardir. Gay (2000) ise kiiltiirel
duyarliliga sahip Ogretmenlerde olmasi gereken temel yeterlilikleri kiiltiirel cesitlilik ile ilgili bilgi
temeli gelistirmek, programlara kiiltiirel gesitliligi dahil etmek, 6grenme kiiltiirii insa ederek hoggoriiyii
gelistirmek, kiiltiirel olarak farklilik gosteren 6grenciler ile iletisim kurma becerilerini gelistirmek ve
Ogretime kiiltiirel farkliliklar1 yansitabilmek seklinde ifade etmistir. Rychly ve Graves (2012) de kiiltiire
duyarli bir 6gretmende olmasi gereken dort temel Ozelligi; 0grencileri dnemsemesi, onlara karsi
empatik yaklasmasi, diger kiiltiirlerle ilgili yaklasimlar: ve diisiinceleriyle kendi kiiltiirel referans
noktalarinin farkinda olmasi ve duyarh bir yaklasim igin gerekli olan kiiltiirel bilgiye sahip olmast
olarak tanimlamiglardir.

Gay (2002), 6gretmenlerin kiiltiirel ¢esitliligin farkli boyutlar: hakkinda bilgi sahibi olmalarinin,
farkli kiiltiirel kokenlere mensup 6grencilerin 6grenme sonuglarimi onceden gérmeleri konusunda
oldukca 6nemli oldugunu sdylemektedir. Ciinkii kiiltiir egitimde basariy1 kolaylastirabilecegi gibi
dgrenme siireglerinde bir engel de teskil edebilir. Ogretmenler ayrica, gosterecekleri olumlu ya da
olumsuz tepkilerin farkli kiiltiirel, etnik ve dil kokenlerine sahip 6grencilerin 6z saygilarini ve akademik
basarilarini etkileyebilecegini akillarindan g¢ikarmamalidir (Brown, 2007). Ogrenmeyi giiclendirmek
icin 6gretmenin 6grencinin kiiltiirel arka planina iligkin farkindalik sahibi olmasi gerekmektedir (Idrus,
2014). Kiiltiire duyarh egitim yontemleri uygulayan 6gretmenler kiiltiirii akademik ve sosyal basariy1
giiclendirecek etkili bir arag olarak goriirler (Ladson Billings, 2006 aktaran Bassey, 2016).
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C)grencﬂerin kiiltiirel arka planlar1 dikkate alindiginda ve sinif ici siireglere dahil edildiginde
aidiyet duygularinin (Ladson Billings, 1995; Villegas ve Lucas, 2002), motivasyonlarinin, 6grenme
siireglerine katilimlarinin (Gonzalez, 1996; Villegas ve Lucas, 2002) ve akademik basarilarinin (Farinde
Wu, Glover ve Williams, 2017; Yuan ve Jiang, 2018) 6nemli dl¢iide arttig1 gesitli arastirmalarda ortaya
konulmustur. Diger yandan 6grencinin ev kiiltiirii ve normatif okul standartlar1 arasinda farklilik
arttik¢ca Ogrencinin okulda basarili olmasi zorlasmaktadir (Sever, 2015). Kiiltiire duyarli egitim ise
okullarda daha esit basar1 ¢iktilar1 tiretmede ve basar1 arasindaki farkliliklar1 gidermede (Delpit, 1995;
Gay, 2002; Farinde Wu vd., 2017; Ladson Billings, 1995) ve 6grencilerin kimliklerine ve kiiltiirel arka
planlarina deger verilmesinden kaynakli olarak anlamli 6grenme ortamlar1 yaratmak icin (Mckoy,
MacLeod, Walter ve Nolker, 2017) gticlii bir aragtir.

Farkli kiiltiirel arka planlardan gelen Ogrencilerin iginde bulunduklar kiiltiirel ¢evreden
farklilasan 6zellikleri okulda bir gesitlilige yol agmaktadir (Mckoy vd., 2017). Ogretmenler smiflarindaki
ogrencilerle ilgili kiiltiirel bilgileri 6grenmeye basladiklarinda, bu bilgilerden sinif igi siireglerde ve
Ogretim programinin uygulanmasinda yararlanmak gibi dogal bir siire¢ de baslamis olacaktir.
Ogretmenlerin, dgrencilerinin farkli dil kodlarini ve iletisim bicimlerini bilmeleri ya da bu farkliliklara
kars1 duyarli olmalar1 ve bu yollarla iletisim kurma becerisine sahip olmalar1 oldukg¢a énemlidir (Rychly
ve Graves, 2012). Ciinkii bu yolla 6gretmen, kendisini yabanci hisseden 6grencilerini egitim 6gretim
stireclerine dahil edebilmektedir. Kiiltiire duyarli egitimde olumsuz egitsel deneyimlerin neden
olabilecegi yabancilasmanin oniine gegilir ve bireye daha olumlu deneyimler saglanir (Morgan, 2010).

Ancak 6gretmenler boylesi 6grenci temelli calismalar yerine 6grencilere yalnizca kendilerinin
dogru bulduklar1 Ogretim yontem ve stratejilerle 6gretim yaptiklarinda, akademik basarilar
halihazirda diisitk olan dezavantajli 6grencilerin basar1 olasiliklarini diisiirmektedirler (Bartolome,
1994). Wlodkowski ve Ginsberg’e (1995) gore, 6grenenlerin bakis agilarinin ve dykiilerinin gérmezden
gelindigi ve biitiin 6grenenlerin 6gretim uygulamalarindan faydalanmalar: i¢in gerekli tedbirlerin
almmadig1 herhangi bir egitim ve Ogretim sistemi, firsat esitsizligine neden olmaktadir. Ayrica,
ogrenciler, 6gretmenlerinin kendilerini onemsemediklerini bildiklerinde olumsuz davranis Oriintiileri
sergilerler (Ganter, 1997). Oysa sinif ici siireclerde 6grencilerin ait olduklari kiiltiirtin deger gérmesinin
olumlu sonuglar: vardir (Idrus, 2014).

Toplumun tiim tabakalarindan gelen Ogrencilere etkili ve demokratik 6grenme ortamlari
olusturulabilmesi i¢in 6gretmenlerin, 6grencilerin beraberlerinde getirdikleri kiiltiirel arka planlarinin
onlarin bilgi, beceri ve iletisim bigimleri {izerinde yarattig1 etkinin bilincinde olmalarinin énemli bir
egitsel yetkinlik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Wlodkowski ve Ginsberg (1995) egitimcileri
bekleyen en biiyiik zorlugun cok kiiltiirlii ve katmanli bir yapida, egitimin amaclarini, her bir
Ogrencinin kiiltiirel biitiinliigii icinde gerceklestirebilmek oldugunu ifade etmektedir. Bir bakima bu
zorlugun ¢oziim arayisindan dogan kiiltiire duyarhi egitim, O6grenme ortamlarinin 6grencinin
beraberinde getirdigi zihinsel ve toplumsal 6zellikler ile uyumlu olacak sekilde cesitlendirilmesinin
onemine inanan ve bunun yollarini tanimlayan bir yaklasim olarak betimlenebilir.

Kiltiire duyarli egitimin temelde ongérdiigti sey Ogretmen pratiklerindeki doniistimdiir
(Walter, 2018). Ogretmenler farkl kiiltiirel arka planlardan gelen 6grenciler igin bilgilerini, 6gretim
becerilerini ve mesleki yeterliliklerini gelistirmek durumundadirlar (Farinde Wu vd., 2017).
Ogretmenlerin, ogrencilerin okul dis1 ¢evreden kaynaklanan farkliliklarini gz oniinde bulundurarak,
Ogretim siireglerini bu farkliliklara duyarl bir bigimde diizenlemeleri, farkli sosyokiiltiirel yapilarin bir
arada bulundugu toplumlarda egitimin biitiin gruplar i¢in kapsayici bir nitelik kazanmasi agisindan
onemlidir. Ogretmenlerin kiiltiire duyarlilik gelistirmeleri; toplumsal, bireysel ve kiiltiirel taleplere
iliskin sorunlarin ve yasanmasi muhtemel catismalarin 6nleyicisi olabilmektedir (Rengi ve Polat, 2014).
Okul icinde basarili sosyal etkilesim pratikleri gelistiren miilteci Ogrenciler, bunu genel sosyal
yasantilarina aktarabilmektedir. Miles ve McKenna (2016) hem sosyal hem akademik baglamlarda
dikkatli planlamalar sonucunda miilteci Ogrencilerin entegrasyonunun bagsarili bir sekilde
gergeklestigini belirtmistir. Bu noktada okulda Ogrencilere sosyal, akademik ve entelektiiel olarak
biitiinlestirici 6grenme deneyimleri saglamak 6nem kazanmaktadir. Miilteci 6grencilerin devam ettigi
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okullar farkliliklar1 6grenme firsatlarina gevirebilirler (Bajaj ve Bartlett, 2017). Ancak 6gretim siireclerini
bu 6grenciler icin daha kapsayici hale getirmek ciddi bir ¢aba gerektirmektedir. Bu ¢abay1 ortaya
koyacak anahtar kisi ise 6gretmendir. Ogretmenler miilteciler agisindan kapsayic bir egitimin temel
kaynagidir. Ancak Ogretmenlerin siniftaki yaklasimlari ya da eylemleri ayni zamanda bu siirecin
oniindeki engellerden olabilmektedir (Engelbrecht, Nel, Nel ve Tlale, 2015). Okuldaki sosyal uyumun
basarili olmasinda ise miilteci Ogrencilerin okulda karsilastiklart 6gretmen tutumlar1 belirleyici
olmaktadir. Bir baska ifadeyle, okullarda karsilasilan farkli kiiltiir kodlarinin nasil etkilesim ve
biitiinlesme araci olarak degerlendirilecegi ve kiiltiirel agcidan duyarl: egitimin hangi bakis agisiyla ele
alinacagr agirlikli olarak ogretmenin yaklagimi tarafindan belirlenmektedir (Ebersole, Kanahele
Mossman ve Kawakami, 2016). Dolayisiyla miilteci 6grencilerin gerek akademik siireclere etkin
katilimlarimin  gerek icine dahil olduklar1 yeni kiiltiirel baglama uyumlarmin saglanmasinda
Ogretmenin bu siireci iyi tanumlamasi, sorunlarin kaynagimni iyi anlamasi ve Ogrencilerin temel
ozelliklerini ve sahip oldugu kaynaklar1 iyi degerlendirerek belirli stratejiler uygulamaya koymasi
gerektigi agiktir. Bu nedenle ¢alismanin temel sorunsalini kiiltiire duyarli egitimin temel ozellikleri ve
ogretmenlerin bu egitim yapisi baglaminda ortaya koymalar1 gereken kiiltiire duyarlilik pratikleri
olusturmustur. Arastirmada Ogretmenlerin siire¢ igindeki rolleri problem konusu yapilmistir. Bu
dogrultuda;

Calismanin genel amact miilteci ¢ocuklarin okula uyum siireglerinin 6gretmenlerin kiiltiire
duyarliliklar: tizerinden ¢oziimlenmesidir. Bu amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir;

-Ogretmenlerin miilteci 6grencilerin kiiltiirel arka planlarmi anlamalari hangi kaynaklar
tizerinden gerceklesmektedir?

-Ogretmenler miilteci 6grencilerin varligini nasil yorumlamaktadir?

-Ogretmenler Ogretim  pratiklerini miilteci Ogrencilerin varligi {izerinden nasil
doniistiirmektedirler?

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu calisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirmalar bireylerin deneyimleri {izerinden
yapilandirilan anlami ortaya ¢ikarmayi amaglar ve bu tiir arastirmalarda arastirmact bir fenomenin
anlamini, fenomene katilanlara gore anlamaya calisir (Merriam, 2013). Calismada temel yorumlayici
desen kullanilmistir. Temel yorumlayici desenle yiiriitiillen bir calismada arastirmact bireylerin
deneyimleri nasil anlamlandirdiklar1 ve yorumladiklariyla ilgilenir (Merriam, 2013). Bu ¢alismanin
odak noktas1 da smifinda miilteci 6grenci bulunan 6gretmenlerin bu 6grencilerin varligini anlama ve
yorumlama bigimleridir. Merriam’a (2013) gore temel yorumlayicit desende daima bir kavramsal ve
kuramsal gerceve ya da temel alinan bir model vardir. Bu ¢alismanin kavramsal gergevesini ise Kiiltiire
Duyarh Egitim olusturmustur.

Calisma Grubu

Bu aragtirmada farkl gesitlilikleri ortaya koymak ve onemli genel geger kaliplari tanimlamak
i¢in gecerli olan (Glesne, 2015) amagli 6rnekleme tiirlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme stratejisi
kullanilmistir. Arastirmanin katilimcr sayisinin az oldugu goéz oniinde bulunduruldugunda, bu
ornekleme stratejisi heterojenlik saglamakta ve farkliliklardan kaynaklanan oriintiileri, bir durumun
ortaklasan boyutlarin1 ve deneyimleri agiga c¢ikarmaya olanak saglamaktadir (Patton, 2014). Bu
dogrultuda oncelikli olarak Ankara ilinde Suriye ve Irak’tan gog etmis kisilerin yasadiklar: bolgelerdeki
okullar incelenmis ve bu d6grencilerin devam ettikleri okullar tespit edilmistir. Agirlikli olarak Altindag,
Mamak ve Kegioren ilgelerinde yasadiklar: tespit edilen miilteci ¢ocuklarinin devam ettikleri okullar,
miiltecilerin genel niifusa oranlarina gore farkli Ozellikler sergilemektedir. Altindag’'da Suriyeli
niifusun agirlikli olarak yerlestikleri cevrelerde bulunan okullarda tamami Suriyeli 6grencilerden
olusan simiflar mevcutken, niifus oranlarinin seyreklestigi Mamak ilgesinde miilteci 6grencilerin, niifus
dagilimina paralel bir bicimde okul igerisindeki oranlar1 da diismektedir. Arastirma biri Altindag’da,

318



Egitim ve Bilim 2020, Cilt 45, Say1 201, 313-334 A. Soylu, A. Kaysili ve M. Sever

ticli Mamak’ta olmak {izere dort farkli okulda yiiriitiilmiistiir. Alindag’da bulunan okul (A1) Suriyeli
ogrencilerin yogun olarak bulundugu bir ilkokul, Mamak’taki okullardan biri (M1) Irakli 6grencilerin
devam etmekte olduklar1 bir ortaokul, diger iki okul (M2 ve M3) ise Suriyeli ve Irakhh 6grencilerin
toplam mevcuda gore daha az oranda olduklar: ilkokullardir. Arastirma siirecinde okullara gidilerek
okul miidiirii ya da miidiir yardimasityla goriisiilmiis, okulda miilteci 6grencilerin genel orani ve
durumuyla ilgili bilgiler alinmis ve onlarin yonlendirmeleri ile sinifinda miilteci 6grenci bulunan
Ogretmenlere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve goriisme talep edilmistir. Arastirmaya goniillii olan
14 6gretmen ile goriisiilmiistiir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans ve mesleki deneyimlerine
iliskin demografik veriler Tablo-1'de gosterildigi sekildedir.

Tablo 1. Katilimcilarin Branslar1 ve Mesleki Deneyimleri

Katilimc1  Brang Mesleki Deneyim Okul
K1 Ingilizce 11 Y1l M1
K2 Sosyal Bilgiler 16 Yil M1
K3 Matematik 4 Y1l M1
K4 Matematik 9Yil M1
K5 Sinuf Ogretmeni 23 Y1l M2
K6 Sinuf Ogretmeni 30 Yil M2
K7 Sinuf Ogretmeni 18 Y1l Al
K8 Sinuif Ogretmeni 28 Y1l Al
K9 Sinuf Ogretmeni 11 Y1l Al
K10 Sinuif Ogretmeni 15 Y1l Al
K11 Sinuf Ogretmeni 11 Y1l Al
K12 Sinuf Ogretmeni 24 Y1l M3
K13 Sinuif Ogretmeni 23 Y1l M2
K14 Sinuf Ogretmeni 24 Y1l M3

Verilerin Toplanmast

Bu arastirmada, nitel arastirmalarda en temel veri toplama teknigi olan goriisme teknigi
kullanilmistir. Packer’a (2011) gore yar1 yapilandirilmis goriismeler nitel arastirmalarda en yaygin ve
en kullanishi olan goriisme teknigidir. Bu tiir goriismelerde goriisme sorulari arastirma sorulari
cercevesinde hazirlanir, ancak goriismenin seyrine gore farkli sorularin sorulmasi ve goriismenin
seyrinin yOnetilmesi gerekebilir. Goriisme formu arastirma cercevesinde yapilan literatiir taramasi
dogrultusunda, arastirmanin temel sorunsali ¢ercevesinde hazirlanmis ve uzman goriisiine
sunulmustur. Goriisme formunun goriiniis ve kapsam gegerliligi hem nitel arastirma yontemleri hem
aragtirmanin konu oldugu disiplin alaninda uzmanlarin geri bildirimlerinden sonra son halini almustir.
Goriisme formu arastirmanin amagclar: gercevesinde yapilandirilmistir. Buna gore form katilimci
Ogretmenlerine iligkin temel demografik bilgilere erismeye yo6nelik sorulardan ayri olarak ii¢ ana
boliimden olusmustur. Ilk boliimde 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin kiiltiirel arkaplanlarina iliskin
bilgilerini ya da bilgi edinme bicimlerini anlamak i¢in “Sinifiniza gelen go¢gmen 6grencileri tanimak igin
herhangi bir sey yapiyor musunuz?”, “Ogrencileri tammak, sosyokiiltiirel 6zelliklerini bilmek simfta
nasil karsilik buluyor?” gibi sorular yéneltilmistir. Tkinci béliimdeki sorularda miilteci dgrencilerin
varliginin sinif igi siireglere yansima bigimine odaklanilmistir. Ugiincii boliimde ise “Gogmen
ogrencilerinizin en ©6nemli ihtiyacinin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?”, “Kiiltiirel agidan daha
kapsayict bir ogretim igin gerekli olan seyler nelerdir?” seklinde sorularla 6gretmenlerin miilteci
ogrencilerin varli1 iizerinden 6gretim pratiklerini dontistiirme bigimleri ve yaklasimlari irdelenmistir.
Goriisme formunda toplam 18 soru bulunmaktadir.
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Gortismelerden Once katilimci 6gretmenler arastirmanin sorunsali ve amaglari hakkinda
bilgilendirilmis ve yiiz yiize derinlemesine goriismeler yapilmuistir. Biitiin goriismeler arastirmacilar
tarafindan gerceklestirilmistir. Goriismelerden 6nce, katilimcilardan ses kayd: i¢in izin alinmistir.
Gorilismelerin her biri ortalama 35-40 dakika siirmiistiir. Analiz i¢in Oncelikli adim verilerin metne
aktarilmasi olmugtur. Katihmailarin 6zel bilgilerinin gizliligini saglamak amaciyla, gercek isimlerinden
farkli kod adlar1 verilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde tiimevarimci yaklasim temel alinmigtir. Tlimevarimci analizde veri iginde
oriintiilerin, temalarin ve kategorilerin kesfedilmesi (Patton, 2014, s. 453) s6z konusudur. Arastirmacilar
verileri birlikte calisarak analiz etmislerdir. Verilerin analizi dort asamada gerceklestirilmistir. Ik
asamada metindeki ifadelerden kodlar cekilmistir. Ikinci asamada kodlanan veriler gozden
gecirilmistir. Uciincii asamada iliskili goriilen kodlar kategoriler etrafinda toplanmistir. Son asamada
ise ilgili kategorilerin altinda toplandig1 temalara ulasilmistir. Temalara ve kategorilere iliskin ayrintilar
Sekil 1."de sunulmustur.

)
(o W y )
Ogretmenler Ogrenciler Hakkinda Ne Biliyor?
¢ Ogrencilerin Dezavantajli Konumlari
e Aile Desteginden Yoksunluk
E) o Kiiltiirel Kodlar /
g
&0 . )
% Ogretmenlerin Miiltecilerin Egitimi Konusuna Yaklasimlar:
N1
2 o Sistematik Sorunlar
= ¢ Dil ve uyum Sorunlar
Té: - J
o s N )
= Ogretmenlerin Kiiltiire Duyarli Ogrenme Ortamlar1
Hazirlama Deneyimleri
« Kapsayic1 Ogrenme Ortamlari
o Toplumsal Kaynasma
) J

Sekil 1. Analiz Sonucunda Ulagilan Temalar ve Kategoriler

Calisma “Ogretmenler Ogrenciler Hakkinda Ne Biliyorlar?”, “Ogretmenlerin Miiltecilerin
Egitimi Konusundaki Yaklagimlar1” ve “Kiiltiire Duyarh Ogrenme Ortamlar1 Hazirlama Deneyimleri”
olmak {tizere {i¢ temadan olusmaktadir. Temalar altinda toplanan kategoriler oriintiilii olarak ilgili
literatiir gergevesinde yorumlanmis ve dogrudan verilerle desteklenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gecerligin ve giivenirligin saglanmasi i¢in aktarilabilirlik, inanilirlik,
glivenirlik ve dogrulanabilirlik stratejileri vardir (Merriam, 2013, s. 201). Bu ¢alisma kapsaminda ise
kosulan temel stratejiler aktarilabilirlik ve tutarlilik olmustur. Lincoln ve Guba’ya (2013) gore
arastirmada aktarilabilirligi saglamak icin en temel strateji ayrintili betimlemelerdir. Bu Olciitii
saglamak i¢in veri toplama asamalar1 ve analiz siiregleri ayrintili bicimde agiklanmistir. Ayrica goriisme
formu arastirma baglaminin ayrintili  bicimde agiklanmasina olanak saglayacak bigimde
yapilandirilmistir. Bu dogrultuda simifinda miilteci 6grenci bulunan Ogretmenlere, miiltecilere
O0gretmenlik yapma siireclerine iliskin detayli bir veri setinin elde edilmesine yonelik sorular
yOneltilmistir. Verilerin analizi siirecinde ise 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin egitim deneyimlerini
ele alis bicimleri ve siire¢ iginde {istlendikleri rollere ve uygulamaya koyduklar1 pratiklere iliskin
durumlar ayrintili bigimde betimlenmistir. Tutarlilik boyutu “Eldeki verilerden, ortaya konulan
sonuglarin ¢ikip ¢tkmayacag1” (Akar, 2016, s. 135) sorusuyla ilgilenmektedir. Bu ¢ercevede elde edilen
veriler analiz edildikten sonra betimlemeler dogrudan alintilarla desteklenmistir. Dogrudan alintilar
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konunun yorumlanma ve agiklanma bi¢imlerinde temel olusturmustur. Bulgularin yorumlanmasinda
literatiir destegi saglanmis ve i¢ ve dis yorum ol¢iitleri karsilanmistir.

Arastirmacinin Rolii

Nitel aragtirmalarda arastirmacimin 6zellikleri ve yaklagim bigimleri arastirmacinin arastirma
konusuyla ilgili 6n yargilar ya da varsayimlar gelistirmesine neden olabilecegi gerekgesiyle 6nemli
goriilmektedir (Creswell, 2005). Arastirma siirecinin arastirmacinin 6zelliklerinden etkilenmemesi igin,
arastirmacinin problem durumuna iliskin kisisel yaklasiminin farkinda olmasi ve siireci kisisel
kabullerden bagimsiz yiiriitmesi gerekmektedir (Creswell, 2005). Dolayisiyla arastirmanin
kurgulandig teorik gerceve dnem kazanmaktadir. Bu nedenle oncelikle Kiiltiire Duyarliligin biitiin
parametrelerinin anlasilmasina yonelik okumalar gergeklestirilmis ve arastirma bu cercevede
kurgulanmistir. Ayrica arastirmacilarin hem go¢ ve egitim hem de kiiltiirel ¢alismalar konusunda
uzmanlasmis olmalar: ve ilgili alanlarda arastirma ve ders verme deneyimlerinin bulunmas: kisisel ve
kuramsal yaklagimin farkinda olunmasina ve ayirt edilmesine olanak saglamistir.

Arastirmanin saha calismasi Ogretmenlerin goriismelere zaman ayirmasinin daha olasi
olabilecegi diistincesinden hareketle 2016-2017 egitim-6gretim yili, Haziran ay1 seminer doneminde
gerceklestirilmistir. Goriismelerin gerceklestirildigi zaman dilimi arastirma siireci agisindan gozleme
olanak saglamamas1 gibi bir sinirhilik icermektedir. Ayrica 6gretmenlerin miilteci 6grencilerle ilgili
yapilan arastirmalarin bu 6grencilerin varligindan kaynakl olarak sinif i¢inde yasadiklari sorunlarin
giderilmesi acisindan herhangi bir karsiligi olmadig seklindeki soylemleri ve tepkileri veri toplama
siirecinin temel gligliikleri arasinda gosterilebilir. Bu sekilde beyanda bulunan 6gretmenlerin énemli
bir boliimii calismaya katilmay1 kabul etmemislerdir.

Arastirmacilarin kendilerini paranteze almalar1 (Creswell, 2005) gereken durumun en belirgin
oldugu asama Ogretmenlerle gerceklestirilen goriismeler olmustur. Ogretmenlerin pedagojik
donanimlarinin ¢ogu zaman ¢ok kiiltiirlii bir egitim siirdiirecek nitelikte olmamasi ve siiregelen
O0gretmenlik pratiklerinin miiltecilerin varlig1 ile kesintiye ugramasi onlar i¢in sorunlu bir siirece
karsilik gelmektedir. Bu nedenle &gretmenler goriismelerde kendilerine yoneltilen sorulardan ok
goriismelerin seyrini kendi bireysel sorun alanlarina ¢ekmisler ve bu durum da odak kaymalarina
neden olmustur. Baz1 6gretmenler ise sik sik ses kaydinin durdurulmasini talep edip, aslinda arastirma
sorunsaliyla ilgili olaylar anlatmis ancak bunlarin kayitlara gegmemesi gerektigini dile getirmislerdir.
Bu durum arastirmacilarin 6zellikle verilerin analiz siireclerinde daha titiz ¢calismalarini gerektirmistir.

Bulgular

Ogretmenler Ogrenciler Hakkinda Ne Biliyorlar?

Ogretmenlerin miilteci 6grenciler hakkinda ne bildikleri, bu bilgileri hangi kaynaklar yoluyla
edindikleri ve hangi referans noktalari iizerinden degerlendirdikleri miiltecilerin egitiminde 6gretmen
boyutunun 6nemli bir bileseni olarak goriilmektedir. Miilteci 6grencilerin Tiirk egitim sistemine dahil
edilme siirecindeki geligkilerden biri 6grencilerin ait olduklar1 sosyokiiltiirel ¢evreyle ilgili bilgi sahibi
olmalar1 konusunda herhangi bir diizenleme ya da politikanin olmamasidir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin miilteci Ogrencilerin, siniflarina dahil olma siireglerine ve bu Ogrencilerin genel
profillerine iliskin anlatilarindan onlarin siniflarindaki miilteci 6grencilerin okul dist yasamlar: ve aile
yapilarina iligkin bilgilerinin ve diisiincelerinin genellikle 6grenci iizerinden sekillendigi anlasilmigtir.
Ogretmenler miilteci 8grenci profilini genel olarak dezavantajli konumlars, aile desteginden yoksunluk
ve kiiltiirel kodlarin farkliliklar {izerinden tanimlamaktadirlar.

Ogrencilerin Dezavantajli Konumlart

Ogretmenler miilteci 6grencileri genel olarak iginde bulunduklari dezavantajli konum ve
nitelikli egitim ic¢in gerekli destek mekanizmalarindan yoksunluk tizerinden tanimlamaktadirlar.
Miilteci 6grencilerin dezavantajli konumlar1 gergevesinde ele alinan temel konu o6grencilerin gog
deneyimleri ile i¢inde bulunduklari ekonomik kosullardir. Miilteci 6grencilerin varligini ge¢mis
deneyimlerinden kaynakli sorunlar gercevesinde degerlendiren ogretmenler, 6grencilerin gog etme
nedenleri ve gog siirecinde deneyimledikleri yakinlarini kaybetme, yasam giivencesinin olmamasi,
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ekonomik kayiplar gibi zorlayic1 durumlar {izerinde durmuslar ve 6grencilerin davranislarini ve genel
hal ve hareketlerini ge¢gmis yasantilariin ve i¢inde bulunduklar1 zorlu kosullarin bir yansimasi olarak
ele almiglardir. Ogretmenler 6grencilerin genellikle problemli davranislar sergiledikleri ve bu durumun

savas ve go¢ psikolojisinin sonucu oldugu goriisiindedirler. Bu konudaki bazi 6gretmen goriisleri su
sekildedir;

K1: Simdi bir kere biiyiik travmalar yasamislar. Babast vuruldugunda yanminda olan var. Cok
rahat bir yasamdan buraya gelip.. Mesela bir 6grencimizin babast doktormusg orada.. vurularak
oldiiriilmiis.

K7: Siirekli kavga ediyorlar. Sonra diisiindiim, dedim, savastan cikmuslar, travma yasiyorlar,
yoksullar...

K9: Bu kadar kavga, bu kadar siddet normal degil. Bir travma yagsadilar. Evlerini, yurtlarini, her
seyini birakip geldiler. Kolay degil.

Ogretmenler ekonomik kaynaklardan yoksunlugun miiltecilerin egitiminde okul igi siireglere
yansiyan onemli bir boyut oldugu goriisiindedirler. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli bir
boliimiine gore ekonomik kaynaklardan yoksunluk ya da bireylerin temel yagsam ihtiyaglarimin
yeterince karsilanmamasi, egitimin ikinci planda olmasinin nedenleri arasindadir. Ayrica ekonomik
kaynaklardan yoksunluk, uyum siireci i¢in onemli bir basamak olarak kabul edilebilecek okul igi
etkinliklere katihm noktasinda da engel teskil edebilmektedir.

K6: Suriyelilerin aileleri gecim derdinde, a¢ insanlar. Cogu akrabasini orda kaybetmis.
Bunlardaki amac yasamak, egitim-0gretim gormek degil. Cocuk haliyle Onemsemiyor.
Dolayistyla okuma yazmay: 6grenemiyor.

K8: Maddi yonden de sikintili olduklar: icin aileleri diyor ki ben para vermem, 23 nisan
etkinligine gitmesin. Okuma bayramina katlmasin. Iyi de stmf bir biitiin ayiramam [ ...] Geziye
gittigim zaman servis parasini vermiyorlar, veremiyorlar. Simdi ben ne yapayim, o bes cocugu
kenara m1 atayim? Onlar o sosyal faaliyetlere de katilmazlarsa okula gelmelerinin ne anlami
olacak?

K7: Yanlarinda beslenme de yok. Aldim bir kutu cokokrem biraz da tost ekmegi, koydum dolaba.
Verdim her giin. Defter yok, kalem yok, silgi yok. Uzunca bir siire bunlar: cebimden aldim.

K4: M. okula gelmedi. Ogrendik ki calismaya girmis. Ustast geldi bu cocuk cok zeki, ama
marangozhanede, yazik oluyor dedi. Annesini cagirdik, konustuk. Ikna ettik. Sonrasinda M. ise
gitmedi, okula geldi.

Aile Desteginden Yoksunluk

Miilteci 6grencilerin egitimi baglaminda aile katilimi kaynak yoksunlugu, kiiltiirel farkliliklar
ve egitime yiiklenen anlam gibi degiskenler agisindan ele alinmaktadir. Ogrencilerin iginde
bulunduklar1 dezavantajli yasam kosullarinin egitsel yasamlarindaki karsiliklarinin 6nemli bir boyutu
ailenin egitsel stireclere katilimindaki eksikliklerdir. Ailelerin gerek okulda gerek evde egitime katilim
diizeylerinin diisiik olmasi Ogrencilerin ihtiyag¢ duyduklari aile desteginde eksiklik anlamina
gelmektedir. Ailelerin dezavantajli konumlari géz dniinde bulunduruldugunda, egitim siireclerine aktif
bi¢gimde katilmamalar1 dogal bir durum olarak kabul edilebilir. Arastirma bulgular1 cergevesinde
ailelerin tamamen kaynak eksikligi nedeniyle okul i¢i stireclerden uzak durduklarini sdylemek
miimkiin degildir. Bu dogrultudaki 6gretmen goriisleri ise ailelerin okulla etkilesime ge¢cmemesinin
oniinde kiiltiirel engellerin oldugu y6niindedir.

K2: Ailelerini ¢agirdim. Ama bir tiirlii irtibat kuramadik. Telefon numaralari falan yok.
Muhatap bulamiyorsunuz gelmedikleri zaman... Irak’li cocuklardan Irakl cocuklarin haberi var.
Sadece birbirleri ile irtibat halindeler. Bizimle irtibat kuramiyorlar. Kurmak da istemiyorlar gibi
geliyor bana.

K1: Aileleri okula, toplantilara gelmiyorlar. [...] Ailelerin neler yasadigim bilmiyoruz, velileri
kendi cocuklarimin sorunlariyla ilgili de okula gelmiyor. Herhalde korkuyorlar. Cocuklarin
yasadig1 caresizlik, kabullenme onlarda da var.
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Miilteci 6grencilerin egitimi gercevesinde ifade edilen aile kaynakli sinirliliklardan birisi de,
Ogretmenin ailenin okula etkin katilimini saglama cabalarinin yeterli bilgi ve iletisim kaynaklarmin
olmamasi nedeniyle karsiliksiz kalmasidir.

K10: Iletisim kurmada sikinti yasadik, ciinkii aile sizinle iletisim kuracak kadar Tiirkce bilmiyor.
Size yaklagirken o icinde yasadig kiiltiirel degerle hareket ediyor. Gidip evini inceleme sansiniz
olmuyor... Nasil bir zorluk yastyorsunuz, veya orada ne yapardiniz, ¢ocuk okulda ne yapardi?
Bunlari 6grenemiyorsunuz.

Kiiltiirel Kodlar

Ogrencilerin genel o6zelliklerini kiiltiirel farkliliklar iizerinden tanimlayan ve miiltecilerin
egitimi konusunu kiiltiirel kodlarin c¢atismasi baglaminda ele alan Ogretmenler, Ortadogu
toplumlarinda egemen olan geleneksel ve ataerkil toplum diizeninin 6grencilerin okul ici pratiklerine
yansimalarini toplumsal cinsiyet rolleri ve itaat kiiltiirii a¢isindan degerlendirmislerdir. Erkek
istiinltigiinii 6nceleyen, kadini erkek karsisinda ikincil olarak konumlandiran ve kadin yasamini ev ile
sinirlandiran kiiltiirel kabullerin ve inang sistemlerinin belirleyiciligi ile ilgili goriisler su seklidedir.

K7: Erkekler kizlar1 insandan saymuyorlar. Kizin yanina asla oturtamiyorsun. Sinifta bir etkinlik
yapilacagr zaman kizlarla ayni guruba girmiyorlar.

K12: Mesela oyun oynayacaiz, kiz arkadasimun elini tutmuyor. Kiz 6grenciyle oturmasi
gerekiyor, asir1 tepki veriyor. Geldigi okulda kiz erkek ayr1 sumiflarda oldugunu soyledi.

Ogretmenlerin Miiltecilerin Egitimi Konusundaki Yaklasimlar

Ogretmenlerin miiltecilerin egitimi konusundaki yaklasimlarinin genel olarak miiltecilerin
egitim sistemine dahil edilme siireglerinin sorunlu yapisi {izerinden sekillendigi goriilmektedir. Siireci
bu sekilde tanimlamalarina kaynaklik eden durumun 6gretmenlerin bireysel deneyimleri oldugu
anlasilmaktadir. Katilime1 6gretmenler miiltecilerin egitimini oncelikle etkili bir egitim-6gretim siireci
gerceklestirebilmek i¢in yasal politikalardan kaynakli, 0gretmenleri asan durumlar ve engeller
tizerinden ele almaktadirlar. Ogretmenlerin miiltecilerin egitimiyle ilgili genel diisiinceleri yasal
politikalarin yetersizliginden kaynaklanan uygulamaya doniik sistematik sorunlar ile dil ve uyum
sorunlar alt kategorilerinde toplanmuastir.

Sistematik Sorunlar

Miilteci Ogrencilerin egitim sistemine dahil edilme siireglerinin sistemsel diizenlemeler
tamamlanmadan gerceklesmesi 6gretmenlerin egitim-6gretim siireclerini spontane bicimde ve kendi
bireysel Ongorii ve c¢abalariyla yapilandirmalarina yol a¢mistir. Miilteci &grencilerin egitimi
cercevesinde ele alinan sistemsel sorunlar iki boyutta goriiniir olmaktadir. Bu boyutlardan ilki,
Ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii siniflarda ders verebilecek yeterliliklere sahip olmamasindan kaynakli
sorunlardir. Ogretmenlerin miilteci dgrencilerden olusan siniflarda dgretmenlik yapmaya baslama
siirecine iliskin anlatilarinda tizerinde durduklar1 temel konu mesleki bilgi ve yeterliliklerinin 6gretim
siireglerini miilteci Ogrencilerin varligini da dikkate alarak siirdiirebilecek nitelikte olmamasidir.
Ogretmenlere ¢ok kiiltiirlii bir sinif baglaminda dgretimi nasil gergeklestirebileceklerine ve farkli
kiiltiirel yapilardan gelen bu dgrencileri 6grenme siireglerine nasil dahil edeceklerine ya da 6gretim
etkinliklerini onlara da hitap edecek bigimde nasil genisleteceklerine iliskin kaynaklarin sunulmamasi
bu sistematik sorunlarin énemli bir boyutunu olusturmaktadir.

K4: Eger bilgi birikimim yeterli ise dersi keyifle doniistiiriiriim. Ama bu anlamda ne kadar yeterli
bilgiye, donanmima sahibim bilmiyorum. Dersi doniistiirecek bilgiye sahip olmamiz gerekir
ogretmenler olarak, yoksa nasil olacak?

K10: Ogretmenlerin cocugun icinden geldigi kiiltiirii tanima sanst yok. Belki biz daha iyi
bilseydik yani cocuklarin yasam kosullar: nasil, nasil yasar, ne oynar, neler izler? Yani temizlik
aliskanliklarindan tutun da giindelik hayatlarina, tekerlemelerine kadar, oyunlarina kadar en
azindan bir bilgimiz olsaydi cocuga ulasabilme dokunabilme adina daha fazla katk: saglanabilirdi
diye diisiiniiyorum.
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K14: Kiiltiirel olarak biiyiik fark var. Yetisme tarzlar: farkli. Gelin surada bulusun diyoruz ya,
0 ¢ok zor bir is. Cocuk cok zeki ama benim G§retme stilim farkli, uyusamiyor. Oyle bir sistem
gormemis.

Ogretmenler genel olarak ogrencilerin egitsel ve bireysel 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi
olduklarinda ve onlarin egitsel ihtiyaglarina uygun kaynaklarla desteklendiklerinde 6gretim siireclerini
bu 6grenciler icin etkin hale getirebilecekleri goriisiindedirler. Ogretmenlerin ifadelerinden hem
mesleki yeterlilikler anlaminda hem miilteci 6grencilere hitap edebilme anlaminda desteklenmeleri i¢in
yapisal diizenlemelere gereksinim oldugu anlasilmaktadir.

K14: Kiiltiirleriyle uyumlu bir sey yapmak icin bana ozel bir materyal sunulmas: lazim. De ki
arkadas su ¢ocuklar geldi suradan geldi su sartlarda yasiyor. Yani neler yapilabilece$inin neler
olabileceginin bana planl bir sekilde yazilip sunulmas: gerekir ki benim uygulamam lazim, ben
uygulayicryim ciinkii.

K9: Sadece siz bunlarla egitim vereceksiniz dediler ama hicbir diizenleme yapmadilar. Sadece bir
kere bir seminerimiz oldu. Baya timitlerle gittik. Hani bir rehberlik olur bize diye. Ama onda
da anca birbirimizin dertlerini dinledik, geldik. Hicbir katkisi olmadi. Milli Egitim biraz daha
destekleseydi, bir on hazirlik olsaydi, ya da psikolojik olarak biz de hazirlansaydik. Hicbir sekilde
bir sey yok. Bir anda pat diye simiflarimiza verildi cocuklar.

Calisma kapsaminda ele alinan sistemsel sorunlarin ikinci boyutunu ise miilteci 6grencilerin
egitim sistemine dahil edilme siireglerindeki politikalarin 6grencileri ilgilendiren noktalar:
olusturmaktadir. Miilteci 6grencilerin varligimi siuf igi pratikler baglaminda ele alan 6gretmenler
sinifta miilteci 6grenci bulunmasimin 6gretim siireglerini yavaslattig1 ve zorlastirdigi, bunun ise hem
miilteci hem yerli 6grenciler i¢in dezavantajlar igerdigi goriistindedirler. Bu 6gretmenlere gore egitsel
siirecler sekteye ugramakta ve ayni zamanda esitlik ve adaletten uzak bir yap1 ortaya ¢ikmaktadir.

K8: Egitimleri eksik kalryor. Bizim cocuklarla ilgilenirken onlar: ikinci plana atiyoruz ister
istemez. Gosterdigimiz ¢aba esit miktarda olmuyor. O nedenle miilteci 6¢rencilerin hepsini bir
araya toplamalar: daha iyi olacak.

K9: Suriyelilerden olusan simiflar daha iyi olurdu. Ikiye boliiniiyor 6gretmen. Iki tane etkinlik
hazirlamamz lazim. Suriyeli a¢iklamalari anlamiyor. Ciinkii okudugunu anlamyor... Hep sey
var aklimizda iste, “Tiirklere yazik oldu, Tiirkler geride kaldi”. Zamanim béliindii. Dersin
isleyisi aksadi. Diger tiirlii olsaydi, sadece onlara odaklanirdim.

Dil ve Uyum Sorunlar

Miilteci 6grencilerin biiyiik boliimii gegici egitim merkezleri disinda kalan, ikamet etmekte
olduklar: yerlesim alanlarindaki devlet okullarina devam etmektedirler. Bu durumda asilmasi gereken
oncelikli engelin dil ve uyum sorunlar1 oldugu anlasilmistir. Bu gercevede dil ve uyum sorunlar1 i¢ ige
gecmis durumdadir. Miilteci 6grencilerin egitimi ile ilgili yasadiklar1 sorunlarin kaynaklarina ve bu
sorunlarin ¢6ziimii i¢in uygulamaya konulmasi gereken bazi yasal diizenlemelere iliskin goriis belirten
ogretmenlerin agirlikli olarak {izerinde durduklar1 konu, dil sorunlar ve 6grencilerin gerek kiiltiirel
gerek okuma yazma gibi akademik anlamda herhangi bir oryantasyon egitimine tabi olmadan siirece
dahil edilmis olmalaridir. Ogretmenler genel olarak bu dgrencilerin ciddi bir durum tespiti ve dil ve
kiiltiir oryantasyonundan sonra okula gelmeleri gerektigi goriistindedirler. Bu noktada 6grencilerin
egitim sistemine dahil edilmeden 6nce bu tiirden bir gecis ya da hazirlik egitimi almalar1 gerekliligi
tizerinde durulmaktadir. K1'in 6grencilerin dil egitimi tamamlandiktan sonra egitim sistemine dahil
edilmeleri gerekliligine iliskin anlatis1 konunun Ogrenciyi ilgilendiren boyutu kadar Ogretmen
yaklagiminin ve degerlendirmelerinin 6grenciler i¢in ne kadar belirleyici oldugunu ortaya koymasi
agisindan oldukc¢a onemlidir.

K1: Once bu cocuklar neyi yapabiliyor, neleri yapamyor, neleri cksik énce bir hazirlik
asamasinin olmasi gerekiyor. Cocuklar dil egitimi ve okuma yazma egitimini tamamlayp egitim
sistemine dahil edilmeli [...] Arapca bilmedigim icin cocuklara Tiirkce 6gretmeye calistyoruz.
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Biz mesela soldan yaziyoruz, onlar sagdan sola yaziyorlar. Bazi harfler yokmus, biz bunlari boyle
el yordamu ile 6grendik. Dedim ki bu ¢ocuklarda biiyiik ihtimalle disleksi var. Daha sonra din
kiiltiirii 6gretmenleri ile konugtuk. Dediler ki hayir, bunlar ters okuyorlar. Bircok seyi onlarla
ogrendik ki sesli harflerin onlarda farkli oldugunu mesela, onlar icin de inamlmaz zordur.

Ogretmenlerin ve Ogrencilerin aymi dili konusmuyor olmalari mesaj aktarim siirecini ve
dolayistyla saglikli bir iletigimi sekteye ugratmaktadir. Ogretmen ve 6grenciler arasinda mesaj akis
saglanmadiginda ise Ogretim siiregleri hedeflerine uygun bicimde gerceklesememektedir. Bu durum
ayrica Ogretmenin ogrencilerin bireysel 6zelliklerini tanimasini ve onlarin ihtiyaclarini belirleyerek
Ogretim stratejileri gelistirmesini engellemektedir. Bazi 6gretmenlerin bu konudaki goriisleri su
sekildedir;

K7: Cocuklar beni anlamuyor, ben onlar: anlamiyorum. Siirekli isaret dili siirekli beden dili.

K4: Oncelikli olarak yapilmas: gereken sey madem bizim okullarimizda bizim dilimizle duyup
yazmalar1 gerekecek, ilk is okuma yazma 6grenmeleri gerekiyor. Ciinkii bu temelle ilerliyoruz.
K5: “Hepsini iginizde kaynastirin.” diyorlar ama... Bir Tiirkceyi 6grenseler de gelselerdi. Burada
yasayacaklarsa eger. Okuma yazma bilmiyor, kaltyor yani simifta. Anlamsiz oluyor, sadece gelip
gidiyor.

K2: Tiirkceyi fazla bilmedikleri i¢in basarili da olamyorlar. Tiirkce 63renmedikleri siirece bu
cocuklar okullara da bosa gidip geliyorlar bence.

Ogretmen ve Ogrencilerin ortak bir dili kullanmamalarinin pedagojik sonuglar1 kadar, smnif igi
iletisim stiirecleri agisindan da cesitli ¢atismalara neden olmasi dil engelinin dogal bir getirisi olarak
kabul edilebilir. Dil problemini kendi ¢abalariyla ya da Tiirkge bilen miilteci 6grenciler iizerinden asma
yoluna giden dgretmenler, siireg icerisinde yanlis cevirilerden kaynakli yanlis anlasilmalar yasamakta
olup bu sorunun kisa vadede terctimanlar iizerinden ¢oziilebilecegi goriisiindedirler.

K9: Bir terciiman olmast lazim. Siirekli basvuracagimiz birini artyoruz. Ya hizmetlilerden
yardum istiyoruz ya da Tiirkce bilen cocuklardan. Ama ok da saglikl olmuyor.

K7: Burada siirekli bir terciiman olmali. Bir giin yerli mal haftasimi anlatmam gerek. lyi kotii
Tiirke de bilen bir cocuga séyleteyim dedim. Iste size yiyecek getirmisler dedim. O da demis ki
yarin anneleriniz gelsin yarin toplanti var.

K11: Suriyelileri aldik giizel tamam. Ee nerde terciiman? Veliyi gectim ¢ocukla anlasamiyorum.
Mecbur ¢ocuklardan ¢ok az Tiirkge bilenler var onlardan yardim aliyoruz.

Miilteci ogrencilerin egitim sisteminin i¢inde nerede ve nasil konumlanacaklarina iliskin
yaklasimlar, bu 6grencilerin yeni topluma uyum siireclerine iliskin sorunlar gercevesinde ele alinabilir.
Ogrencilerin mevcut egitim sisteminden bagimsiz olarak, kendi topluluklar1 icinde mi egitim almalari
gerektigi, yoksa egitimin biitlinlestirici islevinden hareketle sosyal entegrasyonun saglanmasinda ve
yeni topluma uyum siirecinde bir arag olarak mi ise kosulacag1 konusunda iki temel yaklasimin oldugu
goriilmistiir. Katilimer 6gretmenlerden bazilari 6grencilerin topluma aidiyet hissi kazanmalari, bir
diger ifadeyle toplumsal biitiinlesmenin saglanmasi igin egitimin kritik 6nemini su ifadelerle dile
getirmislerdir;

K1: Bu ¢ocuklar dogru egitim almali, topluma uyum saglamali, karsilikli toplumla alisverisleri
olmal1. Soyutlamamali cocuklar1. Aitlik hissetmeleri gerektigini diisiiniiyorum.

K13: Irakl: olduklari icin 6zel bir sey yapmay: gerekli gormiiyorum. Ciinkii bir ayirim olusuyor
oyle yapinca. Siz farklisiniz, bakin bunu o yiizden yapiyorum der gibi oluyor. Yani biz onlara
ne kadar farkl bir seyler uygulamaya calisirsak onlar o kadar ¢cok kendini farkl hissedecek artik.

Diger yandan bazi katilimc 6gretmenler ise bu 6grencilerin ayr1 siniflarda ayri bir egitimden
gecmeleri gerektigi yoniinde goriis belirtmislerdir. Ogretmenler, miilteci dgrencilerin ayr1 simiflarda
O0grenim gormeleri gerektigi diisiincelerini 6grencilerin etkili 6grenme yasantilar1 deneyimlemeleri ve
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farkliliklardan ~ kaynakl Otekilestirmelere =~ maruz = kalmalarimi engelleme seklinde
gerekcelendirmektedirler.

K12: Hepsini bir araya getirip ayr1 bir sinif acip bir 63retmen arkadas sadece onlarla ilgilensin.
Ama Milli egitim kabul etmiyor bunu. Topluma karissinlar diye sanirim. Ayri grup 63renim
agisindan iyi olur.

Ké6: Uyum smflart veya uyumlu okullar agilmas: lazim. Direkt gelmemeliler, dnce Tiirkceyi
dgrenmeliler. Okuma yazmayi burada degil de bunlari olusturan bir yerde almalilar. O 6gretmen
bizden daha faydali olur bunun egitimini aldig icin. Bunlar: biz sinifa katalim, toplum igine
katalim kaynasin. Kaynamyor kardesim iste!

K8: Sadece bunlarm oldugu bir sumf daha iyi. Ciinkii diglanyorlar ve dislandiklarinin da
farkindalar.

Ogretmenlerin Kiiltiire Duyarlt Ogrenme Ortamlari Hazirlama Deneyimleri

Tiirkiye’de miiltecilerin egitimi 6gretmenler i¢in 6gretim programlar: ve 6gretim pratikleri gibi
agilardan alisildik olmayan bir durumdur. Miilteci 6grencilerin farkli bir kiiltiir ve gelenek icinden
geliyor olmalar1 sinuf icinde farkliliklar anlamina gelmektedir ve miilteci 6grencilerin farkli ihtiyaglarin
karsilamak i¢in Ogretmenlerin Ogretim pratiklerini doniistiirmesi gerekliligi dogmaktadir.
Ogretmenlerin miiltecilerin egitimi konusuna yaklagimlarinin ve bu yaklagimlar gercevesinde miilteci
ogrencilerin egitim stirecleri i¢indeki varligini yorumlama bigimlerinin, bu 6grencilere yonelik gerek
bireysel davranislarin gerek egitsel uygulamalarin yoniinii tayin etmesi beklenir. Bagka bir ifade ile
Ogretmenlerin dgretim pratiklerinin kokenlerini miiltecilerin egitimi konusunu ele alis bigimlerinde
bulmak miimkiindtir.

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin miiltecilerin varhigini, iilkeye gelis siireglerini ve egitim
sistemi icine dahil edilme bigimlerini dezavantajlar iizerinden tanimladiklar1 ve sistematik sorunlara
odakli politik bir yaklasimla ele aldiklarini ortaya koymustur. Bu temalar cergevesinde ele alinan
Ogretmen anlatilar1 genellikle siirecin yapisal engellerine ve olumsuz yonlerine odaklanmaktadir.
Ancak anlatilarindan miilteci 6grencilerin varligina iliskin daha destekleyici bir rol benimsedigi
anlagilan Ogretmenlerin smif icinde miilteci Ogrencilerin varhigimi goz oniinde bulundurarak
uygulamaya koyduklar1 pratikler incelendiginde kapsayici ve toplumsal kaynasmanin saglanmasina
katki saglayabilecek pratiklerinin s6z konusu oldugu anlasilmistir.

Kapsayict Ogrenme Ortamlar

Ogrencilerin gegmis deneyimlerini ya da ait olduklari kiiltiire 6zgii durumlar1 sinif igerisinde
paylasmasina olanak tamiyan bir O0grenme cevresi olusturan oOgretmenlerin, bu pratiklere ve
ogrencilerde sahit olduklar1 yansimalarina iliskin anlatilari, 6grencilerin sinif i¢cinde kendilerinden bir
sey bulmalarini ya da sunmalarii destekleyen durumlarin kaynasma agisindan 6nemli oldugunu
gostermektedir. Ogrencilere kendi kiiltiirlerinden bir seyler sunma firsati taniyan, kiiltiirel kodlarin
ortakligimmi vurgulayan ya da oOgrencileri onaylayici bildirimlerde bulunduklarini ifade eden
ogretmenler, bu tiir durumlarin 6grencilerin derse katilimina ya da diger smif igi siireglere dahil
olmalarina katki sagladig goriisiindedirler. Bu konudaki bazi anlatilar su sekildedir;

K2: Mesela Hidrrellez’den, Nevruzdan, bayramlardan bahsediyorum. Cok seviyorlar.
Anlatiyorlar. Bizde bayramlarda bunu yapardik. Orada cocuk dersin icinde oluyor. Baska zaman
derse katilamuyor.

K9: Hani Tiirkcede Arap¢adan asina kelimeler vardir. Ya da Kuran'dan bildigimiz kelimeler
vardir. Mesela Arapga bir kelime gectiginde “ Aa 63retmenim sen onu nereden biliyorsun?” diye
girerler mesela. O ders bayag: bir giiliimser giderler. “Benimle ilgili bir sey biliyor, benim
toplumumla ilgili bir sey biliyor 63retmenim” diye bayag: bir mutlu oluyorlar yani.

K12: Onlar Arapga kelimeleri kendi dilleri oldugu icin iyi soyliiyorlar, benim sinif heyecanlanip
seviniyorlardi. Onlar da mutlu oluyorlardi, hani bizi begendiler diye. Resim yaptiklarinda bakin
ne kadar giizel olmus deyip hi¢ aksatmadan panoya aswyordum. Onu da cok alkislyorlard.
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Toplumsal Kaynasma

Miiltecilerin egitim sistemine dahil olma siiregleri 0gretmenler kadar yerli 6grencileri de
etkileyen bir durumdur. Miilteci 6grenciler agisindan ise yeni dahil oldugu ortamda kabul goriip
gormemesi gibi durumlar s6z konusu olabilmektedir. Biitiin bunlar okullarda 6grenciler arasinda
catismalara neden olabilmektedir. Dolayisiyla 6gretmenlerin c¢atismalarin 6niine ge¢mek ya da
ogrenciler arasinda etkilesimi giiclendirmek ve dolayisiyla kaynasmay: saglamak adina yaptiklar
seyler onem kazanmaktadir. Ogrencilerin belirli kiiltiirel hassasiyetlerinin iyi anlasilmasi ve taninmasi
gerekliligi ise ayrica goz oniinde bulundurulmas: gereken bir durumdur. Miilteci 6grencilerin yerli
ogrencilerle kaynasmasini ya da yerli 6grencilerin 6tekilestirici ve dislayic tavirlarini sonlandiran bazi
ornek durumlar su sekildedir;

K4: M. ¢cok yalmzdi ve simifta da hissediliyordu. Cocuklarla konustum, sartlarindan bahsettim.
Hayatinda neler degistigini iste dilimizle ilgili yasadigi sorunlari kendilerinde hayal etmelerini
istedim. Empati kurmalarini saglamaya ¢alistim. Buraya gelmelerinin bir zorunluluk oldugunu,
tercih olmadigin anlattim. Ondan sonra M.yi tanimaya karar verdiler.

K12: Ogrencileri arkadaslarinizi yalmz birakmaymn, beraber oynayin diye hemen her giin
tembihlerdim. Yil sonu veda partisi yaptik, CD’sini seyrediyordum ben. Cekingen bir erkek
dgrencim, hep kenarda, cocuklar oynarken duvara yaslanmis duruyor. Ama ilerledikce iste
goriintiiler, bir erkek 6grencim gitti yanina, elinden tuttu ald: aralarina, o da oynamaya baglad:.
O kadar hosuma gitti ki, cekip getiren 63rencimi ayrica sarilip dptiim, tesekkiir ettim.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Irak ve Suriye’de son yillarda yasanan i¢ savaslardan dolayr Tiirkiye'ye yogun bir gog
gerceklesmis ve miiltecilerin egitimi Tiirkiye'nin giindeminde 6nemli bir sorun alari haline gelmistir.
Miilteci ¢ocuklarin okula uyum siireglerinin Ogretmenlerin kiiltiire duyarhliklar1 {izerinden
¢oziimlenmesinin amagclandigl bu arastirmanin bulgularindan ulasilan en genel sonug, Tiirk egitim
sisteminin miiltecilerin egitimine hazir olmamasindan kaynakli olarak Ogrencilerin kiiltiirel arka
planlarina iliskin bilgi eksiklikleri ve sistematik sorunlarin kiiltiire duyarli egitimin ve uyum
stireclerinin 6niinde engel teskil ettigidir.

Kiiltiire duyarl: egitim farkli bir kiiltiirel arka plandan gelen miilteci dgrencilerin egitim
siireclerinin etkin bi¢cimde yonetilebilmesi i¢in 6ncelikle okul dis1 kaynaklara bakma, onlarin ge¢mis
deneyimlerini ve mevcut durumlarini anlama ve egitimle kurduklar iliskiyi tanimlama gerekliligi
argiimaniyla temellendirilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenler, miilteci 6grencilerin farkli 6grenme
ihtiyaclarini yeteri derecede karsilayabilmek icin onlarin ge¢mis deneyimleri ve 6grenme ihtiyaclari
konusunda daha donamimli, daha bilgili (Stewart, 2010 aktaran Miles ve McKenna, 2016) ve daha
duyarli (Ogilvie ve Fuller, 2016) olmak durumundadirlar. Miiltecilerin egitimi cercevesinde sistemli ve
gecerli bilgi kaynaklarinin olmamasi, 6gretmenlerin O6grencilerle ve aileleriyle etkilesimlerinden
deneyimledikleri kadariyla ve kendi bireysel 6zellikleri cercevesinde sekillenen bir anlamlandirma
bi¢imine yol a¢maktadir. Bu da zaman zaman siireci miilteciler i¢in daha dezavantajli hale
getirebilmektedir. Ogretmenler miilteci cocuklarin deneyimlerini ve icinde bulunduklari zorlu kogullart
anlamalarina olanak saglayan bir egitimden ge¢medikleri i¢in 6grencilerin ve ailelerinin yeni ¢evrede
tutunma c¢abalarim1 genellikle yanhs yorumlayabilmektedir (Lee, 2002). Bu yanlis yorumlamanin
Ogrenciler arasindaki sosyal esitsizliklerin = stirdiiriilmesi (Roux, 2014) ya da Ogrencilerin
performanslarini, girisimlerini ya da becerilerini fark etmeme (Roxas, 2008) gibi zararli sonuglar1 da
olabilmektedir. Arastirma bulgular1 ¢ocuklarin kiiltiirel ve egitsel arka planlari hakkinda yeterince
bilgisi olmayan 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili yanlis tanularda bulunmalarina neden oldugunu ortaya
koymustur. Bununla ilgili olarak Roxas (2011) bu tiir durumlarin yol agabilecegi zararl etkinin oniine

gecmek igin bu 6grencilerin yasamlarinin daha iyi anlasilmasi ve 6gretim etkinliklerinin 6grencilerin
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gecmis egitim yasantilarina ve okuldaki ulasilabilir kaynaklara dayali olarak farklilastirilmasinin
zorunlu oldugunu belirtmistir. Ancak mevcut durumda egitsel siirecler bu sekilde
farklilastirllamamakta ve bu durum miilteci 6grencilerin akademik olarak geri kalmalarina yol
agmaktadir.

Gay’in (2000) Kiilttire Duyarli Egitim kavramsallastirmasinin temel 6nermesi miiltecilerin
egitimi siirecinde bu Ogrencilerin kim olduklari ve nereden geldikleri konusunda &gretmenlerin
farkindalik sahibi olmalar1 gerektigidir. Ogrencilerin gecmis deneyimlerinin ve ait olduklar: kiiltiirel
yapinun dinamikleri hakkinda bilgi sahibi olmak bu farkindaligin 6n kosulu kabul edilebilir. Bu bilgilere
yabanci olan Ogretmenler i¢in Ogrencilerin egitim sistemine ve yeni topluma entegrasyonunun
saglanmasinda islev gorecek destekleyici 6grenme ortami hazirlamanin oldukga zorlayici oldugu
goriilmiistiir. Banks ve Banks (2009) da 6grencilerin kiiltiirel arka planlariyla ilgili bilgi eksikliklerinin
kiiltiire duyarli egitim agisindan bir engel oldugunu ifade etmislerdir. Arastirma bulgular
O0gretmenlerin, Ogrencilerin okul dist yasamlarimi anlama c¢abalarimi yoneltebilecekleri saglam
kaynaklarin bulunmadigini ortaya koymustur. Bu durum 6gretmenlerin 6grencilerle ilgili bilgilerinin
ve degerlendirmelerinin miiltecilere iliskin genel modellerin {izerinden sekillenmesine yol agmaktadir.
Zorunlu go¢ baglaminda gog edilen iilkedeki kosullar aileler kadar ¢ocuklar igin de zorlayici bir nitelik
tasimakta, ¢ocuklar1 gog ettikleri {ilkede dezavantajli hale getirmekte (Eres, 2015, s. 19) ve ekonomik
kaynaklardan yoksun oluslari icinde bulunduklar1 dezavantajli pozisyonu pekistirmede 6nemli bir rol
oynamaktadir (Lucas, 1997). Peterson, Dahya ve Adelman’a (2017, s. 1041) gore “miilteci ¢ocuklar
kaynak bakimindan yoksun, sosyal, politik ve ekonomik engellerle kars: karsiya kalmis, diinyada
egitim anlaminda en marjinal gruplardandir”. Diger yandan kendi yasam mdiicadeleleri ¢ercevesinde
kaynak yoksunlugu iginde olan ailelerin, ¢ocuklarina yardimeci olmalar1 ya da onlarin egitsel siireclerini
desteklemeleri miimkiin olamamaktadir (Ogilvie ve Fuller, 2016). Arastirmaya katilan 6gretmenler
ailelerin egitim siirecindeki rollerini hem ekonomik kaynaklardan yoksunluk cergevesinde ele almis
hem de egitime yiiklenen anlama ya da dil bilme ve kiiltiirel yeterlilik gibi egitsel siireclere dahil
olmalarina aracilik edecek kaynaklardan yoksunluklarina vurgu yapmuslardir.

Arastirma baglaminda 6gretmenler, 6grencilerin durumlarini i¢inde bulunduklar: dezavantajli
konumla ve egitsel siireclerini destek mekanizmalarindan yoksunluk {izerinden tanimlamaktadirlar.
Bu durum oOgretmenlerin ogrenciler icin saglayabilecekleri destegi onlara sunamamalarini
mesgrulagtiran bir gerekge haline gelmektedir. Ogrencilerin neden o smifta olduklari, bagka bir ifadeyle
gelis hikayeleri mevcut durumdan daha Onemli goriilmekte ve Ogretim yaklasimlari ¢ocuklarin
nereden, nasil geldikleri, beraberinde neler getirdiklerine, bir baska deyisle konunun okul disi
cevredeki kaynaklarina iliskin ¢ikarimlarla ele alinmaktadir. Ancak bu ¢ikarimlar ¢ogu zaman
ogrencilere etkili 6grenme yasantilar1 sunmak ya da onlarin uyum siireglerine iligskin destekleyici bir
atmosfer olusturmak igin yeterli olamamaktadir. Bu noktada basarili bir uyum siirecini yonetebilmek
igin 6gretmenin ihtiyaci olan sey, miilteci 6grencilerin sosyokiiltiirel durumlarina iliskin farkindalik ve
duyarlilik gelistirmesidir. Ogretmenler ogrencilerin kiiltiirlerine uygun olarak 6grenme etkinlikleri
yapilandirmadiklar: takdirde, bu durum ¢ocuklar ve onlarin ait olduklar: toplumsal grup icin olumsuz
sonuglara neden olabilecektir (McDermontt, Gormley, Rothenberg ve Hammer, 1995 aktaran Gess-
Newsome ve Southerland, 2000). Kiiltiire duyarl egitimin 6nemli bir bileseni olan bireyin ve ait oldugu
kiiltiirel arka planin kabul gordiigii bir sinif atmosferinin yaratilmasi oldukg¢a onemlidir. Ciinkii
kiiltiirel gesitlilige duyarli olmayan gevrelerde 6grenciler kendilerini degerli ve bulunduklar: ortama ait
hissetmezler; bunun sonucunda 6grencide diisiik 6z giiven ve okul 6grenmelerine karsi yabancilasma
gelisir (Brown, 2004; Phuntsog, 1999).

Calismanin smif i¢i Ogretim pratiklerine odaklanan boyutu pedagojik siireclere karsilik
gelmektedir. Ogretmenler bu siireclere ve sinif ici pratiklere sistematik engeller {izerinden yaklasmakta
ve miiltecilerin egitimini siirecin problematik dogas1 gercevesinde ele almaktadirlar. Goodwin (2017)
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miilteci 6grencilerin devam ettikleri okullarda 6gretmenlerin genellikle bu 6grencilerin kiiltiirel arka
planlarina yabanci olduklarini ve miilteci 6grencilerin egitimi konusunda mesleki yeterliliklerinin
sinirli oldugunu belirtmistir. Anwaruddin (2017) ise 6gretmenlerin miilteci 6grencilerin ihtiyaglari ile
mevcut sistemin diizeni arasindaki geligkilere bagl olarak midiltecilerin egitimi konusunda politik bir
yaklagima hapsolabildiklerini ifade etmistir. Oysa sinif i¢i siiregler i¢cin nemli olan sey 6grencilerin hem
akademik hem sosyal ihtiyaclarinin karsilanmas: icin egitimcilerin pedagojik yaklasimlarin
uyarlamalaridir (Ogilvie ve Fuller, 2016). Ogretmenlerin miilteci dgrencilerin egitsel ihtiyaclarini
kargilama noktasindaki bilgi eksiklikleri bu noktada goriiniir olmaktadir. Ogretmenlerin bdyle bir
fenomenle pedagojik anlamda nasil bas edebilecekleri konusunda garesizlik i¢cinde olduklari ¢alismanin
temel ¢ikarimlarindandir. Tiirkiye’de egitim sistemi miiltecilerin egitimi agisindan ¢ok kiltiirliiliik ve
¢ok dillilik gibi sorunlu alanlarin arasinda kalmistir ve bu durum O6gretimin miilteci 6grenciler
agisindan bireysellestirmesi 6niinde dnemli bir engel teskil etmektedir. Smifinda farkl kiiltiirel arka
planlardan gelen 6grenciler bulunan 6gretmenler igin 6gretimi biitiin 6grenciler icin kapsayici bir hale
getirmek ve her 6grenciye esit 6grenme ve gelisme olanaklari sunmak ¢ogu zaman zorlayicidir. Bunun
kaynag ise cogu zaman kiiltiirel farkliliklarin eksiklik olarak goriilmesidir (Fullam, 2017, s.131; Hurn,
2016, s.172). Ogretmenlerin farkli dilde konusmalar1 gerekgesiyle Ogrencilerle saglikli iletisim
kuramamalari, 6grencilerin 6grenmeleri oniindeki en 6nemli engel olarak goriilmektedir. Kanat ve
Ustiin (2015) kiiltiirel biitiinlesmenin ancak dille miimkiin olabileceginden hareketle miiltecilerin
Tiirkce 6grenmelerinin Tiirk toplumuna daha iyi entegre olmalar: i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ifade
etmislerdir. Crawford (2017, s. 348) da dil probleminin asilmasinin gé¢gmen 6grencilerin okulda daha
rahat hissetmelerine ya da biitiinlesme konusuna katki sagladigin belirtmistir.

Ogretmenler Ogretim siireglerini gerceklestirirken siniflarindaki mdilteci 6grencilerin gegmis
yasantilarini, icinde bulunduklar1 yasam kosullarini ve toplumsal sistem igerisindeki yerlerini dikkate
alsalar da, bu siireci doniistiirecek destek mekanizmalarindan yoksun olmalarindan kaynakh olarak,
kendilerini zorlu bir durum igerisinde bulmaktadirlar. Bir yandan 6grencilerin yasamlarina iliskin
gerceklikler, diger yandan yerine getirilmesi gereken mesleki yiikiimliiliikler ve bu yiikiimliiliiklerle
beraber smifina dahil olan bu 6grencilerin egitim siireclerine uyumunu saglama noktasinda ne
yapacagini bilememe durumu bu zorlayiciligin goriiniir oldugu boyutlardir. Bu durum, kiiltiire duyarh
Ogretim pratiklerinin smuf icinde etkili bir sekilde uygulanmasinin o6gretmenlerin bireysel
ozelliklerinden ve yaklasimlarindan kaynakli oldugu kadar, kiiltiire duyarl: egitime olanak taniyacak
egitim politikalarinin ve yapisal diizenlemelerin varligiyla da iliskili oldugunu ortaya koymaktadir.

Toplumsal biitiinlesmenin temellerinin atildigr okul ortaminda Ogretmenlerin kiiltiire
duyarliliga sahip olmalar1 6grencilerin kiiltiirel kokenlerine 6nem vermeyi, bu bilgileri 6grenmeye bir
engel olarak degil, 6grenmenin {izerine insa edilecegi bir sermaye olarak gormeyi ve bu sermayeyi
ogrencilerin gelisimine ve ogrenmelerine katki saglamak igin kullanmay1 (Aceves ve Orosco, 2014)
gerektirir. Milteci Ogrencilerin kiiltiirel arka planlarinin anlasilmasi, bu G6grencilerin egitsel
ihtiyaclarinin karsilanmasini kolaylastiracaktir (Walick ve Sullivan, 2015). Diger yandan, okul ve
toplum arasinda baglanti kurarak Ogrencilerin kiiltiirlerinin egitim siireglerine dahil edilmesi
ogrencilere olan saygiy1 gliclendirecek, 6grencilerin aidiyet duymasi ve kendilerini degerli hissetmeleri
yeni iligkilerin gelismesine yardimci olabilecektir (Ogilvie ve Fuller, 2016, s. 92). Siruf atmosferinde
miilteci Ogrencilerin gerek sosyal gerek akademik anlamda katilimlarini artirmaya yonelik
diizenlemeler yapmak ve 6gretim programlarinin igerigini biitiin 6grencilerin ilgisini ¢cekecek bigimde
kapsayici hale getirmek, bu 6grencilerin entegrasyonu icin dnemli bir asama olarak kabul edilir.
Arastirma bulgular1 6gretmenlerin 6grencilerin farkli kiiltiirel kokenlerden geldiklerinin farkinda olma,
bu farkliliklar1 6nemseme, miilteci ¢ocuklarin 6gretim siireclerine dahil olmalar1 konusunda yapici bir
tutum benimseme durumlarinin smif ici atmosfere olumlu yansimalar: oldugunu gostermistir.
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Arastirma sonuglar1 dogrultusunda arastirmanin sorunsalina iliskin bazi oneriler getirilebilir.
Ulke politikalarinda énemli bir yeri olan miiltecilerin egitimiyle ilgili 6ncelikli olarak bazi yapisal
diizenlemelerin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Bu kapsamda, 6gretmenlere farkl: kiiltiirel yapilarin
temel Ozelliklerine iligskin bilgileri ve bunlar1 sinif i¢i 6gretim pratiklerine nasil aktarabileceklerine
iliskin donanimi kazanmalarimi saglayacak tedbirlerin alinmasi gerekli goriilmektedir. Ogretmen
yetistirme programlarindan baslayarak, 6gretmenlerin hem hizmet 6ncesi hem hizmet ici egitimlerinde
egitim sisteminin bu bileseni géz oniinde bulundurulmalidir. Kiiltiirtin 6grenmeyi nasil etkiledigi
konusu 6gretmen egitiminde yer almal1 ve 6gretmen adaylarinin kiiltiirel bilgilerini gelistirmelerine ve
bu bilgileri smuf i¢i pratikleriyle ve 0gretim programlariyla iliskilendirmelerine olanak taninmasi
gerekmektedir. Ayrica miilteci 6grencilerin uyumu ve entegrasyonu i¢in daha kapsayict bir 6gretim
modelinin gerekliligi aciktir. Miilteci 6grencilerin okul igi siireglere dahil olmasini hizlandiracak ve
Ozellikle onlarin dil sorununu onceleyecek kapsamli oryantasyon programlari olusturulmalidir.
Ogretmenlerin, gerek kendilerinin gerekse de 6grencilerinin kiiltiirden kaynakli bakis acisi, 6grenme
bi¢imi, davramis, tutum ve tercihlerindeki farkliliklara iliskin farkindalik sahibi olmalari kiiltiire duyarh
egitim agisindan 6nemlidir. Ogretmenlerin bu farkliliklarla sinif ortaminda nasil basa cikilabilecekleri
yoniinde yeterlilik kazanmalarini gelistirici ve destekleyici bir sistem gelistirilmelidir.

Miilteci O6grencilerinin uyum siireglerinin 6gretmenlerin kiiltiire duyarliliklar1 agisindan
inceleyen bu ve benzer calismalarin sonuglart dogrultusunda siirecin Ogrenciler agisindan nasil
isledigine iligskin yeni arastirmalar gerceklestirilebilir. Diger yandan miiltecilerin egitimi ile ilgili yasal
politikalarin etkililiginin analizine yonelik c¢alismalarin yapilmas: uygulamalarin giiclii ve zayif
yonlerini ortaya koymasi ve miiltecilerin egitimi i¢in kapsayici bir egitim modelinin hazirlanmasi
noktasinda onemli goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin sinif ge¢cme ve iist egitim kademelerine devam
etme durumlari ve Oriintiilerini ortaya koymaya yonelik tarama niteliginde ve boylamsal ¢alismalarin
da egitim politikalarina yon vermesi agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.
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