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Karsilikli Taklit Egitimi'nin Otizm Spektrum Bozuklugu Olan
Cocuklarin Sosyal Iletisim Becerileri Uzerinde Etkililiginin Belirlenmesi *
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Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirmada, birinci olarak, Karsilikli Taklit Egitimi'nin (KTE) Otizm spektrum bozuklugu
otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢cocuklarin; a) nesneli eylem Kargilikl Taklit Egitimi
ve jestleri taklit etme ve b) edindikleri bu becerileri siirdiirme Sosyal iletisim
diizeyleri tizerindeki etkililiginin belirlenmesi amaclanmistir.

Ikinci olarak, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri Makale Hakkinda
O0gretiminin, motor taklit, ortak dikkat baslatma ve yanitlama, Gonderim Tarihi: 09.10.2018

oyun ve sOzel taklit becerileri, iletisimsel davramslar ve sozciik
bilgisi ve baglama uygun dil kullanim diizeyleri iizerindeki
etkisinin belirlenmesi amacglanmistir. Arastirmanin deseni
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uyarlanmis denekler arasi ¢oklu baglama diizeyi desenidir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, OSB olan ii¢ denek olusturmustur.
Arastirma sonuglari, tiim deneklerde nesneli eylem ve jest taklidi
becerileri taklit etme diizeylerinde artis oldugunu gostermistir.
Izleme oturumlarinda ise tiim deneklerde nesneli eylem ve jestleri
taklit etme diizeylerinde uygulama evresinden 2 ve 4 hafta sonra
diisiisler gozlenmistir. Ek olarak, KTE ile sunulan taklit becerileri
Ogretimi sonunda motor taklit, sozel taklit ve oyun becerileri
puanlari, ortak dikkati baslatma ve yanitlama davranislari
kullanim sikliklari, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi
diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Elde edilen
bulgular, erken ¢ocukluk déneminde taklit becerileri d6gretimine
yonelik alan yazin ¢er¢evesinde tartisilmistir. DOI: 10.15390/EB.2019.8222

Giris

Otizm spektrum bozuklugu (OSB) olan ¢ocuklarda taklit becerileri sosyal iletisim gelisiminde
oynadig1 rol (Ingersoll, 2008a; Ledford ve Wolery, 2011) nedeniyle, erken cocukluk déneminde
desteklenmelidir. Bu baglamda OSB olan ¢ocuklarda erken miidahalenin planlanmasinda taklit
becerilerinin 6gretimi kilit bir rol oynamaktadir. Alan yazinda OSB olan ¢ocuklara taklit becerilerinin
Ogretimi amaciyla son 50 yildan bu yana uygulanan yontemler bulunmaktadir. Bu yontemler arasinda
bilimsel dayanakli olan veya heniiz son yillarda gelistirilen ve bilimsel dayanakli olma yolunda olan
miidahale yontemleri bulunmaktadir. Bu miidahale yontemlerinden biri olan Karsilikli Taklit Egitimi
(KTE) (Reciprocal Imitation Training; Ingersoll, 2008b); Millieu Ogretim Yontemi (Milieu Teaching;

* Bu makale "IRI Conference on Education and Society: Culture, Society, Business" konferansinda sunulan "Determining The
Effectiveness of Reciprocal Imitation Training on Imitation Skills of Children with Autism Spectrum Disorders" baslikl1 bildirinin
genisletilmis stirtimiidiir.
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Hancock, Ledbetter-Cho, Howell ve Lang, 2016), Firsat Ogretimi (Incidental Teaching; Neely vd., 2018)
ve Temel Tepki Ogretimi (Ventola, Friedman ve Oosting, 2015) gibi dogal ve davramssal yaklasimlar:
temel alan eklektik miidahale tekniklerinin sosyal ve iletisimsel karsilikliik oOzelligine gore
diizenlendigi bir taklit egitim yontemidir (Ingersoll ve Schreibman, 2006). KTE, temel olarak OSB olan
¢ocuklara kendiliginden taklit etmenin oyun ortaminda 6gretimi amaciyla gelistirilmistir (Ingersoll,
2008b). KTE’de kullanilan tekniklerin ortak 6zelligi, cocugun liderliginin takip edilmesi, cocuga tepki
sunulmas:1 ve dogal pekistirmedir. Bu 0Ozelliklerini tamamiyla dogal ve davranigssal miidahale
yaklasimlarindan almistir. KTE, ¢ocugun eylemlerinin, sesletimlerinin veya kelimelerinin taklit
edilmesini igeren, taklit etme (contingent imitation; 6rn., Klinger ve Dawson, 1992) ile ¢ocugun
eylemlerinin es zamanli olarak betimlendigi, dilsel haritalama (linguistic mapping; 6rn., Yoder, Warren,
Gazdag ve Kim, 1993), hedeflenen taklit eylemlerine model olundugu, model olma (modeling); cocugun
taklit eylemini sergilemesi durumunda dogal pekistireclerin sunuldugu, pekistirme (reinforcing) ve
¢ocugun taklit eylemini sergilememesi durumunda hata diizeltmek i¢in yardim sunuldugu tepki sunma
(prompting) tekniklerini icermektedir (Ingersoll, 2008b).

KTE'nin kiiciik yas grubu OSB olan ¢ocuklarda klinik ortamda uygulamaci araciligiyla
sunulmasi yoluyla nesneli eylem (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll ve Schreibman, 2006); jestler
(Ingersoll, Lewis ve Kroman, 2007) hem nesneli eylem ve hem de jestleri taklit etme diizeyleri (Ingersoll
ve Lalonde, 2010; Ingersoll ve Schreibman, 2006) tizerindeki etkililigi test edilmistir. Bu arastirmalarin
tiimiinde, KTE teknikleri birlikte kullanilmigtir. flgili aragtirmalarda (Ingersoll ve Lalonde, 2010;
Ingersoll ve Schreibman, 2006), KTE'nin etkili oldugunu gosterir nitelikte bulgularin, KTE tekniklerinin
kullaniminin ¢ocuklarda yetiskin ile aralarindaki ortak dikkat diizeyini ve taklitsel dil kullanimini
gliclendirerek tepkide bulunma olasiligim artirmis olabilmesi ile iligkili olabilecegi belirtilmistir.
Destekleyici olarak, KTE'de bulunan tekniklerin her birinin ¢ocuklarin taklit becerileri diizeylerinin
ilerletilmesinde etki diizeyi bakimindan birinin digerine gore daha aktif rol oynamadigi ifade edilmistir
(Ingersoll, 2008b). Ancak OSB ¢ocuklara taklit becerileri 6gretimi alan yazininda; KTE tekniklerinden
taklit etme tekniginin (Contingent Imitation; Ingersoll ve Schreibman, 2006), tek olarak uygulandig:
kosulda (Stephens, 2008) veya ipucu sunma tekniginin (Prompting; Ingersoll ve Schreibman, 2006) KTE
teknikleri arasinda yer verilmeden uygulanmas: durumunda (Walton ve Ingersoll, 2012), taklit
diizeyleri tizerinde diisiik diizeyde ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Bununla birlikte alan yazinda taklit
etme tekniginin, OSB ¢ocuklarda karsilikhi etkilesim ve ortak dikkat diizeyini destekleyici olmasi
(Escalona, Field, Nadel ve Lundy, 2002; Hwang ve Hughes, 2000; Lewy ve Dawson, 1992), bu taklit etme
tekniginin KTE'de etki diizeyi bakimindan merkezi bir miidahale unsuru oldugu yoniinde (Schreibman
vd., 2015) bakis agisinin gelismesine katki saglamistir. Ancak, KTE tekniklerinin her birinin roliine
iliskin var olan bu tartismalar arasinda etki diizeyi agisindan KTE tekniklerinin sunum bi¢imi itibariyle
birlikte kullaniminin duyarhi bir sistematiginin bulundugu yo6niinde bulgularin giiclendirilmesine
iliskin verilere gereksinimi duyulmaktadir. Bu gereksinimin karsilanmas: ile KTE'nin kiigiik yas
grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarda taklit becerileri 6gretiminde kanita dayal: etkili bir 6gretim
yontemi niteligine ulasma yolunda tercih edilebilir 6zgiin bir 6gretim protokolii niteligi tasimasi
beklemektedir. OSB olan ¢ocuklarda taklit becerilerinin diger sosyal etkilesim ve iletisim becerileri ile
iliskisini ortaya koyan arastirma sonuglari bulunmaktadir (Stone, Ousley ve Littleford, 1997; Toth,
Munson, Meltzoff ve Dawson, 2006). Bu iliski diizeyinin, OSB olan ¢ocuklara taklit becerileri 6gretimi
alan yazimina yansimalari olmustur. Ozellikle KTE arastirmalarinda KTE oturumlari oncesi ve
sonrasinda, KTE ile sunulan nesneli eylem taklidi becerileri (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll ve
Schreibman, 2006), jest taklidi becerileri (Ingersoll vd., 2007) nesneli eylem ve jest taklidi becerileri
(Ingersoll, 2010, 2012; Ingersoll ve Lalonde) 6gretimlerinin, diger taklit becerilerinden motor taklit
becerileri (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Schreibman, 2006) ve sozel taklit
becerilerinin (Ingersoll ve Lalonde, 2010) yani sira; ortak dikkat becerileri (Ingersoll ve Schreibman,
2006; Ingersoll, 2012;), iletisimsel davramslar ve sozciik bilgisi diizeyleri (Ingersoll ve Schreibman,
2006), oyun becerileri (Ingersoll ve Schreibman, 2006; Ingersoll, 2010) ve baglama uygun dil ve iletisim
becerilerinin (Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll vd., 2007) ilerletilmesi iizerinde etkileri oldugu
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ortaya koyulmustur. Bununla birlikte, KTE'nin, taklit becerilerinin yani sira dil ve iletisim ve diger
sosyal etkilesimsel becerilerinin desteklenmesi amaciyla OSB olan c¢ocuklara yonelik erken
miidahalenin planlanmasinda etkili bir 6gretim yontemi niteligi tasimasi agisindan, etki diizeyini
gosterir nitelikte bulgularin giiclendirilmesi amaciyla ileriki arastirmalara gereksinim duyuldugu
belirtilmistir (6rn., Ingersoll ve Lalonde, 2010).

Arastirmalarda, genellikle KTE'nin; nesneli eylem taklidi (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll ve
Schreibman, 2006) ya da jest taklidi (Ingersoll vd., 2007) tizerinde etkililigi incelenmistir. Ancak, hem
nesneli eylem hem de jestleri taklit etme diizeyleri iizerinde uygulamaci tarafindan sunulan KTE'nin
etkisini arastiran arastirmalar sinirli sayidadir (Ingersoll, 2010, 2012; Ingersoll ve Lalonde, 2010). Bu
durum, nesneli eylem ve jest taklidinin ilerletilmesi tizerinde KTE'nin bilimsel dayanakli olan etkili
Ogretim tekniklerine sahip bir 6gretim yontemi niteligi kazanmasi agisindan elde edilen bulgularin
gliclendirilerek, kiiciik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklara genellenmesine destek saglayici ileri
aragtirma bulgularn gereksinimi dogurmaktadir. Nitekim dogal davranigsal yaklagima dayali 6gretim
yontemlerinin, erken ¢ocukluk doneminde cesitli takvim, gelisimsel yas veya dil yas: diizeylerinde
bulunan OSB olan ¢ocuklarda, sosyal etkilesim becerilerinin desteklenmesinde etkili miidahale
yontemleri olarak tercih edilmesi icin destekleyici arastirma bulgular ile giiclendirilmesi gerekliligi
siklikla vurgulanmaktadir (Schreibman vd., 2015). Bu baglamda bu arastirmada taklit becerisi tiirleri
agisindan KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi 6gretiminin, dogrudan hem nesneli eylem hem
de jestleri taklit etme diizeyleri tizerindeki etkisi aragtirilmistir. Bu arastirmada ortaya ¢ikmasi beklenen
etkililik bulgularinin, KTE'nin ana dili Tiirkce olan ve Tiirkiye’de egitim almakta olan erken donemde
OSB olan ¢ocuklarda nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinin ilerletilmesi iizerindeki etkililigi
ve uygulanabilirliginin test edilmesi amag¢lanmaktadir.

Taklit odakli bir miidahale paketi olan KTE'nin, tiim sosyal iletisim becerilerinin gelisimindeki
farklilasmalar agisindan etki diizeyinin incelenmesi, bu becerilerin ilerletilmesinde tercih edilebilir bir
Ogretim yontemi niteligi kazanmasina yonelik bilgi birikimine katki saglama agisindan énemlidir. Bu
arastirmada diger KTE arastirmalarindan farkli olarak, KTE'nin OSB’olan ¢ocuklarin dil, iletisim ve
sosyal etkilesim becerilerinin kullanim diizeyleri iizerinde etkililigi incelenmistir. Calismada KTE
oturumlar1 6ncesi ve sonrasinda, OSB olan ¢ocuklara KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi
becerileri 6gretiminin, motor taklit becerileri, ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel
davraruslar ve sozciik bilgisi, sozel taklit, sembolik oyun diizeyleri ve baglama uygun ve iletisim
becerileri {izerindeki etkisinin bagimli degiskenler agisindan birlikte ele alinarak belirlenmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda KTE'nin etkisinin kii¢iik yas grubunda bulunan OSB ¢ocuklarin
dil ve sosyal etkilesim becerileri agisindan biitiinciil olarak yorumunun ortaya koyulmasi
hedeflenmektedir. Bu aragtirmada birinci olarak, KTE'nin tiim teknikleri birlikte kullanilarak OSB olan
cocuklarin; a) nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeyleri ve b) edindikleri bu becerileri siirdiirmeleri
tizerindeki etkililigi, ikinci olarak ise, KTE 0gretim oturumlari dncesinde ve sonrasinda OSB olan
¢ocuklara KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri 6gretiminin; a) motor taklit becerileri,
b) ortak dikkat baslatma, c) ortak dikkati yanitlama becerileri, d) iletisimsel davrarslar ve sozciik
bilgisi, e) sozel taklit, f) oyun becerileri ve g) baglama uygun dil ve iletisim becerileri diizeyleri
tizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir.

Yontem

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu, takvim yasi 26-42 ay araliginda olan, OSB’li ¢ocuklar
olusturmustur. Bu arastirmada ¢alisma grubunda yer alan deneklerin secimi i¢in bazi 6nkosul durum
ve beceriler belirlenmisgtir. Deneklerin; a) Hgﬂi devlet veya iiniversite hastanelerinden OSB tanis1 almis
olmasi, b) takvim yasi olarak 24-48 ay araliginda bulunmasi, c) Gilliam Otistik Bozukluk
Derecelendirme C)lgeQiQ—Tﬁrkge Versiyonu (GOBDO—Z—TV; Diken, Ardi¢, Diken ve Gilliam, 2012)
uygulamasi sonucunda, otistik bozukluk goriilme olasili§inin oldukca yiiksek olduguna karar verilmesi, d)
Gazi Erken Cocukluk Degerlendirme Araci’'nin (GECDA; Baykan, Temel, Ersoy, Ava ve Turla, 2002),
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arastirmaci tarafindan uygulanmas: sonucunda, gelisimsel yas olarak, 12-36 yas araliginda bulunmasi
(Ingersoll ve Schreibman, 2006), e) Gorme, isitme ve fiziksel yetersizlik gibi ek bir engeli bulunmamasi,
f) Viicudunun bas ve govde boliimiinde, taklit becerilerinin kullanimini gerektiren el, kol, omuz ve bas
hareketlerini simirlayici diizeyde motor becerilerinde yetersizligin bulunmamasi (Ingersoll, 2008), g)
Tiirkge Tletisim Gelisimi Envanteri (TIGE; Aksu-Kog vd., 2008)sonuglarina gore dil yasi olarak en az 8
ay dil yas1 diizeyinde olmasi (Ingersoll ve Schreibman, 2006), h) Tiirk¢eye uyarlamasi yapilan (Turan
ve Okciin-Akcamus, 2013) Motor Taklit Skalasi (MTS; Stone, 1999) uygulamas: sonucunda, MTS
puanlama formunda bulunan 16 taklit becerisinin en az sekizinde yetersiz oldugu belirlenmesi
(Zaghlawan ve Ostrosky, 2016), 1) Taklit Becerileri Gozlem Formu (Ingersoll, 2010) uygulanmasi
sonucunda kendisine model olunan 10 nesneli eylem ve 10 jesti taklit etmede en az besinde yetersiz
olmasidir. GECDA, 1-72 ay araliginda bulunan ¢ocuklarin degerlendirilmesinde kullanilan standardize
bir degerlendirme aracidir (Baykan vd., 2002). GOBDO ise ebeveyn raporuna dayali otistik bozukluk
derecelemesinde gegerlik ve giivenirligi olan bir aractir (Diken vd., 2012). TIGE Tiirkge Iletisim
Davraniglar1 Gelisimi Envanteri (TIGE) MacArthur-Bates Communicative Development Inventory/MB-
CDI (Fenson vd., 1993), aracinin Tiirkceye uyarlanmis versiyonudur (Aksu-Kog vd., 2008). MacArthur-
Bates Communicative Development Inventory/MB-CDI, erken ¢ocukluk doneminde g¢ocugun dil
yeterliligini inceleyen ebeveyn raporuna dayali standardize bir aractir (Fenson vd., 1993).

Calisma igin 7 ¢ocuk arasindan tiim 6n kosullara sahip oldugu belirlenen 3 ¢ocuk, denek olarak
secilmistir. Tiim deneklerin ebeveynlerine arastirma konusu yazili ve s6zlii bilgi verildikten sonra yazil
olarak onaylar1 alinmigtir. Ug ¢ocuk bir devlet hastanesi tarafindan OSB tanist almis olup daha 6nce
KTE ile sunulan bir taklit becerisi egitimi almamuislardir. Arastirmada katilimcilar agisindan temsili
isimler olarak birinci denek Cem, ikinci denek Ufuk, {i¢lincli denek ise Ali olarak adlandirilmistir.
Deneklerin 6zellikleri Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Deneklerin Demografik Ozellikleri
Denek Cinsiyet Tan1 T.Yasi1 G.Yasi D.Yas: GOBDO-2-TV  MTS (puan) TBG (puan)

Cem E OSB  42ay 27ay 24ay 85 12 14
Ufuk E OSB  38ay 17ay 1lay 85 4 4
Ali E OSB 26ay 12ay 12ay 90 2 2

T. Yast: Takvim Yast; G. Yast: Gelisimsel Yasi; D. Yas:: Dil Yasi; GOBDO: Gilliam Otistik Bozukluk Dereceleme Araci-Tiirkge
ikinci Versiyon; MTS: Motor Taklit Skalasi; TBG: Taklit Becerileri G6zlem Formu

Uygulamact

KTE, arastirmanin birinci yazari olan arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Arastirmaci,
uygulama o6ncesinde Amerika Birlesik Devletlerinde Washington Universitesi Otizm Merkezi
tarafindan organize edilen “Infant and Early Childhood” konferans: kapsaminda KTE ile iligkili 14
saatlik teorik ve uygulamali egitime katilmis ve KTE uygulama sertifikasini almustir.

Ortam

Arastirmanin tiim evreleri (On testlerin uygulanmasi, baslama diizeyi, KTE'nin uygulanmasi,
Ogretim siras1 ve sonrasi degerlendirme, son testlerin uygulanmas: ve izleme) Gazi Universitesi
Ogrenme Gelisim Egitim Arastirma ve Uygulama Merkezi'nde (OGEM) bireysel egitim odasinda
gergeklestirilmistir. Bu oda, 4 x 5 metrekare olan bir bireysel egitim odasidir. Odada kiigiik ¢cocuklar i¢cin
uygun biiyiikliikte bir masa, sandalyeler ve oyuncaklar bulundurulmustur. Odanin bir kosesinde
karsilikli olarak oturmaya uygun sekilde minderler yer almistir. Ayrica arastirmanin tiim evrelerinde
gercgeklestirilen islemlerin goriintii kaydina alinmasi amaciyla kose bir noktaya kamera sistemi
kurulmustur.

Degiskenler ve Olcii Araclar
Arastirmanin bagimsiz degiskeni, Taklit Etme, Dilsel Haritalama, Model Olma, Tepki Sunma
ve Dogal Pekistirme tekniklerinin birlikte kullanildig1 KTE'dir (Ingersoll, 2008b). Bu aragtirmanin iki
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grup bagimli degiskeni bulunmaktadir. Birinci grup bagimhi degiskenleri; a) OSB olan ¢ocuklarin
nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeyleri b) bu becerilerin kullanimini 2 ve 4 hafta sonra siirdiirme
diizeyleridir. Nesneli eylem ve jestleri taklit etme, yetiskinin model oldugu nesne ile iligkili bir eylemin
veya bir jestin 10 saniye i¢inde kendiliginden taklit edilmesidir. Taklit etme diizeyleri dl¢iimlenen bu
degiskenlerden nesne taklidi becerisi yetigkinin model oldugu nesne ile oyun eylemlerinin (6rn.
oyuncak ayiya yemek yedirme) kendiliginden taklit edilmesi (Ingersoll ve Schreibman, 2006; Stone vd.,
1997) iken, jest taklidi becerisi, yetiskinin model oldugu betimsel, sohbetsel veya duygusal jestlerin
(6rnegin, nereye gitti anlaminda ellerini agma) kendiliginden taklit edilmesidir (Ingersoll vd., 2007).
Birinci grup bagiml degiskenlerin degerlendirilmesi amaciyla Ingersoll tarafindan gelistirilen Taklit
Becerileri Gozlem Formu (TBGF) kullamilmistir. TBGF, sosyal etkilesim baglaminda ¢ocugun
kendiliginden taklit etme yeterliliginin degerlendirilmesini saglayan bir taklit degerlendirme aracidir.
Ingersoll (2010) tarafindan gelistirilen Yapilandirilmamis Taklit Degerlendirme Araci’ndan
(Unstructred Imitation Assessment; Ingersoll, 2010) yararlanilarak olusturulmustur. Yapilandirilmamis
Taklit Degerlendirme Araci sosyal etkilesim baglaminda g¢ocugun kendiliginden taklit etme
yeterliliginin degerlendirilmesini saglayan, taklitin dl¢iimlenmeside gecerlik ve giivenirlige bir sahip
Olcli aracidir (Ingersoll, 2010). Ayrica KTE arastirmalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir (6rnegin,
Ingersoll ve Schreibman, 2006). Orjinal Yapilandirilmamis Taklit Degerlendirme Araci’'ndan uyarlanan
TBGF; 10 nesneli eylem ve 10 jest taklit eyleminin taklit edilmesini degerlendirme siireglerini
icermektedir. TBGF, uygulamasi esnasinda ¢ocuklarin taklit gorevlerine iliskin verdikleri tepkiler; 2
puan “dogru tepki”, 1 puan “kismen dogru tepki” ve 0 puan “yanlis tepki” olarak puanlanmaktadir.

Arastirmanin ikinci grup bagimli degiskenleri ise deneklerin; a) motor taklit skalasi puani, b)
ortak dikkat baslatma ve c) ortak dikkati yamitlama davranis siklig1, d) ifade ettigi sozciik sayisi, e) sozel
taklit puany, f) oyun becerileri puan ve g) baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim sikligidir.
KTE 6gretim oturumlar1 6ncesinde ve sonrasinda bu bagimh degiskenler olciilmiistiir. Bu grupta yer
alan bagimh degiskenlerden, motor taklit becerileri diizeyi, Motor Taklit Skalas1 (MTS) (Motor Imitation
Scale; Stone vd., 1997) ile belirlenmistir. MTS, motor taklit becerilerinin 6l¢iimlenmesinde gegerlik ve
glivenirlige sahip olan dl¢timleme aracidir (Stone vd., 1997). MTS, 16 maddeden olusmaktadir. MTS de
8 nesneli, 8 nesnesiz eylem taklit gorevi bulunmaktadir. Nesneli eylem taklit gorevlerinin dort tanesi
anlamsiz eylemlerden, diger dort tanesi anlamli eylemlerden olusmaktadir (Stone, 1999). Olgegin
uygulama siirecinde, her bir madde i¢in ii¢ deneme yapilmaktadir. Her deneme 2, 1, 0 puanlarina
karsilik “dogru tepki”, “kismen dogru tepki’” ve “yanlis tepki” olarak puanlanmaktadir. MTS'den
alinabilecek en yiiksek puan 32'dir. Ortak dikkat becerilerinin dl¢iimlenmesi amaciyla Ortak Dikkat
Becerileri Gozlem Formu kullanilmistir. Bu gozlem formu, uygulama siireci agisindan ortak dikkat
davraniglarinin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla olusturulan yapilandirilmis baglamlar (6rn., bir nesneyi
uzaga koyma) ve yapilandirilmamis olan serbest oyun etkilesimlerini igermesi nedeniyle yar1
yapilandirilmis bir formdur. Bu formda yer alan ortak dikkat becerilerinin degerlendirilmesi amaciyla
gelistirilen baglamlarin olusturulmasinda ve baglamlarda kullanilan materyallerin seciminde, OSB olan
cocuklarda ortak dikkat becerilerinin incelenmesini amaglayan ilgili arastirmalardan (Clifford, Young
ve Williamson, 2007; Charman vd., 1997, Roos, Mcduffie, Weismer ve Gerhsbacher, 2008)
yararlanilmigtir. Ortak dikkat becerileri gbzlem formunda yanitlamay: ve baglatmay: dlgecek sekilde
bes baglam bulunmaktadir. Cocuklarin ifade ettigi sozciik say1si ise Tiirkge Iletisim Gelisimi Envanteri I
ve II kelime ve eylemler boliimii uygulanarak, ebeveyn raporu dogrultusunda belirlenmistir.
Aragtirmada, TIGE-1 formu uygulanmas: sonucunda, 30 sdzciigiin {istiinde sozciik iirettigi bildirilen
cocuklarin ebeveynlerine TIGE-2 formu uygulanmistir. Sézel taklit becerileri puam sozel taklit
becerilerinin 6l¢limlenmesinde gecerlik ve giivenirligi belirlenmis olan Taklit Bataryasimin (Imitation
Battery; Rogers, Hepburn ve Stackhouse, 2003) Oral Motor Taklitleri boliimii uygulanarak
belirlenmistir. Bu batarya, 16 taklit becerisinden olusmaktadir. Bu taklit becerilerinden 8 tanesi
nesne/hareket taklitlerinden, 8 tanesi oral/motor taklitlerden olusmaktadir. Oral motor taklit hareketleri
maddelerinden, 4’11 ses taklidi, 4'ii ise kelime taklidi becerilerinden olusmaktadir. Oyun becerileri puani
ise Lewis ve Boucher (1997) tarafindan gelistirilen (Test of Pretend Play) Aydin (2012) tarafindan
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Tiirkceye uyarlanan Sembolik Oyun Testi ile degerlendirilmistir. Bu arastirmada ¢ocugun temsili tek
oyuncak kullanma becerisinin degerlendirildigi ti¢lincii boliim kullanilmistir. Cocuk model alarak veya
yonerge alarak oynarsa 1 puan, ancak “Baska ne yapabilir?”, “Baska ne olabilir?” gibi soruldugunda
kendiliginden oynarsa, ¢gocuga 2 puan verilmektedir. III. boliimden ¢ocugun alacagi en yiiksek puan ise
12’'dir. (Aydin, 2012). Baglama uygun dil (appropriate language), serbest oyun etkilesimi baglaminda
yetigkinin tirettigi jest, sesletim ve sozciigii taklit etmeden, dogru baglamda belirli bir amaca yonelik
olarak nesne isteme, bilgi edinme, bilgi verme gibi jest, sesletim veya sozctigiin kullanim sikligidir
(Ingersoll, 2010). Bu degiskenin dlciimlenmesi amaciyla Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gézlem Formu
kullanilmistir. Bu form, Ingersoll ve Lalonde (2010) tarafindan gelistirilen dilin uygun kullanim
diizeyini belirleme (appropriate language) amacli gozlem formundan yararlanilarak arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada tek denekli arastirma modellerinden denekler arasi ¢oklu baslama diizeyi
modeli (Multiple-Baselines Design Across Subjects) uyarlamalar yapilarak kullanmilmistir (Ingersoll ve
Lalonde, 2010). Bu uyarlama benzer arastirmalarda da oldugu gibi (6rn., Ingersoll ve Lalonde, 2010)
baslama diizeyi verilerin toplanmasinda yapilmistir. Baslama diizeyi verileri, dnce denekler aras1 ¢oklu
baslama diizeyinde oldugu gibi es zamanli olarak arda arda her ¢ocuktan toplanmis, birinci ¢ocukla
uygulamaya baslandiginda ise baslama diizeyi verileri diger ¢ocuklardan es zamanli olarak ancak
aralikli olarak toplanmistir. Arastirmanin deney siirecinde uygulama evresi haftada ii¢ giin, {i¢ oturum
ylritilmistiir. Bu dogrultuda, birinci ¢ocuk ile 6gretim uygulamalari siirerken diger ¢ocuklardan iki
haftada bir baglama diizeyi verisi toplanmaya devam edilmistir.

Deney Siireci

Arastirmanin deney siireci, a) On testlerin uygulanmasi, b) baslama diizeyi, ¢) KTE uygulama,
d) 6gretim sonu degerlendirme e) son testlerin uygulanmas: ve f) izleme evrelerinden olusmaktadir.
Calismada deneysel kontrol, uygulama yapilan denekte 6gretimden sonra baslama diizeyine gore
performansta artis goriilmesi, uygulama yapilmayan deneklerde baslama diizeyinde artisin olmamasi
ile saglanmustir. Aragtirmada KTE, giinliik ii¢ oturum olmak tizere haftada {i¢ giin (pazartesi, ¢carsamba
ve cuma) uygulanmistir. Arastirmada deney siireci izleyen asamalarda birinci arastirmaci tarafindan
uygulanmustir.

On Test Asamasi. Arastirmada, KTE &gretim oturumlari 6ncesinde ikinci grup bagimlh
degiskenleri ol¢iilmiistiir.

Baslama Diizeyi Asamasi. Baslama diizeyi verileri KTE 6ncesinde ¢ocuklarin nesneli eylem ve
jestleri taklit etme diizeylerini belirlemek icin veriler kararlilik gosterinceye kadar alinmistir. Nesneli
eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinin degerlendirilmesi, giinliik uygulanan ii¢ oturumun
birincisinde yapilmistir. Nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerine yonelik Cem’den 3, Ufuk’tan
6 ve Ali’den 9 oturum baslama diizeyi verisi alinmistir. Baglama diizeyi evresinde 0gretim yapilmasi
amactyla taklit etme diizeyleri degerlendirilen hedef taklit becerileri, Taklit Becerileri Gozlem
Formu'nda (Ingersoll, 2010) yer alan nesneli eylem ve jest taklit becerileridir.

Kargilikli Taklit Egitimi Asamasi. Baslama diizeylerinde kararli veri elde edildikten sonra ¢alisma
grubunda bulunan ¢ocuklara, KTE uygulanmigtir. Aragtirmanin uygulama evresinde baslama diizeyi
oturumlarinda kullanilan materyallerden farkli materyaller kullamilmistir. KTE ¢ocuklarin nesneli
eylem ve jestleri kendiliginden taklit etme diizeylerinde, baslama diizeyine gore %80 artis saglanincaya
ve en az ii¢ oturum kararlilik gosterene kadar devam ettirilmistir. Birinci denek olan Cem ve ikinci
denek olan Ufuk’a 48 oturum; tiglincii denek olan Ali'ye ise 45 oturum Ogretim uygulanmstir.
Arastirmada, Ogretim oturumlarinda her bir hedef taklit becerisi ortalama 1,5 dakika siire ile
calisilmistir (Ingersoll ve Schreibman, 2006). Bir giinde, her biri 10-15 dakika siiren ii¢ 6gretim oturumu
diizenlenmistir.
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Baslama diizeyi evrelerinde, uygulanan taklit becerileri degerlendirmesi sonucunda, ¢ocuklarin
sergilemede bagimsiz oldugu taklit becerileri ¢ikarilmis ve sergileyemedigi taklit becerilerinin
Ogretimine karar verilmistir. Dolayisiyla, uygulama evresinde birinci denekte toplam 15, ikinci denekte
toplam 10, {igiincli denekte ise 13 taklit becerisinin 6gretimi yapilmistir. KTE tekniklerinin (Ingersoll,
2008b) uygulanmas: siirecinde, nesneli eylem ve jest taklidi becerileri ayni oturumda olmak iizere
birlikte Ogretilmistir. Cocugun gelisimsel diizeyi dikkate alinarak, nesneli eylem ve jest taklidi
becerilerinde, yetiskin, cocugun asina oldugu nesneli oyun ve jest davranislarindan, asina olmadig1 ve
yeni olan nesneli oyun ile jest davraniglarina dogru izleyen bir sirada model olunmustur (Ingersoll ve
Schreibman, 2006). Bu taklit becerilerinin birlikte 6gretilmesinin amaglanma nedeni, KTE ile sunulan
nesne taklidi becerisi 0gretimi stratejilerinin, jest taklidi becerisi 6gretimi stratejileri ile benzerlik
gostermesidir (Ingersoll ve Gergans, 2007). Bu dogrultuda, oyun etkilesimi baglaminda yiiriitiilen
Ogretim oturumlarinda, her bir taklit edilen beceri i¢in asagida asamali olarak sunulan KTE teknikleri
uygulanmistir. Asagida KTE'nin 6gretim asamalar1 agiklanmustir.

Birinci asamada faklit etme (contingent imitation) ve dilsel haritalama (linguistic mapping) teknikleri
uygulanmistir. Uygulamaci, cocuk ile arasinda sosyal etkilesimsel olarak karsilikliligr artirmak igin taklit
etme teknigini kullanarak ¢ocugun sozel ve sdzel olmayan davranislarinin tiimiinii (jest, nesne ile oyun
davraruslari, sesletimler ve sozciikler) taklit etmistir. Uygulamaci bu davranislar: taklit ederken, dilsel
haritalama teknigini (linguistic mapping asamast) es zamanli olarak uygulamistir. Bu siirecte, uygulamaci,
¢ocugun tiim davranislarini taklit ederken ayni zamanda, cocugun davranislarini basit dil kullanimu ile
betimlemis ve ifadesel sozcelerini (ses, hece, sozciik ve sozciik birlesimleri) genisletmistir. Ikinci
asamada, uygulamaci nesneli eylem ve jestlere eylemi betimleyen sozel yardimlar veya isaretler (verbal
markers) kullanarak {i¢ kez model olmustur. Uygulamac: ii¢ kez model olduktan sonra 10 saniye
boyunca ¢ocugun model olunan eylemleri ve jestleri taklit etmesini beklemistir. Ugiincii asamada Ipucu
sunma (prompting asamast) veya Pekistirme (praising/reinforcing) teknikleri kullanilmistir. Bu asamada
¢ocuk, uygulamacinin model oldugu taklit eylemini taklit etmezse, uygulamaci ¢cocugun taklit eylemini
tamamlamasi i¢in, ipucu sunma teknigini kullanarak (prompting asamasi) fiziksel yardimda bulunmustur.
Sunulan fiziksel yardimlar, model olunan taklit eyleminin viicudun {ist ekstremite bolgesindeki
boliimler tarafindan sergilenme bicimine gore (6rn., bag ve govde ile sergilenen taklit eylemleri veya el
ve kol ile sergilenen taklit eylemleri) cocugun eli, bilegi, dirsegi, kolu veya omuzlarindan yapilan
fiziksel yonlendirmeler ile gesitlilik gostermistir (Ingersoll, 2008b). Taklit eyleminin ¢ocuk tarafindan
sergilenmesi durumunda ise uygulamaci pekistirme teknigini kullanarak ¢ocugun oyuncak ile 3-5
saniye oynamasini saglamis ya da sozel veya fiziksel 6vgii (aferin, sirtin1 oksama vb) sunarak, taklit
eylemini pekistirmistir. Ay siire¢ tiim taklit eylemleri icin tekrar edilmistir. Ogretim oturumlari
boyunca, ¢cocugun dil kullaniminin, oyun eylemlerinin, ortak dikkat davranislarinin, motor ve s6zel
taklit eylemlerinin ortaya ¢ikmasi i¢in uyaranlar sistematik olmayan sekilde verilmis ve bu davrarnslar
rastgele pekistirilmistir (Ingersoll, 2008b).

Ogretim sonu degerlendirme asamasi. Ogretim sonunda baglama diizeyinde oldugu gibi
degerlendirme yapilmistir. Haftada 3 farkl giin olmak tizere ii¢ kez degerlendirme yapilmistir. Cem ve
Ufuk’tan 16, Ali’den ise 15 degerlendirme verisi alinmistir.

Son Test Asamast. On testte toplanan ikinci bagimli degiskenlere iliskin veriler KTE sonunda
ayni sekilde toplanmaistir.

Izleme Asamasi. 1zleme verileri, baslama diizeyi verilerinin toplanma siirecinde oldugu gibi
O0gretim oturumlar1 tamamlandiktan 2 ve 4 hafta sonra, nesneli eylem ve jestleri taklit etme beceri
diizeylerinin kaliciligini belirlemek amaciyla toplanmuistir.

Veri Toplama Araglarinin Uygulanmasi ve Puanlanmasi

TBGF Uygulanmas: ve Puanlanmasi. TBGF, ¢ocuklarin nesneli eylem ve jestleri taklit etme
diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla kullanilmistir. Bu 6l¢ii aracinin uygulama siireci, arastirmaci
ile ocugun yer ald1g1 oyun etkilesimi i¢inde yapilmistir. Nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeyinin
degerlendirilmesi igin taklit etme ve dilsel haritalama tekniginin kullanildig1 birinci asamay1 takip eden,
model olma tekniginin kullanildig ikinci asamada uygulamacinin {igiincii kez model olma sonrasinda,
¢ocugun 10 saniye i¢inde taklit becerilerine iliskin verdigi tepkiler, TBGF'na isaretlenmistir. Taklit etme
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diizeylerinin degerlendirilmesinde, bu bekleme siireleri boyunca, uygulamaci ¢ocugun yiiziine
odaklanarak sadece giiliimsemistir. Uygulamact ¢ocugun taklit becerisini sergilemesi veya
sergilememesi ile ilgili herhangi bir tepkide bulunmamistir. Sadece ¢ocugun kaldirmakta veya
calistirmakta zorlandig1 oyuncaklar igin fiziksel yardim verilmistir (6rn., oltanin kaldirilmast). Aralikl
olarak, cocugun oyun oynamasi ve degerlendirmeye katilimi odiillendirilmistir. Taklit becerilerinin
degerlendirilmesine, gozlem formlarinda belirlenen sira ile model olunmustur. Ses tonlamalar:
miimkiin oldugunca etkilesimi korumak icin degistirilmistir (Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll,
2012).

Arastirmada, ¢ocuklarin sergiledikleri nesneli eylem ve jest taklidi becerileri, etkilesimden elde
edilen goriintii kayitlarinin izlenmesi yoluyla, TBGF ye kodlanmus ve goriintii kayitlar izlenerek "2, 1,
0" olarak puanlanmuistir (Ingersoll, 2010).

On test Son test Veri Toplama Araglart Uygulanmasi ve Puanlanmasi. On test ve son test verilerinin
toplanmasinda sirasiyla motor taklit becerileri igin MTS; ortak dikkat baglatma ve yanitlama igin ortak
dikkat becerileri gozlem formu; iletisimsel davranslar ve sozciik bilgisi diizeyleri icin TIGE; oyun
becerileri i¢in SOT; sozel taklit becerileri i¢in TB; baglama uygun dil kullanim diizeyleri igin ise dogal
dil ve iletisim becerileri gbzlem formu araglar: kullanilmistir. Biitiin testler ve gozlemler bireysel egitim
odasinda, bire-bir olarak uygulanmistir. MTS, 6lgegin uygulama rehberi dogrultusunda (Stone, 1999),
arastirmaci ile ¢ocugun karsilikli olarak yer aldigi oyun etkilesimi igerisinde uygulanmisgtir. Ortak
Dikkat Becerileri Gozlem Formunun uygulanmas: siirecinde, arastirmaci ile ¢ocugun etkilesimi
sirasinda, ¢cocuklarin ortak dikkat islevine gore farkli iletisimsel davramislar: kullanmalarini saglayan
baglamlar sunmustur. Bu baglamlarin sunumu sirasinda ortaya ¢ikan davrarslar 45 dakika boyunca
videoya kaydedilmis ve ¢ocuklarin ortak dikkat baglatma ve yanitlama davramslar: gézlem formuna
kodlanmuistir. Cocuklarin sergiledikleri ortak dikkat davranisinin tiirii ile ortak dikkat davranislarinin
sikliginin hesaplanmasi yapilarak, toplam siklik verisi elde edilmistir. Iletisimsel davramslar ve sézciik
bilgisi diizeylerinin degerlendirilmesi amaciyla denek se¢iminde uygulamas: sonrasinda, birinci denek
icin TIGE -II (16-36 ay), ikinci ve tigiinctii cocuk igin ise TIGE-1 (8-16); formlar: uygulanmistir. Envanterin
igindeki listede, kiiglik ¢ocuklarin sozciik dagarciginda siklikla yer alan sozciiklerin bulundugu
ebeveynlere agiklandiktan sonra, kendilerinin ¢ocuklarinin bu listedeki kullandig1 s6zciikleri, forma
isaretlemeleri istenmistir. Elde edilen veriler TIGE envanteri puanlama formunda belirlenen puanlama
ilkeleri (Aksu-Kog vd., 2008) dogrultusunda yapilmistir. SOT’un ise IIl. Boliimii uygulanmistir. Bu
boliimde ¢ocuga oyuncak ayicik verilerek her bir alt boliimde 6nce “Baska ne yapabilir?”, “Baska ne
olabilir?” gibi sorularak kendiliginden oynamasi beklenmistir. Sonrasinda ise model olunmus ve
¢ocugun model alarak veya yonerge alarak oynamasi beklenmistir (Aydin, 2012). TB ise oyun etkilesimi
igerisinde 6lgegin uygulama rehberi dogrultusunda yapilmistir (Rogers vd., 2003). Elde edilen veriler,
TB puanlama formunda belirlenen puanlama ilkeleri dogrultusunda puanlanmistir (Rogers vd., 2003).
Taklit becerileri gegerli tepki 2 puan, kismen gecerli 1 puan ve yanlis olarak 0 puan olarak
degerlendirilmekte, her bir madde icin ise ii¢ deneme yapilmaktadir (Rogers vd., 2003). Dogal Dil ve
Tletisim Becerileri Gozlem formu ise aragtirmaci ile cocugun yer aldig1 serbest oyun etkilesiminde gesitli
oyuncaklarin bulundugu bir ortamda uygulanmistir. Bu etkilesim sirasinda gocugun sergiledigi
iletisimsel davranislar (jest, ses, kelime) videoya kaydedilmis ve gozlem formuna kodlanmuistir.
Cocuklarin sergiledikleri iletisimsel davrarnislarin sikliginin hesaplanmasi yapilarak toplam siklik verisi
elde edilmistir.

Sosyal Gegerlilik

Arastirmada sosyal gegerlilik verilerinin toplanmasi amaciyla, birinci olarak, KTE ile sunulan
taklit Ogretimi sonrasinda, calisma grubunda bulunan c¢ocuklarmm annelerinin uygulanan taklit
Ogretiminin etkililigi ile ilgili goriislerinin ve ¢ocuklarinin sosyal etkilesim ve taklit becerileri gelisimi
belirlenmesi amaciyla 10 sorudan olusan “Kesinlikle katiliyorum” dan “Kesinlikle katilmiyorum” a
siralanan 5°1i likert tipi anket formu gelistirilmistir. Sosyal gegerlilik verilerinin toplanmas: sirasinda
¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklarin annelerine baglama diizeyi ve uygulama evresine iliskin 6gretim
oturumlari goriintii kayitlar: 4’er dakikalik boliimlerle izletilmistir. Goriintii kayitlarinin baslangici tiim
goriintiilerde tutarliligin saglanabilmesi icin oturumlarin ilk 5 dakikalik boliimiinden baslatilarak
izletilmistir. Gortintii kayitlar1 annelerine, baslama diizeyi ya da Ogretim oturumlar1 oldugu
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belirtilmeden seckisiz bir sira ile izletilmistir. izleyen annelerden 1-5 arasinda, sosyal gegerlilik anketini
puanlamalar1 istenmistir. Sosyal gecerlilik verilerinin toplanmasi amaciyla ikinci olarak annelerle yar1
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Bu amagla 5 agik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis
goriisme formu gelistirilmistir. Bu form birebir olarak annelere uygulanmuistir.

Uygulama Giivenirligi
Uygulama giivenirligi hem degerlendirme hem de uygulama oturumlari i¢in hesaplanmustir.

Degerlendirme Oturumlar: Uygulama Giivenirligi. Taklit Becerileri Uygulama Giivenirligi formu,
degerlendirme oturumlar1 uygulama giivenirliginin belirlenebilmesi i¢in hazirlanmistir. Bu uygulama
glivenirligi formu, taklit etme diizeylerinin degerlendirilmesini igeren degerlendirmeci davranislarini
icermektedir. Aragtirmaci, deney siireci bitiminde gézlemciye degerlendirme oturumlarinin her birinde
ornekler icerecek sekilde ve her cocuktan secilerek tiim degerlendirmelerin en az %30’ unu karsilayacak
sayida videolar ve Taklit Becerileri Uygulama Giivenirligi formu verilmistir. Degerlendirme oturumlari
glivenirligi, gézlenen arastirmacit davranisinin planlanan arastirmaci davranisina boliinerek yiizdesinin
alinmasi yolu ile hesaplanmistir. Degerlendirme oturumlari1 uygulama giivenirligi, birinci denek igin
%88; ikinci denek i¢in %93; liclincii denek igin, %91 bulunmustur.

Uygulama Oturumlar: Uygulama Giivenirligi. KTE uygulamasinin giivenirliginin belirlenmesi
amaciyla, Ingersoll ve Lalonde (2010) tarafindan gelistirilen likert tipi Uygulama Giivenirligi Gézlem
Formu kullanilmistir. Bu form, KTE teknikleri ve model olma hizi kullanim diizeyini icermektedir.
Form, diisiik giivenirlikli uygulama diizeyinden, yiiksek giivenirlikli uygulama diizeyine dogru 1 ile 5
puan arasinda derecelenmistir. Her bir uygulama giivenirligi derecesinde teknigin kullaniminin ise
vuruk tanimlar1 bulunmaktadir. Her ¢cocuktan rastgele drnek alinarak tiim 6gretim oturumlarinin en az
%30 icin uygulama giivenirligi gézlemci tarafindan hesaplanmigtir. Uygulama giivenirligi; gdzlenen
uygulamaci davranisi/planlanan uygulamaci davranist x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmuistir.
Birinci denek igin %90; ikinci denek igin %96; {igiincii denek igin %95 uygulama giivenirligi degerleri
bulunmustur.

Gozlemciler Aras1 Giivenirligin Hesaplanmast

Tim deney asamalarin igerecek sekilde nesneli eylem ve jest taklidi taklit etme diizeyleri i¢in
¢alisma grubunda bulunan ¢ocuklardan saglanan verilerinin %30’ (36 oturum) i¢in gozlemciler arasi
glvenirlik hesaplanmistir. Gozlemciler arasi giivenirlik, her bir oturum igin arastirmaci ve gozlemci
toplam goriis birliginin, goriis birligi ve goriis ayriligimin toplamina boliinmesi ve 100 ile ¢arpilmasi
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Gozlemciler aras: giivenirlik, en az %91 en fazla %94 olmak tizere
ortalama %92 bulunmustur.

Arastirmada on test-son test amaglarina yonelik bagimli degiskenlerden ortak dikkat becerileri
ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri igin de gozlemciler aras1 giivenirlik verileri hesaplanmuistir.
Ortak Dikkat Becerileri Gozlem Formu gozlemciler arasi giivenirlik degeri en az %93 en fazla %98
olmak {izere ortalama %95 bulunmustur. Dogal Dil ve Iletisim Becerileri Gézlem Formu gozlemciler
arast giivenirlik degeri en az %90 en fazla %95 olmak iizere ortalama %92 bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin bagimli degiskenlerinden ¢ocuklarin nesneli eylem ve jestleri taklit etme
diizeyleri grafikle gosterilmis ve gorsel olarak analiz edilmistir. Verilerin egimin yoniinii ve artisinu
belirlemek amaciyla ortadan bolme (split-middle) yontemi kullanilmistir (Tawney ve Gast, 1984).
Aragstirmada, KTE 6gretim oturumlar: oncesinde ve sonrasinda ikinci bagimli degiskenlere yonelik
verileri gostermek i¢in tablo kullanilmistir. Deneklerin 6n test puanlari ile son testteki MTS puanlari,
ortak dikkat baglatma ve yamitlama davraniglari siklik verileri; ebeveyn raporu dogrultusunda tirettigi
sozctik sayisi, TB oral-sozciik taklit puanlari, SOT puan, dil ve iletisimsel davranislar kullanim siklig1
verileri karsilastirilmistir. KTE uygulamasi 6ncesinde ve sonrasinda nesneli eylem ve jestleri taklit etme
diizeyleri ile 6n test ve son test asamalarinda degerlendirilen diger sosyal etkilesim ile dil ve iletisim
becerilerinin dfiizeyleri arasindaki iligki diizeyi, arastirma modeli nedeniyle bir smirlilik olarak
korelasyonel olarak dl¢timlenememistir.
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Bulgular

Etkililik Bulgular

Arastirmaya katilan ¢ocuklarda her birinin nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeyleri ile
edindikleri nesneli eylem ve jest taklidi becerilerini siirdiirme diizeylerine iliskin bulgular Grafik 1’de
gosterilmistir.

Grafik 1'de goriildiigii gibi ti¢ denek de baglama diizeyi evrelerinde nesneli eylem ve jest taklidi
becerilerinin higbirini gerceklestirememistir. KTE uygulamasi ile birlikte ¢ocuklarin nesneli eylem ve
jestleri taklit etme diizeylerinde artis olmustur. Cem ve Ufuk’ta uygulama evresinin ortalarinda
duragan ve azalma yoniinde bir egim gozlenmis ancak takip eden oturumlarda bu egim artmistir.
Ali’de ise birinci hafta gozlenen dik egim, sonraki haftalarda da devam etmistir. Denekler arasinda en
dik egim Ali’de elde edilmistir. Dolayisiyla miidahale kosulunda en hizli gelisme gosteren Ali olmustur.
Bu bulgular, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri 6gretiminin, nesneli eylem ve jestleri
taklit etme diizeyleri iizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ayrica KTE uygulanmadan 6nce tiim
¢ocuklarin baslama diizeyi verilerinde artisin olmamasi da bu bulguyu dogrulamaktadir. Uygulama
evresi sonrasinda 2 ve 4 hafta sonra yapilan izleme oturumlarinda tiim deneklerde nesneli eylem ve
jestleri taklit etme diizeylerinde uygulama evresine gore diisiis gozlenmistir. Ancak tiim ¢ocuklar
izleme evresinde baslama diizeyine gore %60 ile %93 arasinda daha yiiksek performans gostermistir.
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Grafik 1. Taklit Etme Diizeyleri

On-Test ve Son Test Bulgular:

KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri 6gretimi sonucunda, tiim deneklerde
onemli ilerlemeler goriilen beceriler deneklere gore farklilasmistir. KTE ile sunulan taklit becerileri
Ogretimi sonrasinda, Tablo 2’de goriildiigii gibi tiim deneklerin sozel taklit, motor taklit, oyun becerileri
ve ortak dikkat baslatma becerilerinde ilerleme olmustur. letisimsel davraruglar ve sozciik bilgisi
edinimi bagimli degiskeni bakimindan bulgular incelendiginde, Ali ve Ufuk’ta 6nemli ilerleme
olmadigl, ancak Cem’de biiylik bir artis oldugu goriilmektedir. Tiim deneklerin TB-oral taklit
puanlarinda artis oldugu belirlenmistir. Bu artis, en diisiik 2 puan ile birinci denek olan Cem’de, en
yliksek 6 puan ile tiglincii denek olan Ali’de olmustur. Ali, oyun becerileri (3-6), motor taklit (16-24) ve
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ortak dikkat baslatmada (3-34) da diger deneklere gore en fazla ilerlemeyi gostermistir. Cem ve Ufuk
ise bu becerilerde ilerleme gostermekle birlikte Ali'nin gelisimi kadar olmamuistir. Dolayisiyla Ali, sdzel
taklit, motor taklit, oyun ve ortak dikkat baslatma becerilerinde en yiiksek ilerleme gozlenen denektir.

Tablo 2. Deneklerin On Test ve Son Test Bulgular

Degiskenler Denekler Ontest Sontest
Cem 14 28
Motor Taklit Becerileri Ufuk 6 8
Ali 16 24
Cem 14 21
Ortak Dikkat Baglatma Ufuk 6 7
Ali 3 34
Cem 11 16
Ortak Dikkat Yanitlama Ufuk 8 6
Ali 13 5
Cem 468 611
Iletisimsel Davranuslar ve Sozciik Bilgisi Ufuk 27 33
Ali 3 6
Cem 14 16
Sozel Taklit Ufuk 4 8
Ali 0 6
Cem 3 5
Oyun Becerileri Ufuk 1 3
Ali 3 6
Cem 137 177
Baglama Uygun Dil ve Iletisim Becerileri Ufuk 17 15
Ali 19 55

Motor Taklit Becerileri: MTS puanlari; Ortak Dikkat Baglatma ve Yanitlama: Ortak dikkat baglatma ve yanitlama davranig
sikliklary; fletisimsel Davranuslar ve Sozciik Bilgisi: Ebeveynler tarafindan bildirilen kullanilan farkl iletisimsel davrans sayisi;
Sozel Taklit: TB puanlart: Oyun Becerileri: SOT puanlari; Baglama Uygun Dil ve {letisim Becerileri: baglama uygun kullanilan
dil ve iletisimsel davrars sikliklar

KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretimi sonunda tiim g¢ocuklarda artisin olmadigi hatta
diisiistin gozlendigi degiskenler de bulunmaktadir. Ortak dikkati yanitlama davranislarimin kullanim
sikliginda Cem’de 5 siklik degerinde bir artis gozlenirken, Ufuk ve Ali’de diisiis gozlenmistir. Bu diisiis,
en diistik 2 siklik ile ikinci denek olan Ufuk’ta, en yiiksek 8 siklik ile {i¢iincii denek olan Ali’de olmustur.
Dolayisiyla, Cem ortak dikkat yanitlama becerilerinde ilerleme gozlenen tek denek olmustur. Son
olarak, baglama uygun dil ve iletisim kullanim diizeylerinde, Cem’de 40 Ali’de ise 36 siklik degeri artis
gozlenirken Ufukta 2 siklik degeri diisiis olmustur.

Sonug olarak, Cem’in motor taklit, sozel taklit ve oyun becerileri puanlari, ortak dikkati
baslatma ve yamitlama davramislari kullanim sikliklari, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi ve
baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullanim diizeyinde; Ufuk’un so6zel taklit ve oyun becerileri
puanlari, iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi edinim diizeyinde; Ali'nin motor taklit, sozel taklit ve
oyun becerileri puanlari, ortak dikkat baslatma davranislar: kullanim sikliklari, baglama uygun dil ve
iletisim becerileri kullanim diizeyinde ilerlemeler olmustur.
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Sosyal Gegerlilik Bulgular

Arastirma sonunda elde edilen sosyal gegerlik bulgularina bakildiginda, birinci olarak her bir
anket sorusuna verilen annelerin yanitlar1 ortalama olarak 4 puan ve iistiindedir. Anneler, KTE
uygulamasi sonucunda, ¢ocuklarinin taklit becerileri gelisimi, 6gretimi yapilan nesneli eylem ve jestleri
taklit etme diizeylerinde ilerlemeler oldugu goriisiine, KTE'nin taklit becerilerinin kazandirilmasinda
etkili bir yontem oldugu, siirdiiriilerek uygulanmasi gerektigi ve KTE uygulamasindan memnun
olduklar1 goriisiine kesinlikle katilmislardir. Ikinci olarak annelerle goriismeden elde edilen sosyal
gecerlilik verileri, annelerin KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri 6gretiminin, taklit
gelisimlerini destekledigi ve diger sosyal etkilesim ve dil ve iletisim becerilerinin ilerlemesinde etkileri
oldugunu diisiindiiklerini gostermistir. Ozetle, sosyal gegerlik bulgulari, KTE'nin, ebeveynler agisindan
sosyal gecerligi olan bir yontem oldugunu gosterir niteliktedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada, KTE uygulamas1 sonucunda, ¢alisma grubunda yer alan {i¢ ¢cocukta da baslama
diizeyine gore Ogretim sonu nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinde artis oldugu
belirlenmistir. Arastirmada elde edilen sosyal gecerlilik verileri de etkililik bulgularini destekleyici
niteliktedir. Kiigiik yas grubunda bulunan, OSB olan ¢ocuklarda, uygulamaci tarafindan uygulanan
KTE'nin nesneli eylem ve jest taklidi becerileri tizerinde etkiliginin incelendigi arastirmalarin
bulgularina bakildiginda (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll, 2010, 2012; Ingersoll ve Lalonde, 2010;
Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve Schreibman, 2006), nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinin
artirllmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla, bu aragtirmanin bulgulari, alanyazinda
KTE'nin, kiiglik yas grubunda bulunan, OSB olan ¢ocuklarda nesneli eylem ve jestleri taklit etme
diizeyleri iizerinde etkili bir 6gretim yontemi oldugu goriisiinii giiglendirmektedir. Bunun yanu sira, bu
arastirmanin bulgulari, KTE'nin anadili Tiirkce olan OSB olan kiigiik yas grubunda bulunan ¢ocuklarda
nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinin ilerletilmesi {izerinde etkili oldugunu gostermektedir.
Dolayisiyla bu bulgular, KTE'nin Ingilizce disinda farkli kiiltiir ve dili konusan OSB olan ¢ocuklarda
nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinin ilerletilmesi tizerindeki etkililigini ve Tiirk ¢ocuklar:
tizerindeki uygulanabilirligini gostermesi acisindan oldukca 6nemlidir.

Bu arastirmada KTE, daha &nce yapilan arastirmalarda oldugu gibi (Cardon ve Wilcox, 2011;
Ingersoll, 2010, 2012; Ingersoll ve Gergans, 2007; Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll vd., 2007; Ingersoll
ve Schreibman, 2006; Ingersoll vd., 2013; Taylor, 2014; Zaghlawan ve Ostrosky, 2016), taklit etme, dilsel
haritalama, model olma, ipucu sunma ve dogal pekistirme teknikleri kullanilarak uygulanmistir. Bu
tekniklerin birlikte uygulanmasinin, nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinde gozlenen artisin
ortaya ¢ikmasinda rol oynadig: diisiiniilmektedir. Taklit becerileri diizeylerinde anlamli ilerlemeler
oldugunu gosteren, ilgili tiim KTE arastirmalarinda, KTE tekniklerinin birlikte kullanilmas: da bu bakis
acisini desteklemektedir. Ayrica bu bulgular, nesneli eylem ve jestleri taklit etme kullanim diizeylerinin
ilerletilmesinde, KTE tekniklerinin sunum big¢imi itibariyle duyarlh bir sistematigi oldugu goriisiinii
giiclendirmektedir. Tleriki arastirmalarda, KTE tekniklerinin uyarlanarak veya uyarlanmadan
kullaniminin nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeyleri {izerindeki etkileri karsilastirilarak
incelenebilir.

Bu arastirmada, nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinde elde edilen anlaml
ilerlemelerin, 6gretimi yapilan taklit becerilerinin tiirleri agisindan da tartisilmas: gerekmektedir. Alan
yazinda, KTE uygulamalar: siklikla nesne veya jest taklidi becerilerinde yapilmaktadir (Ingersoll ve
Schreibman, 2006; Ingersoll vd., 2007). KTE'nin uygulanmasi sonucunda ilerlemeler gozlenen ilgili
aragtirmalarda, nesne taklidi becerisinin, dogrudan tepki-pekistire¢ iligkisinin kurulmasini
kolaylastirdig1 ve dogal pekistirmeye olanak verdigi (Ingersoll ve Gergans, 2007), i¢sel bir motivasyon
saglayarak, taklit becerilerinin uygulamada gecirilen siire bakimindan hizli bir sekilde taklit etme
diizeylerinin artmasimi kolaylastirdig1 (Ingersoll, 2010) belirtilmistir. Dolayisiyla, bu arastirmada
ozellikle uygulama sirasinda, taklit etme diizeylerinde gozlenen hizh artis ve sonraki oturumlarda da
elde edilen anlamli ilerlemelerin gozlenmeye devam edilmesinde, nesneli eylem ve jest taklidi becerileri
tiirlerinin, hedef taklit becerileri olarak segilmesinin de rol oynadig: diistiniilmektedir.
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Diger yandan arastirmada etkililigi incelenen taklit etme diizeyleri, herhangi bir s6zel uyarana
bagli olmaksizin kendiliginden taklit etmeyi icermesi nedeniyle ¢ocuklarin nesneli eylem ve jestleri
kendiliginden taklit etmeleri agisindan anlamli ilerlemeler gozlenmesi, erken ¢ocukluk déneminde OSB
olan ¢ocuklarin taklit becerilerinin ilerletilmesi agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Alan yazinda, erken
doénemde OSB olan ¢ocuklarin taklit becerilerini bir uyarana bagh olarak (6rn., sen de yap!) sergilemeye
oranla, taklit etme diizeylerinde daha fazla giicliik yasadiklar1 konusunda goriis birligi bulunmaktadir
(Ingersoll, 2008a; Ingersoll ve Gergans, 2007; Ingersoll ve Meyer, 2011a). Ayrica, KTE'nin OSB olan
cocuklarda Ozellikle kendiliginden taklit etme diizeylerinin gelistirilmesi amaciyla desenlendigi
vurgulanmakta (Ingersoll, 2008b) ve arastirma bulgular: da bu vurguyu dogrulamaktadir (Ingersoll,
2010; Ingersoll vd., 2007; Ingersoll ve Lalonde, 2010).

Aragtirmada, tiim deneklerde uygulama evresi sonrasinda nesneli eylem ve jest taklidi
becerileri taklit etme diizeylerinde uygulama evresinden 2 ve 4 hafta sonra diisiis gozlenmistir. Buna
karsin, tiim deneklerde izlemede elde edilen taklit etme diizeyleri, baslama diizeyi oturumlarina gore
yiiksek diizeydedir. Ilgili aragtirmalarda (Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll ve Schreibman, 2006)
izleme bulgular: agisindan farklilasan sonuglar elde edilmistir. Bazi ¢ocuklarin taklit etme diizeylerinde
iki hafta sonra diisiis gozlenirken, bazi ¢ocuklarin bir ay sonra bile kaliciligini korundugu bulunmustur.
Bu calismada elde edilen sonuglar cercevesinde KTE'nin Ogretim sonrasinda da etkiliginin
stirdiiriilmesi igin uygulama evresi siiresinin veya yogunlugunun artirilmas1 ya da KTE uygulamasi
sona erdikten sonra aralikli olarak 6gretim oturumlarinin diizenlenmesi gerektigi diisiintilmektedir.

Aragtirmada Ontest ve sontest verileri toplanarak KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi
becerileri 6gretiminin, motor taklit becerileri, ortak dikkat baslatma ve yanitlama becerileri, iletisimsel
davraniglar ve sozciik bilgisi, sozel taklit, oyun becerileri ve baglama uygun dil ve iletisim becerileri
diizeyleri iizerindeki etkisinin incelenmesi amaclanmistir. Arastirmada tiim deneklerin MTS
puanlarinda 6gretim sonunda ilerlemeler olmustur. Tiim KTE arastirmalarinda, motor taklit becerileri,
bu arastirmada oldugu gibi MTS ile degerlendirilmistir. Bu arastirmalarda, KTE uygulamasi
sonucunda, kii¢iik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarda, motor taklit becerilerinde ilerlemeler
oldugu goriilmiistiir (Cardon ve Wilcox, 2011; Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Schreibman, 2006).
Dolayistyla bu arastirmanin bulgulari, KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi becerileri
Ogretiminin, kiiciik yas grubunda bulunan OSB olan ¢ocuklarda motor taklit becerilerinin ilerletilmesi
tizerinde etkileri oldugu bulgularin1 giiclendirmektedir. Diger yandan, MTS’de bu arastirmada
Ogretimi yapilmayan "taragi masanin {izerinde gezdirme, yumruk a¢ma ve kapama" gibi anlamh
olmayan nesneli eylemler ve viicut hareketleri bulunmaktadir (Stone, 1999). KTE uygulama evresinde
ogretimi yapilan hedef taklit becerilerinin anlamli olan nesneli eylem ve jestler oldugu (Ingersoll, 2010)
g6z oniinde bulunduruldugunda, son testte cocuklarin MTS puanlarinda ortaya ¢ikan artislar, KTEnin
nesneli eylem ve jest taklidi becerileri iizerindeki etkililiginin, anlaml olmayan viicut hareketlerinin
taklit edilmesi iizerinde de genelleme etkisine iliskin ipuglar: olabilir.

KTE uygulamas: sonucunda, deneklerde ortak dikkati baglatma (Ingersoll, 2012) becerilerinin
diizeylerinde de ilerlemeler oldugu goriilmiistiir. Bu arastirmada da ortak dikkat baslatma becerileri
sikliginda gozlenen artiglar, 6zellikle birinci ve iglincii denekte yiiksek diizeydedir. Bu {imit verici
bulgular, dogal davranmigsal yaklasima dayali bir yontem olarak, KTE'nin, ortak dikkati baslatma
becerilerinin ilerletilmesini destekleyen bir yontem oldugu goriisiinii giiclendirmektedir. KTE
aragtirmalarinda, KTE uygulamasi sonucunda, ortak dikkat becerilerinde gozlenen ilerlemelerde, taklit
etme ve dilsel haritalama tekniklerinin uygulanmasinin (Ingersoll ve Schreibman, 2006) ve uygulama
evresinde taklit eylemini ¢ocugun izlemesi siirecinde, egitimci ve cocuk arasinda ortaya ¢ikan karsilikli
etkilesim diizeyinin yiiksek diizeyde olmasinin (Ingersoll, 2012) rol oynamus olabilecegi belirtilmistir.
Dolayistyla, bu arastirma bulgulari, erken ¢ocukluk doneminde OSB olan ¢ocuklarda sosyal etkilesim
becerilerinin desteklenmesinde kilit miidahale programi elemanlarindan biri olan ortak dikkat
becerilerinin gelisiminin desteklenmesinde, KTE'nin 6gretim yontemi olarak tercih edilmesi agisindan
oldukga dnemlidir. Diger yandan, bu arastirmada, birinci denek disinda, ikinci ve tiglincii denekte 6n
teste gore son test sonunda ortak dikkati yanitlama becerilerinin sikliginda ilerleme gdzlenememistir.
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Ortak dikkati baglatmadaki ilerlemeler dikkate alindiginda, KTE tekniklerinin kullanimi, ortak dikkati
yanitlama becerilerine oranla ortak dikkati baslatma becerilerinin kullanim sikliginin artmasinda daha
fazla tetikleyici bir isleve sahip olabilir. Dolayistyla bu bulgu dogrultusunda, KTE'nin erken ¢ocukluk
doéneminde bulunan OSB olan ¢ocuklarin ortak dikkati yanitlama becerilerinin desteklenmesinde etkili
olmadigr soylenebilir. Ancak bu aragtirmada elde edilen bulgularin aksine, ilgili aragtirmalarda
(Ingersoll ve Schreibman, 2006; Taylor, 2014), ortak dikkati yamitlama becerilerinin sikliginda
ilerlemeler gozlenmistir. Bu farklilasan sonuglarin yapilacak galismalarla arastirilmasi, KTE'nin ortak
dikkat bakimindan etkisini ortaya koymasi agisindan onemlidir.

Alanyazinda, KTE'nin, diger bir taklit becerisi olan sozel taklit, oyun becerileri, iletisimsel
davraniglar ve sozciik bilgisi diizeyleri baglama uygun dil ve iletisim becerileri kullamim diizeyleri
tizerindeki etkisini inceleyen arastirmalarin sayist oldukga simurlidir. Bu arastirmalarda KTE
uygulamasi sonucunda, ¢ocuklarin sozel taklit, oyun diizeylerinde (Ingersoll ve Lalonde, 2010; Ingersoll
ve Schreibman, 2006), iletisimsel davranislar ve sozciik bilgisi diizeylerinde (Ingersoll, 2010) baglama
uygun dil ve iletisim becerileri kullanim diizeylerinde (Ingersoll ve Lalonde, 2010) ilerlemeler oldugu
bulunmustur. Bu ¢alisma da tiim deneklerin sozel taklit, oyun becerileri, iletisimsel davraniglar ve
sozciik bilgisi diizeylerinde ilerlemeler oldugu, bir ¢ocuk disinda (ikinci denek) iki ¢ocugun baglama
uygun dil ve iletisim becerileri kullanim diizeyleri de artmstir. ifade edici sozciik bilgisi diizeyleri ve
baglama uygun dil ve iletisim becerilerinde uygulama Oncesine gore uygulama sonunda artis
olmasinda, karsilikli etkilesimi gliclendirme ve taklide dayali dil kullaniminda destekleyici oldugu
ifade edilen (Ingersoll, 2008b) taklit etme ve dilsel haritalama tekniklerinin kullaniminin etkileri olabilir.
Diger yandan erken ¢ocukluk déneminde OSB olan ¢ocuklarda nesneli eylem ve jestleri taklit etme
diizeyleri ile sdzciik dagarcigi ve baglama uygun dil kullanim diizeyleri arasindaki olumlu yénde iliski
diizeylerinin (Ingersoll ve Meyer, 2011b) yansimasi olabilir. Dolayisiyla, bu arastirma ve ilgili KTE
arastirmalarinin (Ingersoll, 2010; Ingersoll ve Schreibman, 2006) bulgular kiigiik yas grubunda bulunan
OSB olan ¢ocuklara oyun, sozel taklit, iletisimsel davrarnislar ve sozciik bilgisi diizeyleri ve baglama
uygun dil ve iletisim becerilerinin 6gretiminde KTE'nin bir miidahale yontemi olarak tercih edilmesine
iliskin bilimsel bir dayanak saglamaktadir. Ancak arastirmada KTE'nin bu sosyal iletisim becerileri
tizerindeki etkileri, KTE 6ncesi ve sonrasina iliskin sergilenen gelisim veya edinim diizeylerindeki
farklilasmanin yorumlanmasi ile sinirlidir. Dolayisiyla on-test ve son-test arasinda benzerlik, diisiis
veya artig olarak ifade edilen bulgular, KTE'nin dogrudan bu becerilerin ilerletilmesi tizerindeki etkileri
olarak degil, dolayli olarak ortaya ¢ikan gelisimsel kazanimlar olarak yorumlanmaktadir.

Uygulama yonelik olarak, kii¢iik yas grubunda bulunan ¢ocuklara oyun becerilerinin 6gretimi
amaciyla gelistirilecek olan miidahale planlarinda, cocugun sergilemekte yetersiz oldugu nesneli eylem
ve jest taklidi becerilerinin 6gretiminin de hedeflenmesi ve bu taklit becerilerinin 6gretiminde KTE'nin
alternatif bir yontem olarak tercih edilmesi 6nerilmektedir. KTE ile sunulan nesneli eylem ve jest taklidi
becerileri 6gretimi sonucunda, nesneli eylem ve jestleri taklit etme diizeylerinde en hizli gelisme
gosteren {iciincii denek olan Ali'nin, 6gretim sonrasinda, ortak dikkati baslatma davranislarini kullanim
sikliginda denekler arasinda en yiiksek ilerlemeyi gosteren denek olmasi ve motor taklit becerileri, sozel
taklit becerileri, baglama uygun dil ve iletisimsel yapilari kullanim sikliginda onemli ilerlemeler
gostermesi dikkat ¢ekicidir. Ali diger iki denekten dil gelisimi acisindan dil oncesi iletisim doneminde
olmasi ile farklilik gostermektedir. Ali'nin lehine ortaya ¢ikan bu bulgular, KTE'nin, ortak dikkat, motor
ve sozel taklit diizeylerinin ilerletilmesinde, gelisim donemi agisindan bu alanlarin ortaya cikis
donemlerinde veya bu dénemlere yakin olan gelisim déneminde olan ¢ocuklarda sozel iletisim kuran
¢ocuklara oranla daha yiiksek diizeyde ilerleme saglandigina iliskin ipuglar1 olabilir. Bunun yani sira
baglama uygun dil ve iletisim becerileri diizeylerinde anlaml1 artislar gozlenen her iki denekten Cem
sozel iletisim kurabilmekte, Ali ise dil oncesi donemdedir. Baglama uygun dil ve iletisim becerileri
agisindan dil Oncesi iletisim doneminde jestler (Bruner, 1981), kelimeler veya kelime
kombinasyonlarmin (Dore, 1974) farkli iletisim islevlerine hizmet ettigi bilinmektedir. Ornegin, cocuk
tarafindan sergilenen dans etme eylemini betimleyici bir jest, hem eylem isteme (miizik calan cihazin
calistirilmasini isteme) hem de bilgi verme (iletisim ortagina dans ettigini bildirme) iletisim islevlerine
hizmet edebilir (Bates ve Dick, 2000). Dolayisiyla, KTE ile sunulan taklit becerileri 6gretiminin, baglama
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uygun dil ve iletisim becerileri {izerindeki etkisi dil ve iletisimin hizmet ettigi farkl iletisim islevleri
acgisindan incelenebilir.

Bu arastirmanin bazi sinirliliklart vardir. Birinci olarak arastirmanin tek denekli deneysel
desenle desenlenmesi nedeniyle, KTE uygulamasi 6ncesinde ve sonrasinda nesneli eylem ve jestleri
taklit etme diizeyleri ile 6n test ve son test asamalarinda degerlendirilen diger sosyal etkilesim ile dil ve
iletisim becerilerinin diizeyleri arasindaki iliski diizeyinin korelasyonel olarak oOl¢iimlenememesi,
KTE'nin bu becerileri iizerindeki etkilerine iliskin bulgularn, OSB olan ¢ocuklara genellenmesi
agisindan yorumlanmasin gliglestirmektedir. Bu nedenle bu arastirmada 6n ve son test asamalarinda
incelenen degiskenlerin, grup deneysel desenli arastirma bulgulari ile giiclendirilmesi, bu aragtirma
bulgularinin genellenmesi agisindan oldukga 6nemlidir. Ikinci olarak ise arastirmanin uyarlanmis ¢oklu
baglama diizeyi modeli ile yapilmas: nedeni ile uygulama evresi 6ncesinde iigiincii denegin, diger
deneklere gore daha uzun siire baslama diizeyi oturumlarina katilimi, uygulamacinin ¢ocuk agisindan
asina olunan bir etkilesim ortag: niteligi kazanmasina yol agarak, uygulama evresinde taklit etmeye
yonelik tepkide bulunma hizi ve dogrulugunun artmasina katkida bulunmus olabilir. Bu simirliliklarin
ileriki arastirmalarda ortadan kaldirilmasi, elde edilecek olan bulgularin, KTE teknikleri ve bu
tekniklerin etkiliginin incelenecegi bagimli degiskenler agisidan daha giiglii yorumlanabilmesine katki
saglayacagr diistintilmektedir. Uctinci olarak arastirmada cocuklarin uygulama evresi sonunda
ulastiklar: taklit etme diizeylerini, farkli bir kisiye, farkli tiirde nesneli eylem veya jestlere ve benzer bir
nesnelin eylemin farkli bir oyuncak ile taklit edilmesine genelleme etkisi incelenmemistir. OSB olan
cocuklarin edindikleri becerileri farkli kisi, ortam veya materyale genelleme giicliikleri dikkate
alindiginda ileriye yonelik arastirmalarda KTE'nin erken ¢ocukluk déneminde OSB olan ¢ocuklarin
taklit becerilerini bahsedilen genelleme diizeyleri {izerindeki etkileri incelenebilir. Dérdiincti olarak ise
arastirmada KTE'nin uygulama 6ncesi ve sonrasinda oyun becerileri diizeyi farklilasmasi {izerindeki
etkisi, cocuklarin uygulama 6ncesindeki oyun gelisimi simirliliklar: nedeniyle oyunun sadece sembolik
oyun becerilerinden temsili tek nesneli oyuncak kullanimi becerisi ile sinirli kalmistir. Tleriye yonelik
aragtirmalarda KTE ile sunulan taklit egitiminin oyunun sosyal boyutunun yami sira daha genis
kategoride sembolik oyun becerileri {izerindeki etkileri incelenebilir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda uygulamaya yonelik olarak birkag oneri siralanabilir.
Bunlardan birincisi erken ¢ocukluk doneminde OSB olan ¢ocuklarin sosyal iletisim gelisiminin
desteklenmesine yonelik egitim programlarinin planlanmas: siirecinde, KTE'nin tercih edilebilir bir
egitim yontemi olarak dikkate alinmasi Onerilebilir. Ikinci olarak 6zel egitim Ogretmeni yetistirmeye
yonelik lisans programlarinda OSB olan ¢ocuklarin egitimine iliskin ders iceriklerinde KTE ile iligkili
teorik bilgi ve uygulama egitimlerine yer verilebilir. Uciincii olarak O0gretmen ve ebeveynlere KTE
uygulama becerilerinin kazandirilmasi amaciyla ulusal proje onerileri gelistirilmesinin yayginlastirma
acgisindan yararli olacagi diisiiniilmektedir.
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