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Okuma Yazma Ogrenme Siirecinde Zorlanan Ogrencilerin Ozelliklerinin
ve Stirecte Yasadiklar1 Zorluklarin Belirlenmesi: Bir Karma Yontem
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Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirmada okuma yazma Ogrenme siirecinde zorlanan Okuma
ogrencilerin 6zelliklerinin ve siirecte yasadiklar1 zorluklarin Yazma
belirlenmesi  amaglanmistir.  Arastirmada karma yontem Hazirbulunusluk

uygulanmis olup veriler anket ve goriisme aracilifiyla Bursa Okuma yazma zorluklarr

merkezde calisan sinif Ogretmenlerinden toplanmistir. Anketi Ogrendi ozellikleri
toplam 1068 6gretmen tamamlamis ve 48 Ogretmen ile goriisme
yapilmistir. Ogrencilerin hece olusturma doéneminde daha ¢ok Makale Hakkinda
zorlandig1;, 6grencilerin biiyiik bir kisminin ikinci simifta okuma
yazma becerisini kazandiklar1 ve bir kisminin ilkokulda bu beceriyi
kazanamadig1; 6grencilerin ¢ok azinin okul 6ncesi egitim aldig ve
yaslarinin akranlarina gore daha kiicitk oldugu; genelde velilerin ~ Elektronik Yayin Tarihi: 15.01.2020
ogrencilere destek olmadigi; 6grencilerin bazi sesleri 6grenmede
zorlandig1 ve bazi sesleri karistirdiklari;; daha ¢ok acik hecede,

sessiz harflerin yan yana geldigi kelimelerde ve ciimle kurallarin

Gonderim Tarihi: 12.09.2018
Kabul Tarihi: 28.08.2019

uygulamada zorlandiklar1 belirlenmistir. Arastirma sonunda
ogrencilere destekleme kurslar1 mahiyetinde egitim verilerek
okuma yazma becerisini kazanmalarinin saglanmasi, teknoloji
destekli materyallerin Ogretmen ve Ogrencilerin hizmetine
sunulmasi 6nerilmistir. DOI: 10.15390/EB.2020.8162

Giris

Bir toplumun gelismesi ve ¢agdas uygarlik seviyesine ulasmasi ¢agin gerektirdigi bilgi ve
becerilerle donatilmis ve kendini yetistirmis insan giiciine sahip olmasina baglidir. Belirtilen niteliklere
sahip bireylerin yetistirilmesi 6rgiin egitim kurumlar1 ve bu kurumlarda yiiriitiilen egitim programlari
ile miimkiin olmaktadir. Egitim programlar: ile ogrencilere kazandirilacak davranis standartlari,
Ogretilecek bilgi, beceri ve tutumlar, 0grenme-6gretme etkinlikleri ve degerlendirme siiregleri
belirlenmektedir (Giiltekin, 2013). Okullarda yiiriitiilen egitim-6gretim etkinliklerinin okuma yazma
becerisine dayali olmasindan 6tiirii (Demir ve Erséz, 2016) bu becerinin kazandirilmasinin egitim-
Ogretim stirecinin temelini olusturdugu sdylenebilir (Sahin, 2010).

Yazidaki sembolleri tanima ve anlamlandirma etkinligi olarak tanimlanan okuma, yazma
kavramiyla iligkilidir (Condon ve Hovda, 1984; Cayci ve Demir, 2006). Bu iliski birbirlerini destekleyici
ve etkilesimli bir bicimdedir (Defort, 1981). Bu baglamda okuma yazma becerisi alfabedeki sesleri
cikartma, harfleri ve harflerin birbirleriyle olan iligkilerini taniy1p seslendirme ve yazma ile nihayetinde
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metnin igerigini kavrama olarak tanimlanabilir (Ozcan ve Ozcan, 2014). Bilgiye ulasmanin ve
O0grenmenin temeli olan okuma yazma becerisi bireylerin yasamlarini etkileyen ve cevrelerine uyum
saglamalar1 hususunda son derece ¢nemli bir yere sahip olan temel becerilerden biridir (Akyol ve
Kayabasi, 2018).

Egitim-0gretim siirecinin temel 6gelerinden biri ilk okuma yazma 6gretimidir. Okuma yazma
Ogretimi siirecinde 6grenci basarili olamazsa egitim-6gretim hayati boyunca ve yasamin diger
alanlarinda da sorun yasayacaktir (Basar, 2013; Ertiirk, 2017). Tlkokullarin birinci simifinda baglayan ilk
okuma yazma Ogretiminin amaci 6grencilere, Tiirkceyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya yonelik
becerileri, onlarin gelisim 6zelliklerine uygun yontemleri, arag ve gerecleri kullanarak kazandirmaktir
(MEB, 2019; Yangin, 2007). Ciinkii okuma yazmay1 6grenme Ogrencinin Ozellikleriyle dogrudan ve
giiclii bir iligki icindedir (Jones ve Reutzel, 2015). Irvin ve Angelis (2003) tarafindan yapilan arastirma
sonucunda iyi planlanmis bir siif ve 6grencilerin ilgilerini ¢eken materyallerin 6grencilerin okuma,
yazma, konusma ve diisiinme yeteneklerini gii¢glendirdigi sonucuna ulasilmistir. Her bir 6grencinin
ogrenme bicimi farkli oldugundan 6grencilerin hizli ve tam 6grenmelerine katki saglayan materyaller
kullanilmalidir. Arastirma sonuglari Ogrenme siirecinde Ogretmenlerin c¢esitli materyalleri
kullanmalarinin 6grencilerin basarilarini artirdigini gostermektedir (Garg ve Karush, 2014). Cocuklarin
dgrenme bigimleri yetigskinlerden farklidir. Ogretmenlerin bunun farkinda olmasi 6grenme-6gretme
stirecini gelistirecektir (Krisell ve Counsell, 2017). Okuma yazma 6gretiminde 6gretmenlerin uyguladigi
yol ve yontemlerin anlasilir ve 6grenciye gore olmasi 6grencilerin derslere ve okuma yazmaya yonelik
motivasyonlarini etkileyecektir (Bunn, 2013). Okuma yazma egitiminin nitelikli bir bic¢imde
yiiriitiilmesi 6gretmenler ve 6gretmen yetistiricileri igin kritik bir egitim yiikiimliiliigiidiir (Brooks,
2007). Bu bakimdan Craig de (2003) 6gretmenlerin 6gretimi farklilastiran bir yaklasimi benimsemesini
ve dgrencilerin fonolojik farkindalik ile yazim konusunda yeterlik seviyelerinin artirilmasina yonelik
calismalar yapilmasini dnermektedir.

Evrensel bir beceri olan okuma yazma becerisi (Gray, 1969) ile ilgili ilk hazirliklar okul 6ncesi
doéneminde yasamin akisinda kendiliginden gelismekte, konu ile ilgili cocuklarin ilk deneyimleri ev ve
yakin ¢evrede kurduklar iletisim ile baslamaktadir (Turner, 2018; Parlakyildiz ve Yildizbas, 2004).
Hatta cocuklarin okuma yazmaya ait beceri gelisiminin, bebeklik dénemlerine kadar uzandig:
sOylenebilir (Uyanik ve Kandir, 2010). Okuma yazma becerisi ile ilgili baz1 ¢ocuklar ailelerinden ve
yakin cevrelerinden yeterli destegi alirken, bu destegi alamayan diger ¢ocuklar dilin yazili seklini ve
sembollerden olustugunu farketmeden okula baslamaktadirlar (Celenk, 2008). Bu durum okuma
yazmay1 Ogrenmeye hazir olus bakimindan simnifta yer alan dgrenciler arasinda farkliliklara neden
olmaktadar. C)grencﬂerin ilk okuma yazma becerilerini istenen nitelikte kazanabilmelerinde, 6grenmeye
hazir olup olmadiklarinin énemi biiyiiktiir (Yangin, 2007). Ogrenciler okula bagladiginda okuma yazma
becerisi igin gerekli 6n kosullar1 edinememis ise bu alanda giicliikler yasamaya baslayacaklardir (Duran
ve Sezgin, 2012).

Tiirkiye’de ilkogretim diizeyindeki bir¢ok 6grencinin okuma giicliigli yasadig: bilinmektedir
(Yilmaz, 2008). Okuma yazma becerisini yeterli diizeyde kazanamayan 6grencilerin diger ders ve
alanlarda da zorluklar yasamalar:i kaginilmazdir (Akar, 2008). Ayrica bu 6grenciler akranlarinin
ylikselen egitim standartlarina ulasmakta sorun yasayabilirler (Heath ve Hogben, 2004). Okuldaki
basarinin bir 6l¢iitii olarak da kabul edilen okuma becerisi (Akar, 2008) gelismemis 6grenciler okuma
sirasinda ¢ok sayida okuma hatas: yapmakta 6grencilerin dikkati dogru okumaya yonelmekte bu da
okunan metnin anlasilmasini engellemektedir. Okuma sirasinda 6grencinin akici okumasi gordiigii
simgeleri zihninde anlamlandirabilmesine, bu da ancak bu simgeleri 6énceden tanimasina baghdir
(Meisinger, Bloom ve Hynd, 2010; Cayc1 ve Demir, 2006). Bu durumdaki 6grenciler genelde kelime
tanima problemi yasamaktadir (Yilmaz, 2008). Arastirmalar 6grencilerin fonetik farkindalik, kelimeleri
tanima ve ¢ozlimleme becerilerinin desteklenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu durum taninmus
kelimeleri baglam i¢inde okumalarini saglayarak metnin anlagilmasini destekleyecektir (Martin, Martin
ve Carvalho, 2008).
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Demir ve Ersoz (2016) okuma yazma 6gretiminde 6grencilerin yasadiklar: zorluklari incelemis
ve bu zorluklarin nedenlerini O6grenciden, velilerden, Ogretmenden, programdan ve okuldan
kaynaklanan zorluklar seklinde siniflandirlmistir.  Ogrencilerden kaynaklanan — zorluklar,
ogrencilerdeki algi ve uyum sorunu, fiziksel gelisimin yetersizligi, cabuk sikilma, disiplin problemleri,
ogrencilerin okuma hizlarinin diisiik olmasi, Ogrencilerdeki ©6z-bakim becerilerinin yetersizligi;
velilerden kaynaklanan zorluklar, ¢ocuklarinin okumaya ge¢me konusunda aceleci davranmalars,
¢ocuklarmin gelisim diizeyini anlayamamalari; ¢ocuklarina ses yerine harf 6gretmeleri; 6gretmenden
kaynaklanan zorluklar, 6gretmenler arasinda ziimre anlayisi olmayisi, sinuflar aras: diizey farklilig,
Ogretmenlerin okuma yazmaya ge¢mede acele etmesi; programdan kaynaklanan zorluklar, uyum
doéneminin uzun olmasi, kiigiik yastaki ¢ocuklarin okula kabul edilmesi ve okuldan kaynaklanan
zorluklar ise egitsel materyal, oyun alani vs. eksikliklerinin olmasi, sira, tahta, lavabolarin ¢ocuklara
gore olmamasi, kalabalik siniflar ve derslik yetersizlikleri olarak tespit edilmistir. Sidekli ve Yangin
(2005) ogrencilerin okuma yazma becerisini edinmede ailevi nedenler, evde uygun okuryazarlik
zorluk yasadiklarin belirlemistir. Akyol ve Yildiz (2010) tarafindan okuma yazma zorlugu yasayan bir
ogrenciye yonelik yiiriitiilen arastirmada, Ogrencinin yazma becerisi baglaminda hatirlayamama,
karistirma ve atlama hatalar1 yaptig1 tespit edilmistir. Hatirlamakta zorlandig: harflerle ilgili oyun
hamurlarindan harf yapimi, kartondan harf kesimi, tahtaya veya biiyiik kartonlara harf yazimi gibi
kinestetik ve dokunsal etkinlikler yaparak etkili sonuglar alinmuistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (MEB, 2019) 6grencilerin temel dil becerilerinin yani sira
iist diizey biligsel becerilerini gelistirmelerine katki saglayacak sekilde kazanimlarin bir hiyerarsi i¢inde
diizenlendigi ve okuma yazmayi Ogrenme siirecinin ilkokul birinci sinifta tamamlanmis olmasi
istenmektedir. Diger siniflarda ise 6grencilerin okuma yazma becerisinin gelistirilmesi ve kendine has
yazi aliskanli$i kazanmasi onerilmektedir. Bu kapsamda okuma yazma becerisini birinci sinifta
kazanamamusg iigiincii sinif dgrencilerine yonelik Milli Egitim Bakanligi tarafindan Ilkokullarda
Yetistirme Programi (IYEP) uygulanmaktadir. Matematik ve Tiirkce derslerinden olusan bu programin
Tiirkge dersi kazanimlar1 ve 6grenciler i¢in hazirlanan etkinlik kitabir dogrultusunda okuma yazma
Ogretimi gerceklestirilmektedir. IYEP okuma yazma becerisini ilkokul birinci sinifta edinemeyen
ogrencilerin varligini dogrulamaktadir. Bu durum ve bakanhgm Tiirkce dersi kazanimlarimi bir
hiyerarsi iginde diizenlemesi birlikte diisiiniildiigiinde 6grencilerin okuma yazma becerisini ilkokul
birinci smifta 6grenmesinin Ozellikle {ist siiflardaki Tiirk¢e dersi icin 6nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu arastirmada okuma yazma becerisini edinemeyen 6grencilerin siirecte yasadiklari
zorluklar genis bir arastirma grubu ile ortaya konmustur. Mevcut arastirma sonuglar1 6grencilerin
okuma yazmay1 ilkokul birinci smifta Ogrenebilmesi igin katki saglayacaktir. Ozellikle sif
Ogretmenlerinin, &grencilerin okuma yazmay1 Ogrenme siirecinin hangi asamalarinda zorluklar
yasadiklarim bilmesi 6grencilerin birinci sinifta okuma yazmay1 6grenmesini destekleyerek bakanligin
hedeflerine ulagilmasini saglayacaktir.

Diinyada meydana gelen hizli degisim, bireylerin yasamini etkilemekte, bireylerin bu degisime
ayak uydurabilmesi egitim-6gretim ile miimkiin olmaktadir (Gomleksiz ve Kan, 2012). Ogrencilerin
okuma yazma becerisini kazanmasi egitim-6gretim siirecinde karsilagsacagi akademik gorevleri yerine
getirmede 6n kosul niteligindedir (Giindiiz ve Caliskan, 2013). Ogrencilerin okuma yazma becerilerini
kazanmada karsilasilacaklar: zorluklar 6grencinin ileriki simiflarda ve diger derslerdeki basarisini
dolayisiyla tiim yasantisini olumsuz yonde etkileyecektir (Tahiroglu ve Aktepe, 2016). Bu nedenle
okuma yazma Ogrenme siirecinde zorlanan Ogrenciler 6nemsenmelidir. Bu calisma ile bahsi gegen
ogrencilerin 6zellikleri ile okuma yazmay1 6grenme siirecinde yasadiklar1 zorluklarin karma yontem
araciligiyla ortaya konmasi amaglanmistir. Ogrencilerin 6zelliklerinin, bu siirecte hangi asamada daha
¢ok zorluk yasadiklarinin, hangi sesleri 6grenmede, hangi sesleri bir araya getirmede ve yazma
becerisinde yasadiklar1 zorluklarin 6gretmenler tarafindan 6nceden bilinmesi gerekli énlemlerin geg
kalmadan alinmasimi saglayacaktir. Bu da Ogrencilerin egitim-6gretim ortamindan daha fazla
faydalanmasini ve 6gretmenlerin zorluklar karsisinda daha donanimli olmasini saglayacaktir. Ayrica
bu arastirmada benzer arastirmalardan farkli olarak genis bir ¢alisma grubuna ulasilarak gesitli sosyo-
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ekonomik bolgelerde calisan 6gretmenlerin goriisleri alinmis ve nitel veri toplama siirecinde detaylh
bilgilere ulasilmistir. Bu veriler 151g1nda yiiriitiilen arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmustir.

¢ Okuma yazma becerisini edinme stirecinde akranlaria gore zorluk yasayan 6grencilerin sosyo-
kiiltiirel ve okuma yazma becerisi ile ilgili 6zellikleri nelerdir?

e Okuma yazma becerisini edinme siirecinde akranlarina gore zorluk yasayan o6grencilerin
siirecte yasadiklar1 zorluklar nelerdir?

e Okuma yazma becerisini edinme siirecinde akranlaria gore zorluk yasayan Ogrencilerin
Ozelliklerine gore siirecte yasadiklar1 zorluklar nelerdir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arastirma, sosyal bilim arastirmalarinda nicel ve nitel arastirma yontem, yaklasim ve
kavramlarimi tek bir ¢alismayla birlestiren bir teknik olarak tanimlanan (Johnson ve Onwuegbuzie,
2004) karma yontem ve Creswell'in siral1 agiklayici tasarimina (NIC—nit) uygun olarak yiiriitiilmiistiir.
Bu tasarimda nicel veriler toplanip analiz edilmekte ardindan nitel veriler toplanmaktadir. Arastirmaci
Once nicel veri toplama siireci ile arastirmaya baslamakta, bu veriler 1s1ginda daha derin bilgilere
ulagmak igin nitel veri toplama siireci ile arastirmay1 devam ettirmektedir (Creswell ve Clark, 2015).
Toplanan nicel ve nitel veriler birbiriyle iligkili olup genellikle verilerin yorumlanmas1 ve tartisma
boliimlerinde bir araya getirilmektedir. Bu tasarimda 6zellikle beklenmeyen aragtirma bulgular veya
iligkiler ortaya konmaktadir (Baki ve Gokgek, 2012). Bu arastirmada 6nce nicel veriler toplanarak analiz
edilmis ve bu analizler 1s1ginda goriisme sorulart hazirlanmistir. Hem goriisme sorularinin
hazirlanmasinda nicel verilerin etkili olmas1 hem de nicel verilerin toplandig1 arastirma grubunun genis
olmasindan dolay1 bu ¢alismada nicel veriler baskindir.

Cesitli araglar kullanarak olaylarin bir ¢ergeve igerisinde sunulup analiz edildigi bu yontemde
nitel ve nicel veriler kullanilmakta olup (Halcomb ve Hickman, 2015; Baki ve Gokgek, 2012) yontemin
temel varsayimi, niteliksel ve niceliksel yaklagimlarin bir arada uygulanmasimin bir arastirma
problemini her iki yaklasimin yalniz uygulanmasindan daha kapsamli agiklamasi olarak ifade edilebilir
(Creswell, 2014).

Ogrencilerin okuma yazma Ogrenme siirecinde zorlanmalar1 ¢ok gesitli nedenlere
dayanmaktadir. Bu nedenlerin tespit edilmesi icin genis bir 6rneklem kiitlesinin bilgisine gereksinim
duyulmustur. Bu nedenle arastirma stireci NIC—nit olarak da adlandirilan siral aciklayici tasarima
uygun olarak yiiriitiilmiistiir. Once nicel veri toplama araci ile genis bir 6rneklem kiitlesinden veriler
toplanmis ardindan bu veriler 1s181nda nitel veriler toplanmistir. Bu veriler aragtirmanin tartisma
boliimiinde birlikte ele alinmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi
kisimlar1 aragtirmanin nicel ve nitel boyutlar1 i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.

Nicel Kistm

Arastirma Grubu

Anket calismasina Bursa’da gorev yapan tiim sinif ogretmenlerinin katilmasi hedeflenmis,
gerekli izinler alindiktan sonra Bursa 11 Milli Egitim Miidiirliigii ve on yedi ilge milli egitim miidiirliigii
ile iletisime gecilerek anket tiim sinif 6gretmenlerine imza karsiliginda duyurulmustur. Daha sonra ilge
milli egitim midiirliikleri tarafindan ti¢ kez daha tiim okullara gerekli hatirlatmalar e-mail yoluyla
yapilmistir. Ancak 0gretmenlerin tiimiiniin anketi tamamlamasi saglanamamaistir. Bu amacla Bursa
genelinde gorev yapan toplam 6012 sinif 6gretmeninden 1068 sinif 6gretmenine ulasilmistir.
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Arastirmanin nicel verilerinin toplandig1 katilimci 6gretmenlere iliskin bilgiler asagida Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. Anket Calisma Grubunun Ozellikleri

1-4 5-8 9-12 13-16 17-20 21-24 25 +
. %4.3 %10.48 %20,31 %12.92  %16.57 %16.19 %19.19
Mesleki Kidem (yi) -, ¢ 112 217 138 177 173 205
1 Kez 2 Kez 3 Kez 4 Kez 5Kez 6 Kez 7+
1.S1mif Okutma %4.77  %12.07 %18.07 %21.81 %l6.1 %9.08 %18.07
Sayis1 51 129 193 233 172 97 193
Evet Hayir 1.Smuf  2.Smaf 3.Smf 4.Simmf
Ses Esasli Ciimle BuY?f;Z?m
Yontemini %94.94  %5.05 Okutulan %28.46  %21.44 %25.28 %24.81
Uygulama Durumu 1014 54 Sinif 304 229 270 265
Birlestirilmis Sinif %41.19  %58.8
Okutma Durumu 440 628 Kadin Erkek
Sinif Ogretmenligi %76.12  %23.87 Cinsivet %67.50  %32.49
Mezuniyet Durumu 813 255 Y 721 347

Tablo 1 incelendiginde katilimc1 6gretmenlerin mesleki kidem olarak %20.31'nin (217) 9-12
yillik 6gretmen oldugu; 1. smif okutma sayisi bakimindan %21.81'nin (233) 4 kez 1. smif okuttugu;
%94.94intin  (1014) ses esash ciimle yontemini uyguladigy; 6gretmenlerin %28.46'sinin  (304)
aragtirmanin yapildig: 6gretim yilinda 1. simf okuttugu; %58.8'nin (628) birlestirilmis simif okutmadig;
%76.12'sinin (813) Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali mezunu oldugu ve %67.50’sinin (721) kadin oldugu

goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Okuma yazmayr 063renme siirecinde zorlanan o63rencilerin  Ozelliklerinin  belirlenmesi anketi:
Ogrencilerin sosyo-kiiltiirel ve okuma yazma siirecine iligkin 6zellikleri yedisi katilima bilgileri 12’si
de 6grencilerin dzelliklerini belirlemeye yonelik toplam 19 sorudan olusan Okuma Yazmay1 Ogrenme
Siirecinde Zorlanan Ogrencilerin Ozelliklerinin Belirlenmesi Anketi ile toplanmistir. Anket alanda
calisma yapmis bir 6gretim iiyesi ve dort simif 6gretmeninin goriislerinden ve literatiirden (Ari, 2014;
Deniz, Yorganc ve C)zyegﬂ, 2009; Kara ve Gozcii, 2015) destek alinarak hazirlanmis ve kirk sinif
Ogretmeni ile pilot uygulama yapilarak son hali verilmistir. Katilimci bilgileri ile ilgili sorularda mesleki
kidem, cinsiyet gibi degiskenler yer alirken; 6grenci Ozellikleri ile ilgili sorularda okuma yazmay1
Ogrenme siirecinde zorlanan ogrencilerin okul oncesi egitim alma durumlari, yas Ozellikleri,
ogrencilerin okula devam durumu, 6grencilerin okul arag¢ ve gereclerini okula getirme aligkanliklari,
ogrencilerin okuma yazmay1 6grenme siirecinde hangi asamada daha ¢ok zorlandiklari, 6grencilere

yonelik yapilan rehberlik calismalar1 ve ebeveyn 6zellikleri gibi sorulara yer verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Arastirmanin nicel verileri 2017-2018 egitim-6gretim yilinin baslangicinda profesyonel bir
yazilim sirketinden destek alinarak web ortaminda toplanmistir. Arastirma izinleri alinarak web
tizerinden anketin tamamlanmas: igin yonerge hazirlanmis ve bu yonerge il/ilge/okul miidiirliikleri
araciligi ile 6gretmenlere ulastirilmistir. Ogretmenler yonerge dogrultusunda bilgisayar ya da telefon
kullanarak anketi tamamlamistir. Anket verileri sistem {izerinden excel olarak alinarak SPSS
programina aktarilmis ve elde edilen veriler ile frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilmistir.
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Nitel Kistm

Arastirma Grubu

Gortisme yapilan 6gretmenler belirlenirken amagcli 6rnekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi kullamilmistir. Bu Ornekleme tiiriinde arastirilan konu ile iliskili bireylerin
cesitliligini saglamak amaclanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Goriisme yapilacak okullarin farklh
sosyo-ekonomik diizeyi temsil etmesine, 6gretmenlerin cinsiyet dagilimlarina ve egitim-6gretime
devam ettikleri smif diizeylerine, ses esasli Ogretim yontemini uygulamis olmalarina 6zen
gosterilmistir. Bu amagcla on alt1 ilkokulda gorev yapan toplam 48 smif ogretmeni ile goriisme
yapilmstir.

Arasgtirmanin nitel verilerinin toplandigr katilimer 6gretmenlere iligskin bilgiler asagida Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2. Goriisme Grubunun Ozellikleri

1-4 5-8 9-12 13-16 17-20 21-24 25 +
. %2.08 %8.33 %47.91 %6.25  %10.41  %16.66  %8.33
Mesleki Kidem (y1l) 1 4 3 3 5 g 4
1 defa 2 defa 3 defa 4 defa 5 defa 6 defa 7+
%4.16  %14.58 %25 %14.58  %14.58  %2.08 %4.16
1.Smif Okutma Sayisi N 7 1 ” ” 1 N
Evet Hayir 1.5muf  2.5muf  3.S5muf  4.Smuf
Ses Esasli Ciimle ]\S{Thggzemm
Yontemini Uygulama %100 %0 Okutulan %27.08 %2291  %29.16  %20.83
Durumu 48 0 13 11 14 10
Sinif
Birlestirilmis Siuf %37.5 %62.5
Okutma Durumu 18 30 Kadin Erkek
Simif Ogretmenligi %81.25 %1875 . . %64.58  %35.41
Cinsiyet
Mezun Olma Durumu 39 9 31 17

Tablo 2 incelendiginde goriisme yapilan 6gretmenlerin mesleki kidem olarak %47.91'nin (23) 9-
12 yillik 6gretmen oldugu; 1. sinif okutma sayis1 bakimindan %25’inin (12) 3 kez 1. sinif okuttugu;
tamaminin ses esasli ciimle yontemini uyguladigl; %29.16’siun (14) arastirmanin yapildigl 6gretim
yilinda 3. smif okuttugu; %62.5'inin (30) birlestirilmis smif okutmadigy;, %81.25" inin (39) Smif
Ogretmenligi Anabilim Dali mezunu oldugu ve %64.58 sinin (31) kadin oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Aract

Ogretmen goriisme formu: Goriisme formu yar1 yapilandirilmis bir bicimde hazirlanmis ve
formda agik uglu toplam bes soruya yer verilmistir. Agiklayic bilgiye ulasmak icin her soru ile ilgili
sonda niteliginde sorular hazirlanarak katilimcilardan ayrintili bilgiler alinmasi saglanmistir. Gortisme
formu alanda ¢alisma yapmis bir dgretim tiyesi ve dort sinif dgretmeninin goriislerinden, mevcut
arastirmada kullanilan ankete 6gretmenlerin verdikleri yanitlardan ve literatiirden (Arslan, 2012; Aydin
ve Kartal, 2017; Giles ve Wellhousen, 2005; Yiiksel, 2010) destek alinarak hazirlanmis ve on iki sinif
Ogretmeni ile pilot uygulama yapilarak son hali verilmistir. Formda ‘Okuma yazmay1 0grenme
siirecinde zorlanan 6grencilerin sesleri 6grenmeleri i¢in yaptiginiz uygulamalar nelerdir?” ve ‘Okuma
yazmay1 0grenme siirecinde zorlanan 6grencilerin velileri ile birlikte yaptiginiz 6rnek uygulamalar var
mi/nelerdir? ’ gibi sorulara yer verilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analiz Edilmesi

Arastirmanin nitel verileri 2017-2018 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde goriisme yapilan
sinif 6gretmenlerinin derslerine brans 0gretmenlerinin girdigi ders saatlerinde ve ders saatleri disinda
arastirmaci tarafindan yiiz yiize goriisme yoluyla toplanmistir. Goriisme yaklasik olarak 20-25 dakika
stirmiigtiir. Nitel veriler betimsel ve igerik analizi yontemleriyle analiz edilmigtir. Betimsel analizde
goriisme siirecinde yer alan sorulara gore veriler 6zetlenip yorumlanmaktadir. Igerik analizinde ise
betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler daha derin igleme tabi tutularak betimsel bir
yaklagimla ele alinmakta ve daha 6nce fark edilmeyen kavram ve temalar ortaya konmaktadir (Yildirim
ve Simsek, 2008). Verilerin analizinde 6ncelikli olarak goriisme sorularina gore katihmcilarin goriisme
sorularmna verdikleri yanitlar temalara ayrilmis ardindan temalar arasindaki iligkiler ayrintili bigimde
iliskilendirilerek yeni kavramlara ulasimistir. Tim yapilan bu islemler her katilimcinin yamiti
goriilebilecek sekilde tablolarda sunulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik

Karma yontemin kullanildig1 bu arastirmada nicel ve nitel veriler i¢in yapilan giivenirlik ve
gecerlik calismalar ayr1 ayri ele alinmistir. Sencan (2005) giivenirligi dl¢tim araci ile ayni1 ana kiitleden
secilecek 6rneklemin farkli zaman ve yerlerde benzer sonuglar alinmasi olarak tanimlarken; gegcerligi
Olclim verilerinin dl¢iilmek istenen 6zelligi dogru bir bigimde yansitmasi olarak tanimlamaktadir. Nicel
verilerin giivenirligi i¢in veri toplama aracinin hazirlanma siireci ayrintili olarak tanimlanmis, veri
toplama aracinda yer alan maddelerin 6gretmenler tarafindan ayni bigimde anlasilip anlasilmadigin
teyit etmek i¢in pilot uygulama yapilmistir. Nicel verilerin gegerliligi i¢in literatiire basvurulmus ve
alanda ¢alisma yapmus 6gretim tiyesi ve sinuf 6gretmenlerinin goriisleri alinmistir.

Yildinnm ve Simsek’e (2008) gore nitel arastirmalarda gegerlik arastirma sonuglariin
dogrulugunu konu edinirken i¢ ve dis gegerlik seklinde ele alinmaktadir. Dis gecerlik arastirma
sonuglarinin benzer gruplara ve ortamlara aktarilabilirligi; i¢ gegerlik ise arastirma sonuglarina
ulasirken izlenen yolun gercegi ortaya c¢ikarmadaki yeterliligi olarak tamimlamirken; giivenirlik
arastirma sonuclarinin tekrar edilebilirligi olarak ifade edilerek dis ve i¢ giivenirlik olarak ele
alinmaktadir. I¢ glivenirlik farkli arastirmacilarin olgu veya olaylar1 ayni bigimde Ol¢mesi; dis
giivenirlik arastirma sonuglarinin benzer ortamlarda da elde edilebilmesi olarak tanimlanmaktadir.
Arastirmada sirasiyla dis gegerlik, i¢ gecerlik, i¢ giivenirlik ve dis giivenirlik i¢in su 6nlemler alinmistir;
(i) Arastirma grubu ayrintili olarak sunulmus olup katilimclar miimkiin oldugu kadar
cesitlendirilmigtir. (ii) Okuma yazma 6gretim siirecinin tiim yonlerini takip edip yonettikleri igin veriler
smif 6gretmenlerinden toplanmis ve anket ile goriisme sorularina verilen yanitlar iliskilendirilmistir.
Anket verileri sistemden alindig1 i¢in manuel veri girisindeki olas1 hatalarin 6niine gegilmistir. Goriisme
sonunda olusan metinler goriisme yapilan Ogretmenlerle paylasilarak teyit edilmis ve veriler
kodlanarak hangi 6gretmenin neleri ifade ettigi tablolarda ayrintili olarak sunulmustur. (iii) Calisma
siireci, arastirma modeli, verilerin toplanmasi ve analizi ile siirecte yapilanlar ayrintili bir bigimde
acgiklanmustir. (iv) Verilerin toplandigi 6rneklemin miimkiin oldugunca biiyiik olmasi saglanmistir.
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Bulgular

Y. Balantekin

Katilmc1 6gretmenlerin Okuma Yazmay1 Ogrenme Siirecinde Zorlanan C)grencilerin
Ozelliklerinin Belirlenmesi Anketi ve Ogretmen Goriisme Formu'na verdikleri yanutlar iki baslik altinda

asagida sunulmustur.

Okuma Yazmay1 Ogrenme Siirecinde Zorlanan Ogrencilerin Ozellikleri
Okuma yazmay1 0grenme siirecinde zorlanan 6grencilerin 6zelliklerini belirlemeye yonelik
ankette yer alan sorulara 6gretmenlerin vermis olduklar: yanitlar Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Okuma Yazmay1 Ogrenme Siirecinde Zorlanan Ogrencilerin Ozellikleri

Sesleri Harfleri Seslerden Hecel.erden Kelimelerden )
s hece kelime .. Dikte
O0grenme yazma ciimle olusturma
olusturma  olusturma calismalar1
asamasi asamasi. agsamasi
asamasi agsamasi
Ogrencilerin %23.03 %7.49 %47.1 %14.33 %1.12 %6.93
zorlandig1 asama; (246) (80) (503) (153) (12) (74)
1. stnif 2. Sinaf 3. Sinf 4. Sinuf Ogrenemediler
Ogrenciler okuma
yazmayl1 %26.78 %61.99 %7.87 %0.84 %2.53
ogrendigi siuf (286) (622) (84) 9) (27)
diizeyi;
Tamam Biiyiik bir Kiigiik bir Hicbiri Re}}berhk.serwsme
kismi kismi yonlendirmeme
Ogrencilerin Ozel
egitim 0grencisi %18.91 %29.03 %21.35 %10.58 %20.13
olarak tespit (202) (310) (228) (113) (215)
edilme durumu;
. . Az bir Do
Tamam:  Cogunlugu lasm Higbiri
Sf;j;i:lﬂr:ﬁa %496 %2013 %60.58 %14.33
durumlars (53) (215) (647) (153)
Uyum Eyliil Ekim Daha
sonraki
haftasinda  ayinda ayinda
aylarda
Ogrencilerin
Zg?g;iiimayl %17.04 %338  %34.93 %14.23
zorlandiginin fark (182) (361) (373) (152)
edilme zamani;
._D?ha_. "D?ha" Fark yok Vardir Yoktur
kigiikttir  blytiktiir
Ogrencilerin diger
Ogrencilere gore %81.37 %1.12 %17.51 Velilerinin %42.98 %57.02
okula baglama (869) (12) (187) katkilari; (459) (609)

yasy,
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Tablo 3. Devam1

Sesleri Harfleri Seslerden  Hecelerden Kelimelerden

n hece kelime . Dikte
O0grenme yazma ciimle olusturma
olusturma  olusturma calismalar1
asamasl  asamasl. asamasl
asamasl agamasl
Da.l.la alt Daﬁla iist Fark yok Faydali Faydali
diizey diizey olacaktir olmayacaktir

Ogrencilerin diger Ogrencilerin 1.
ogrencilere gore %63.39 %0.84 %35.77 sinifa bir yil %93.91 %6.09
sosyo-ekonomik (677) 9) (382) daha gec (1003) (65)
diizeyi; baglamalari;

Dahaaz Dahafazla Fark yok

Ogrencilerin diger

dgrencilere gore 053.37 %2.53 %44.1
okula devamy, (570) (27) 471)
Dah Dah
o - Fark yok

diizensizler dtizenlidir

Ogrencilerin diger
Ogrencilere gore

iy %83.15 9%0.28 %16.57
arag gereclerini

okula getirme (888) ®) (177)
konusunda;
Daha diisiik [“)aha Fark yok
yiiksek
Ogrencilerin diger
ogrencilere gore %80.99 %1.4 %17.6
anne- babalarinin (865) (15) (188)

O0grenim diizeyi;

Tablo 3 incelendiginde katilimcr 6gretmenlerin %47.1’inin (503) 6grencilerin hece olusturma
doneminde daha ¢ok zorlandigini; 6gretmenlerin 61.99'unun (622) bu 6grencilerin 2. sinifta okuma
yazma becerisini kazandiklarini ve %2.53"iin{in (27) ise ilkokulda bu beceriyi kazanamadiklarini;
ogretmenlerin %29.03’iiniin (310) bu 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun 6zel egitim 6grencisi olarak
tespit edildigini ve %20.13’iinlin (215) ise bu Ogrencileri rehberlik servisine yonlendirmedigini;
ogretmenlerin %60.58'inin (647) 6grencilerin ¢ok azinin okul dncesi egitim aldigini; 6gretmenlerin
%85.77’sinin (916) 6grencilerin okuma yazmay1 6grenmede zorlandiklarini Ekim ayimna kadar olan
donemde fark ettiklerini; 6gretmenlerin %81.37’sinin (869) 6grencilerin yasinin akranlarina gore daha
kiiciik oldugunu; ogretmenlerin %57.02’sinin (609) o6grenci velilerinden destek alamadiklarini;
ogretmenlerin %63.39'unun (677) 6grencilerin diger 6grencilere gore daha alt sosyo-ekonomik diizeyde
oldugu; 6gretmenlerin %53.37’sinin (570) 6grencilerin diger dgrencilere gore okula daha az devam
ettigini; Ogretmenlerin %83.15'inin (888) okul ara¢ gereglerini okula getirme konusunda diger
ogrencilere gore daha diizensiz oldugunu; 6gretmenlerin %80.99'unun (865) 6grencilerin anne-baba
ogrenim diizeylerinin daha diisiik oldugunu ve o6gretmenlerin %93.91’inin (1003) bu durumdaki
ogrencilerin ilkokula bir y1l ge¢ baslamasinin faydali olacagin belirttigi goriilmektedir.

Ogrencilerin Okuma Yazmayr Ogrenme Siirecine Iliskin Bulgular
Katilimailarla yapilan goériismelerden elde edilen bulgular 6grencilerin sesleri dgrenme, hece
olugsturma, kelime olusturma, ciimle olusturma ve velilerin siirece katkilar: baghiklarinda asagida sunulmustur.
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Okuma yazmay1 6grenmede zorlanan 6grencilerin ses doneminde karsilastiklar1 zorluklar,
bunlarin nedenleri, sesleri ¢ikartma ve harfleri yazma becerilerinin karsilastirilmasi ve 6gretmenlerin
bunlara yonelik uygulamalarina iliskin 6gretmen goriisleri asagida Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Okuma Yazmay1 Ogrenmede Zorlanan Ogrencilerin Sesleri Ogrenme Siireci ile Tlgili Bilgiler
Tematik Kodlar Ogretmen Kodlari f
Sesleri 6grenmede karsilasilan zorluklar

Sesleri Ogrenmede 04/05/07/08/010/011/012/013/014/015/017/018/019/024/025/ 36

Zorlanma 026/027/028/030/031/032/033/034/035/036/037/039/040/041/
042/043/044/045/046/047/048

Sesleri Karistirma 01/02/03/06/016/017/020/021/022/023/029/038/O45 13

Sesleri Unutma 017/026 2

Cevap Verilmeyen 9

Sesleri 6grenmede karsilasilan zorluklarin nedenleri

Aile Tlgisizligi 01/02/08/012/013/014/016/017/018/020/022/025/029/030/032/ 22
034/035/038/040/041/042/043

Bilissel Yetersizlik 09/011/013/014/015/019/024/030/O31/033/035/036/037/040/041/ 19
042/043/047/048

Okul 6ncesi Egitim 02/03/012/013/019/020/021/022/023/024/027/029/030/044/045/ 16
Almama 046

Yasin Kiicitk Olmas1  02/05/06/017/024/031/033/048

Dikkat Eksikligi 01/02/03/05/026/039

Fizyolojik Nedenler 06/08/010/028/041

Cevap Verilmeyen 04/07

Sesleri ¢cikartma ve harfleri yazma becerisinde yasanan zorluklarin karsilastirmasi
Yazmanin Okumadan  05/06/08/09/011/013/014/015/020/021/022/025/026/027/028/ 31

N G &N

Daha Yavas 029/031/032/033/034/036/037/038/039/040/041/042/044/045/
Ogrenilmesi O46/047

Yazma ve Okuma 04/010/012/019/023/024/030/035/O48 9
Eszamanl

Ogrenilmesi

Dikte Calismalarinda 01/02/016 3

Zorluk Yasanmast
Cevap Verilmeyen 07/018/043

Harf Atlanmast 03/017 2
Ses doneminde 6grencileri yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan calismalar
Gorsel-Isitsel Materyal =~ O1/010/011/012/013/014/017/018/020/021/022/023/024/025/027/ 29

Kullanma 029/031/032/033/035/036/037/038/039/041/043/044/045/046

Tekrar 01/03/05/08/O14/019/040 7
Dilsel-Yazinsal 02/012/030/038/O39/042 6
Materyal Kullanma

Calisma Yok 04/07/09/015/028 5
Bireysel Calisma 016/026/034 3
Oyun 06/07 2
Vurgulu Okuma 048 1
Drama O47 1

216



Egitim ve Bilim 2020, Cilt 45, Say1 201, 207-230 Y. Balantekin

Okuma yazmay1 6grenmede zorlanan ogrencilerin sesleri 6grenme stirecine iliskin bilgiler;
karsilastiklar1 zorluklar, bunlarin nedenleri, sesleri c¢ikartma wve harfleri yazma becerilerinin
karsilagtirllmas1 ve Ogretmenlerin bunlara yonelik uygulamalari olmak {izere dort tema altinda
toplanmistir. 36 Ogretmen seslerin Ogrenilmesinde zorluk yasandigini, 13 &gretmen ise seslerin
karistirildigini sdylemistir. Seslerin 6grenilmesinde zorluk yasandigii belirten 6gretmenler sessiz
harflerin genelinde zorluk yasandigini belirtmekle birlikte ‘b, ¢, d, f, h, g, §,j, m, n, p, 1, t, v’ harflerinin
ogrenilmesinde sorun yasadiklarimi ifade etmislerdir. Harflerin karistirildigini ifade eden 6gretmenler
ise’j, s;5,z;b,d; e, , m,n; 1, n; b, p; s, s; b, d; r, y’ harflerinin karistirildigini belirtmislerdir. 020 ‘Bu sene
harf siralamasindan kaynakli sorunlar var, b ile d ve m ile n harfleri birbirine yakin zamanda veriliyor,
bu harflerin karigtirilmasini yol agtyor.” derken O16 ‘I ve n harfleri ayn1 grupta oldugu igin bu harflerde
zorlaniyorlar, ardindan diger gruptan m harfi gelince daha da karisiklik oluyor.” demistir. Ses
doneminde karsilasilan zorluklarin nedeni olarak 22 6gretmen ailelerin ilgisizligini; 19 6gretmen ise
biligsel yetersizligi gerekce olarak ifade etmistir. O18 ‘Anne-babanin ayr1 olmasi etkili, cocuk gok zeki
olsa da anne-baba ayr1 olunca sorun yasaniyor.” derken, O42 “Biligsel olarak akranlarindan geri olmalar1
onemli bir neden.’ demistir. Sesleri ¢ikartma ve harfleri yazma becerisinin 6grenilme siirecinin
karsilagtirilmast ile ilgili olarak 31 Ogretmen yazma becerisinin okuma becerisinden daha yavas
kazanildigini belirtirken; dokuz 6gretmen bu becerilerin es zamanli kazanildigini belirtmistir. 020
‘Okuyan yazar diye diisiiniiyordum, ancak okuyabiliyorlar ama yazamiyorlar.’ derken, O12 ‘Bana gére
okuma ve yazma becerileri eszamanl kazaniliyor.” demistir. Ogretmenlerin ses déneminde 6grencilere
yonelik calismalarina bakildiginda 29 6gretmen gorsel-isitsel materyal kullandigini belirtirken yedi
ogretmen de tekrara bagvurdugunu belirtmistir. O32 ‘Gorsel-isitsel materyal kullantyorum, burada ki
ses kimin isminde gegiyorsa soruyorum, o 6grenciyi buluyoruz.” derken O8 ‘Zorlandig1 seslerin gectigi
Oykiiler okuyarak stirekli tekrar yapiyorum.” demistir.

Okuma yazmay1 0grenmede zorlanan 6grencilerin harflerden hece olusturmas: asamasinda
yasadiklar1 sorunlar, 6grencilerin zorlandiklar: sesler ve ti¢/dort sesten olusan hecelerle ilgili bilgiler ile
Ogretmenlerin bunlara yonelik uygulamalarina iliskin 0gretmen goriisleri asagida Tablo 5de
verilmigtir.

Tablo 5. Okuma Yazmay1 Ogrenmede Zorlanan Ogrencilerin Seslerden Hece Olusturabilme Siireci ile
Igili Bilgiler

Tematik Kodlar Ogretmen Kodlar1 f
Hece olusturmada 6grencilerin yagsadiklar1 sorunlara iligkin 6gretmen goriigleri

Acik Heceler 01/02/05/08/09/011/012/014/015/016/019/020/021/O24/028/O30/ 25

031/032/033/035/038/039/044/046/047

Harfleri Karigtirma 04/027/029/034/036/041/042/048 8
Yanlis On Ogrenmeler  06/017/018/022/025/026/037 7
Harfleri Unutma 03/04/010/017/023/029 6
Harfleri 07/040/043/045 4
Birlestirememe

Fizyolojik Nedenler 013 1

Ogrencilerin zorlandiklari seslere iliskin 6gretmen goriisleri
Zor Ogrenilen Harf 01/03/04/05/06/09/011/012/014/015/017/020/022/023/025/026/ 31

Var 027/028/031/032/033/034/035/036/037/039/040/041/042/044/047
Zor Ogrenilen Harf 07/010/016/018/019/030/038/043/045 9
Yok

Karistirilan Harf Var — 02/08/013/039/046/048 6
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Tablo 5. Devami1

Tematik Kodlar Ogretmen Kodlar1 f
U¢/Dért Harften 021/024/029/040 4
Olusan Hecelerde

Zorlanma Var

Ug/dért harften olusan hecelere iliskin 6gretmen goriisleri

Zorluk Yasanmiyor 02/04/08/09/010/ O11/014/015/021/022/O23/026/028/030/035/ 22
036/ 039/040/041/044/045/048

Bazi Hecelerde Zorluk  O3/05/013/016/017/018/019/020/024/025/027/029/031/032/033/ 18

Yasaniyor 0O37/046/047

Genel Zorluk 012/034/038/042/043 5

Yasaniyor

Cevap Verilmeyen 01/06/07 3

Hece doneminde 6grencilere yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan ¢alismalar

Oyun 01/03/04/013/021/025/030/032/034/035/036/037/040/041/O46 15
Gorsel-Isitsel Materyal = 013/016/017/018/022/023/026/028/037/038/039/040/041/044 14
Hece Tablosu 05/012/014/023/033/039/042/045 8

Okuyusta Vurgu 07/08/011/020/046/048 6

Yapma

Hece Kartlar1 019/027/043/047 4

Tekrar 014/015/024 3

Drama 029/031/039 3

Cevap Verilmeyen 02/06 2

Calisma Yok 09/010 2

Bireysel Calisma 015 1

Okuma yazmay1 6grenmede zorlanan 6grencilerin harflerden hece olusturmas: asamasina
iliskin bilgiler; yasanilan sorunlar, zorlanilan harfler, ti¢/dort harften olusan heceler ve 6gretmenlerin
bunlara yonelik uygulamalari olmak tizere dort tema altinda toplanmistir. Hece olusturma siirecinde
25 ogretmen agik hecelerde sorun yasandigini belirtirken; 8 6gretmen harflerin karigtirildigini ifade
etmistir. O21 “Acik hecelerde zorlaniyor, bu sistem ¢ok sikici, ¢linkii ilk iki gruptan sonra ayni seyler
doniip duruyor.” derken 048 “ n ve m harfleri arka arkaya gruplarda yer aldig: i¢in karistiriliyor.
demistir. Bunun disinda diger katilimc1 6gretmenler ‘v, h; d, b; p, b; e, d; s, 2’ harflerinin karistirildiginm
belirtmislerdir. Hece doneminde seslerle ilgili 31 6gretmen 6grencilerin zorlandiklar: sesler oldugunu
belirtirken, 9 dgretmen &grencilerin seslerde zorlanmadigim ifade etmistir. O3 ‘Cok kullanilmayan
harflerden hece olusturmada zorlaniyorlar, g, § ve j harflerinde problem yasaniyor.” derken O19
’Ogrencilerin zorlandiklari ses yok.” demistir. Ug/dort harften olusan hecelerle ilgili olarak 22 6gretmen
zorluk yasanmadigini belirtirken 18 gretmen bazi hecelerde zorluk yasandigini belirtmistir. O10 ‘Hece
olusturmanin mantigini kavrayan ii¢/dort harfli hece olusturmada sorun yagamiyor.” derken O31 ‘ I
harfi {i¢ harfli hecelerde ticlincii harf olarak gelince sorun yasaniyor, {i¢/dort harfli hecelerde anlaml
kelimeler kullaniyorum” demistir. Hece doneminde 6grencilere yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan
calismalara bakildiginda 15 6gretmen oyun, 14 Ogretmen ise gorsel-isitsel materyal kullandigim
belirtmistir. O3 “Tombala oynuyoruz, sesli ve sessiz harf secerek hece kuruyoruz.” derken, 026 “Igerigi
video, gorsel ve sesten olusan yazilim kullandim.” demistir.
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Okuma yazmay1 6grenmede zorlanan ogrencilerin hecelerden kelime olusturma asamasinda
yasadiklari sorunlar ve 6grencilere yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan ¢alismalara iliskin 6gretmen
goriisleri asagida Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okuma Yazmay1 Ogrenme Siirecinde Zorlanan Ogrencilerin Hecelerden Kelimeler
Olusturabilme Siireci ile lgili Bilgiler

Tematik Kodlar Ogretmen Kodlar1 f

Kelime olusturmada &grencilerin yasadiklari sorunlara iliskin 6gretmen gortisleri

Sessiz Harflerin Yan Yana  08/013/014/017/028/031/034/035/039/040/041/043/044 13
Oldugu Kelimeler

Ses ve Hece Donemine 03/09/011/012/019/021/022/033/045/046/048 11
Geri Dontis

Cok Heceli Kelimeler 04/06/07/010/016/023/027/029/038/042 10
Cocuga Yabanai Kelimeler  018/026/027/032/036 5

Cevap Verilmeyen 01/02/05/025/037 5

Sorun Yok 015/020/030/047 4

Okuma Hiz:1 Diistikliigii 024 1

Hecelerden kelime olusturma asamasinda dgrencileri yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan
calismalar

Oyun 05/06/013/014/017/030/031/033/034/037/038/039/041/ 15
O46/047
Gorsel-Isitsel Materyal 010/011/013/024/025/026/029/035/037/040 10
Ciimle Olusturma Etkinligi - 02/04/021/023/028/032/036/038/043 9
Tekrar 07/09/012/015/016/044/048 7
Cevap Verilmeyen 03/08/018/042 4
Dikte 01/022/045 3
Calisma Yok 019/020/027 3

Okuma yazmay1 O0grenme siirecinde zorlanan 6grencilerin hecelerden kelime olusturma
asamasi ile ilgili bilgiler; yasanilan sorunlar ve ogretmenlerin bunlara yonelik uygulamalar1 olmak
tizere iki tema altinda toplanmistir. Katilimc1 6gretmenlerin 13’ii sessiz harflerin yan yana geldigi
kelimelerde 6grencilerin zorlandigini, 11 6gretmen ise ses ve hece donemine geri doniig yapmak
zorunda kaldiklarini belirtmislerdir. O43 ‘Heceleri yan yana getirmede zorlaniyorlar, 6rnegin anne
yazarken bir tane n harfini unutuyorlar.” derken, O45 ‘Hece dénemi tam kavranmamissa problem
oluyor, bu durumlarda geri doniis yapmak zorunda kaliyoruz. demistir. Kelime ddneminde
ogrencilere yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan caligmalarla ilgili olarak 15 6gretmen oyun, 10
ogretmen gorsel materyal kullandigim belirtmistir. O17 ‘Miimkiin oldugu kadar oyunlagtirma
yapiyorum, oyuna doniistiiriince unutmuyorlar.” demistir.

Okuma yazmay1 6grenmede zorlanan 6grencilerin climle déneminde yasadiklar1 sorunlar,
ciimle kurallarinin uygulanmasi ve dgrencilere yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan ¢alismalara
iliskin 6gretmen goriisleri asagida Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. Okuma Yazmay1 Ogrenme Siirecinde Zorlanan Ogrencilerin Kelimelerden Ciimle
Olusturabilme Siireci ile lgili Bilgiler

Tematik Kodlar C)gretmen Kodlar1 f

Ciimle olugturmada 6grencilerin yagadiklari sorunlara iligkin 6gretmen goriigleri

Harf Unutma 01/02/03/06/08/09/014/015/020/022/025/029/030/034/ 20
035/040/043/044/046/048

Ekleme Yapma 017/021/023/024/031/038/039/041/047 9

Sorun Yok 05/07/010/013/019/026/027/037/045 9

Hiz Diisiikligii 04/012/014/016/018 5

Ekleri Unutma 011/015/028/032/033 5

Harfleri Karigtirma 08/036/042 3

Ctimle kurallarini uygulamaya yonelik 6gretmen goriisleri

Biiyiik-Kiigiik Harfi Dogru 05/011/012/014/018/021/024/027/028/033/038/039/ 14

Kullanamama 046/047

Sorun Yok 01/02/06/07/08/010/013/015/016/020/030/034/0O35 13

Kurallarin Genelinde Zorluk  011/022/025/026/031/032/037/041/042/044 10

Yasama

Kelimeler ve Harfler Arasi 03/04/09/017/023/024/048 7

Uygun Bosluk Birakamama

Satira Yazamama 05/09/014/039/043/047 6

Satir Sonuna Sigmayan 029/036/040/045 4

Kelimeyi Yanlis Ayirma

Noktay1 Dogru Kullanamama  0O4/019 2

Ciimle doneminde 6grencilere yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan ¢alismalar

Dikte 06/010/016/022/024/026/027/033/036/039/040/ 17
041/042/045/046/047/048

Etkinlik 02/04/012/014/018/028/031/032/034/043/044 11

Cevap Verilmeyen 07/ 08/09/011/013/015/029 7

Tekrar 019/020/021/025/037/048 6

Oyun 01/05/06/026/030/035 6

Drama 01/06/010/016 4

Bireysel Calisma 03/017/023 3

Gorsel 038 1

Okuma yazmay1 0grenme siirecinde zorlanan 6grencilerin kelimelerden ciimle olusturabilme
siireci ile ilgili bilgiler; yasanilan sorunlar, climle kurallarinin uygulanmas: ve 6gretmenlerin bunlara
yonelik uygulamalar1 olmak tiizere {i¢ tema altinda toplanmistir. Ciimle doneminde 20 6gretmen
harflerin unutuldugunu; dokuz 6gretmen ise kelimelere ekleme yapildigini belirtmistir. O46 ‘Ciimle
yazarken bazen harfleri unutuyorlar, aym: harf yan yana gelince birini unutuyorlar’ derken, 041
‘Kelimenin basini dogru okuyor, sonunu ekleyerek kendine gore uydurup okuyor.” demistir. Ciimle
kurallari ile ilgili olarak 14 6gretmen kiiciik/biiyiik harf kullaniminda hata yapildigini; 13 6gretmen ise
ciimle kurallari ile ilgili problem yasanmadigin belirtmistir. O12 ‘Biiyiik ve kiigiik harfleri karistirip
birbirlerinin yerine kullaniyorlar.” derken O16 ‘Sorun yok.” demistir. Ciimle déneminde dgrencilere
yonelik 6gretmenler tarafindan yapilan caligmalar incelendiginde 17 6gretmen dikte, 11 6gretmen
etkinlik yaptiklarini belirtmistir. O41 ‘Iki sesi verdikten sonra dikteye bagliyorum, dikteyi gokga
yapiyorum.’ derken, O4 ‘Icinde kelimelerin oldugu iig tablo olusturup, bu tabloda yer alan kelimelerden
ciimle kurma etkinligi yapiyoruz.” demistir.
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Okuma yazmay1 Ogrenmede zorlanan Ogrenci velilerinin siirece olan katkilarina iliskin
Ogretmen goriisleri asagida Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Okuma Yazmay1 Ogrenme Siirecinde Zorlanan Ogrenci Velilerinin Destegine fligkin
Ogretmen Goriisleri

Tematik Kodlar Ogretmen Kodlar1 f
Veli ile iletisim ve 01/02/04/09/010/012/013/014/019/020/023/O26/O34/ 16
Yonlendirme 038/046/048

Etkinlik ve Odev Takibi ~ 03/05/08/015/024/025/027/031/033/035/037/039/040/ 15
Yapma 043/047

Veli Destegi Alamama  07/016/017/018/022/028/029/030/032/036/041/042/044/045/047 15
Cevap Verilmeyen 06/011/021 3

Okuma yazmay1 6grenme siirecinde zorlanan 6grenci velilerinin destegiyle ilgili olarak 16
ogretmen velilerle siirekli iletisim halinde olduklarini ve onlari okuma yazma 6grenme siireci ve
yontem hakkinda bilgilendirdiklerini soylerken 15 6gretmen hazirladiklar etkinlikler ve 6dev takibi ile
velilerden destek aldiklarini belirtmislerdir. 15 Ogretmen ise velilerden destek alamadiklarini
belirtmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Okuma yazmay1 6grenme siirecinde zorlanan 6grencilerin sosyo-kiiltiirel ve okuma yazma
becerisi ile ilgili 6zelliklerinin ve bu 6grencilerin okuma yazmay1 6grenme siirecine iliskin bilgilerin
ortaya cikarilmasinin amaglandigi mevcut arastirmanin sonuglari bu béliimde bulgularin siralamasina
gore tartisilmistir. Baki ve Gokgek’e (2012) gore mevcut arastirmanin tasarimi olan sirali agiklayic
tasarimda arastirmanin nicel ve nitel sorularina iliskin bulgular genellikle tartisma bdliimiinde
birlestirilmektedir. Bu nedenle bu arastirmaya iliskin veriler tartisma bdoliimiinde birlestirilerek
yorumlanmustir.

Okuma Yazmayr Ogrenme Siirecinde Zorlanan Ogrencilerin Ozellikleri

Okuma yazmay1 6grenme siirecinde zorlanan 6grencilerim 6zelliklerini belirlemeye y&nelik
hazirlanan anketi tamamlayan 1068 6gretmenin %47.1'i (503) 6grencilerin hece olusturma siirecinde;
%23.03'11 (246) sesleri 0grenme asamasinda; %14.33’1i (153) hecelerden kelime olusturmada; %7.49'u
(80) harfleri yazmada; %6.93'ti (74) dikte ¢alismalarinda; %1.12’si (12) climle olusturma siirecinde
zorlandiklarini belirtmistir. Katilimc: 6gretmenlerin %70.13"1i (749) 6grencilerin ses ve hece doneminde
zorlandigini belirtmiglerdir. Ozsoy (2006) tarafindan yiiriitiillen arastirmada ogrencilerin hece
olusturma asamasinda sorun yasadiklar1 ve bunun da seslerin dgrenciler tarafindan yeterince ayirt
edilmemis olmasindan kaynaklandigi ifade edilmistir. Arastirma sonuglar1 Baydik’in (2002) okumada
zorlanan Ogrencilerin biiylik bir kisminin sesbilgisi becerilerinde problem yasadigi diistincesini
dogrulamaktadir. Ferah (2011) sesten hareket eden bir ilk okuma yazma o6gretiminde cocuklarda
seslerin gelisimi, seslerin ¢ikarilis kolaylig1 ve benzeri hususlarin da dikkate alinmasi gerektigini
belirtmektedir. Bu nedenle okuma yazma giicliigii ¢eken gocuklar igin sesleri ayirt etmeye yonelik
calismalarin yapilmasi yararli olacaktir (Ozcan ve Ozcan, 2014). Tiirkge Dersi Ogretim Programinda
(MEB, 2019) 6nce sesin hissettirilmesi bunun icinde gorseller, tekerleme, sarki ve bilmecelerden
yararlanilmas1 Onerilmektedir. Bunun i¢in her sese yonelik ayrintili gorsel-isitsel materyallerin
hazirlanarak o6gretmenlerin kullanimina sunulmasi gerekmektedir. Chard ve Kameenui (2000)
ogrencilerin fonolojik islemlerde, harf ve seslere iliskin bilgilerde yeterli olmasinin okuma yazmay:1
kolaylastiracagini belirtmektedir.

Anketi tamamlayan 6gretmenlerin %81.37’si (869) bu 6grencilerin yasinin akranlarindan daha
kiiciik oldugunu; %61.99'u (622) 6grencilerin okuma yazma becerisini ikinci sinifta kazandigini;
%93.91'1 (1003) 6grencilerin ilkokula bir yil ge¢ baslamalarinin okuma yazma 6grenme siirecine katki
saglayacagini belirtmislerdir. Sharp (2002) yas: kiiciik olan 6grencilerin diger dgrencilere gore daha
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diisiik performans gosterdigini belirtmektedir. Genellikle ¢ocuklar alt1 yas civarinda okul olgunluguna
ulagsmakta, ancak bireysel farkliliklar nedeniyle okul olgunluguna ulasma yasi degisebilmektedir.
Gelisim basamaklar1 her alanda tiim ¢ocuklar i¢in ayn1 olmasina karsin ¢ocuklarin bu basamaklardaki
performanslari farklilasabilir. Bu nedenle okul olgunlugu sayisal bir deger olan yasa indirgenmemelidir
(Kogyigit, 2009). Tutal ve Oral (2015) tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore okuma ve yazmaya
hazir olusu etkileyen yas disindaki diger faktorleri de 6lgen okul olgunlugu testleri uygulanarak yeterli
olgunluga ulasan ¢ocuklarin okula kabul edilmesi 6nerilmektedir. Anketi tamamlayan 6gretmenlerin
%60.58'inin (647) bu 6grencilerin az bir kisminin okul 6ncesi egitim aldigini, %14.33’it (153) ise bu
Ogrencilerin hi¢birinin okul 6ncesi egitim almadigini belirtmesi bu verilerle birlikte diisiiniildiigiinde
bu 6grencilerin ilkokula bir y1l daha geg baglayarak okul 6ncesi egitim almalar1 6zellikle de 6grenme
siirecinde yasanan zorluklarin en aza indirilmesine katki saglayacaktir. Yapict ve Ulu (2010) tarafindan
sinif 6gretmenlerinin okul dncesi egitim 0gretmenlerinden beklentilerini belirlemek amaciyla yiiriitiilen
aragtirma sonucunda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %35’i okul éncesi 6gretmenlerinin ilkogretime
hazirlik kapsaminda okuma yazmaya hazirlik niteliginde calismalar yapmas: gerektigini ve dzellikle
okul 6ncesi donemde ses calismalarinin yapilmasinin okumaya gegisi kolaylastirdigin belirtmislerdir.
Katilimcr 6gretmenlerin %17.04’i1 (182) uyum haftasinda; %33.8'i (361) Eyliil ayinda; %34.93'i1 (373)
Ekim ayinda bu 6grencilerin okuma yazmay1 6grenme siirecinde zorlandiklarini tespit edebildiklerini
belirtmiglerdir. Bu baglamda Okul Oncesi ve Ilkogretim Kurumlari Yonetmeligi'nde yapilacak
diizenleme ile smif 6gretmeni ve rehber 6gretmenin goriisii ile bu durumdaki 6grenciler Ekim ay1
itibariyle okul 6ncesi egitim kurumlarina yonlendirilebilir.

Katilmc1 6gretmenlerin  %57.02’si  (609) velilerin okuma yazma siirecine desteklerinin
olmadigini; %80.99'u (865) velilerin 6grenim diizeyinin diger dgrenci velilerine gore daha diisiik
oldugunu; %63.39'u (677) 6grencilerin sosyo-ekonomik diizeyinin diger d6grencilere gore daha diisiik
oldugunu; %83.15’i (888) ogrencilerin okul ara¢ gereglerini okula getirme konusunda diger 6grencilere
gore daha diizensiz olduklarimi belirtmislerdir. Sahin (2010) tarafindan yiiriitillen ¢alismada
Ogretmenlerin %90.1'i ilk okuma ve yazma Ogretiminde velilerin 6grenim diizeylerinin diisiik
oldugundan ¢ocuklarina yeterince yardimcr olamadiklarini belirtmistir. Plowman ve Stephan (2005)
okuma yazma zorluklar1 olan ¢ocuklarin daha az kitaplarinin oldugu ve genellikle evde okuryazarliga
daha az destek olundugunu belirtmistir. Arastirma bulgular1 ¢ocuklarin okuryazarlik gelisimi icin ev
okuryazarlik ortamimin &nemini vurgulamaktadir. flkokula baslayan &grencilerin bir kismi evde
kendilerine sunulan imkanlarla okula hazir olus noktasinda yeterli duruma gelirken, diger bir kismi
yetersiz ve olumsuz ev kosullari sebebiyle giicliikler yasamaktadir (Ertiirk, 2017). Kogyigit (2009)
tarafindan yapilan arastirma sonucuna gore katilimci 6gretmenlerin hemen hepsi, anne-babalarin
¢ocuklarina okuma yazma becerisi ile ilgili olarak kazandirdiklarimin ilkogretim birinci simnifta
dogurdugu probleme vurgu yapmis ve 6gretmenler diizenli olmanin, ¢ocuklarin okul yasami ve ileriki
yasamlar1 i¢in onemli oldugunu belirterek bu konuda ebeveynlerin evlerinde kiiciik alistirmalar
yaparak ¢ocuklara sorumluluklar vermesi gerektigini ifade etmistir. Bu nedenle 6zellikle de sosyo-
ekonomik diizeyi diisiik olan ailelerinin ¢ocuklarinin okul oncesi egitim almalar1 Milli Egitim Temel
Kanununun yirminci maddesinde ‘Sartlari elverissiz ¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak
bir yetisme ortam1 yaratmak.” olarak ifade edilen okul 6ncesi egitimin amacina ulasilmasi bakimindan
onem tagimaktadir. Bu nedenle halk egitim merkezleri, yerel yonetimler, medya kuruluslar1 gibi sosyal
sorumluluk alma zorunlulugu bulunan kurum ve kuruluslarin okul 6ncesi egitimin yayginlasmasina
ve okuma yazma &gretimi siireci hakkinda velilerin bilgilendirilmelerine katki sunmalar1 faydali
olacaktir.

Ogrencilerin 6zel egitim dgrencisi olarak tespit edilme durumu ile ilgili olarak 6gretmenlerin
%18.91"1 (202) 6grencilerin tamaminin; %29.03't (310) biiyiik bir kisminin; %21.35"1 (228) kiiciik bir
kisminin 6zel egitim 6grencisi olarak tespit edildigini; %10.58"i (113) 6grencilerin higbirinin 6zel egitim
Ogrencisi olmadigini; %20.13’i (215) ise 6grencileri rehberlik servisine yonlendirmedigini belirtmistir.
Bu veriler okuma yazma becerisini edinme siirecinde zorluk yasayan 6grencilerin bir kisminin 6zel
egitim 6grencisi oldugunu ortaya koyarken bir kisminin ise 6zel egitim 6grencisi olmadigini ortaya
koymaktadir. Commodari ve Guernera (2005) dikkat eksikligi olan ¢ocuklarin okuma ve yazmay1
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o0grenmede zorlanabilecegini belirtmektedir. Ifigenia, Jaime, Julien ve Cesar (2018) 6zellikle okuma ve
yazma Ogrenme siireclerinde zorluklarla karsilasan 6zel egitim ihtiyaci olan 6grenciler olabilecegini bu
Ogrenciler icin teknoloji kullanimini sinif uygulamalar: ile birlestirmenin faydali olacagim
vurgulamaktadirlar. Ozel egitim &grencilerine yonelik hazirlanan bireysellestirilmis egitim
programinin hazirlanmas1 ve uygulanmasi agisindan 6nem arz eden bu durumun tespiti ancak
ogrencilerin rehberlik servisine yonlendirilmesi ile miimkiindiir. Katiimc1 6gretmenlerin %20.13’iiniin
(215) bu durumdaki 6grencileri rehberlik servisine yonlendirmemesi 6gretim siirecinin 6grencilere
uygun olarak yiiriitiilmesine engel olabilecegi icin 6nemli bir sorundur. Bu nedenle okul idareleri
tarafindan gerekli denetimler yapilarak Ogrencilerin rehberlik servisine yonlendirilmeleri
saglanmalidir.

Ogrencilerin okula devamu ile ilgili olarak dgretmenlerin %53.37’si (570) 6grencilerin diger
ogrencilere gore okula daha az devam ettiklerini belirtmistir. Ogrencilerin okula devam konusunda
sorun yasamalar1 Ozellikle kiigiik yastaki ogrencilerin okul basarisini ve okula aidiyet duygusunu
olumsuz olarak etkilemektedir (Zorc vd., 2013). Bu durum o&zellikle ses esash ciimle yonteminin
uygulandig1 okullarda grencilerin okula devaminin &nemini ortaya koymaktadir. Ogrencinin okula
devam etmedigi glinlerde verilen sesleri 6grenememesi ve bu seslerin artarak ¢ogalmasi okuma yazma
O0grenme siirecini daha da zorlastiracaktir (Babayigit ve Erkus, 2017). Okul oncesi egitim almayan
ogrenciler sesbilgisel farkindalik becerileri baglaminda destek alamadan okula basladiklar: i¢in bu
ogrencilerin okula daha az devam etmeleri yasayacaklar1 zorluklar1 artiracaktir. Bu nedenle okul
idareleri, sinif 6gretmenleri ve rehber 6gretmenler 6zellikle birinci smif 6grencilerinin okula devami
icin gerekli takip ve destegi saglamalidir.

Ogrencilerin Okuma Yazmayr Ogrenme Siirecine Iliskin Bulgular

Sesleri ogrenme siireci ile ilgili bulgular incelendiginde 36 6gretmen ogrencilerin sesleri
O0grenmede zorlandigini; 13 Ogretmen ise seslerin karistirildigini belirtmistir. Sesleri 6grenmede
karsilagilan zorluklarin nedenine bakildiginda 22 6gretmen aile ilgisizligi derken 19 6gretmen bilissel
yetersizlik demistir. Sesleri ¢ikartma ve harfleri yazma becerilerinin karsilastirilmasi ile ilgili olarak 31
Ogretmen yazma becerisinin daha yavas kazanildigini ifade etmistir. Ses doneminde 6grencilere yonelik
yapilan calismalar incelendiginde 29 6gretmen gorsel-isitsel materyal kullandigini belirtmistir. Ozcan
ve Ozcan (2014) okuma giigliigii olan gocuklarda sesbilgisel farkindaligin daha geg gelistigi, dzellikle
kelimeler iginde seslerin ayirt edilmesinde ¢ocuklarin daha fazla zorlanacaklarini belirtmektedir. Bu
diisiince ve mevcut arastirmanin nicel bulgularinda 6gretmenlerin %23.03'{iniin (246) ses doneminde
yasanan zorlugu dile getirmesi arastirma sonucunda elde edilen &grencilerin sesleri 6grenmede
zorlanmasi ve bazi sesleri karistirmasi sonucunu desteklemektedir. Bundan dolay1 Ferah (2011) sesten
hareket eden bir ilk okuma yazma 6gretiminde; ses-sozciik sikliklari, ¢ocuklarda seslerin gelisimi,
seslerin ¢ikarilis kolaylig1 gibi hususlarin 6nemsenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica seslerin
kullanim sikliklari, seslerin sOylenisi ve sOyleyis Ozelliklerine ilk okuma yazma Ogretiminin
temellendirilmesinde dikkat edilmelidir (Ozcan ve Ozcan, 2014). Seslerin O0grenilememe nedenleri ile
ilgili olarak Adams (1994) okuma yazma egitiminin ¢ocugun belli bir biligsel olgunluga ulasmadan
baslamamas: gerektigini belirtirken, aile ilgisizliginin seslerin Ogrenilememesinde etkili oldugu
sonucuna Babayigit (2017) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da ulasilmistir. Bu arastirmada katilima
smnif 6gretmenleri velilerin kendilerine ve 6grencilere destek olmadigim vurgulamislardir. Mevcut
arastirmanin nicel bulgularinda 6gretmenlerin %57.02’si (609) velilerin okuma yazma siirecine
desteklerinin olmadigini ifade etmesi bu sonug ile ortiismektedir. Bu nedenle birinci sinifa baslayan
ogrencilerin velilerinin yontem hakkinda bilgilendirilmesi velilerden kaynaklanan olumsuzluklar: en
aza indirecektir. Ayrica mevcut arastirmanin nicel bulgularinda katilimcr 6gretmenlerin %80.99'unun
(865) wvelilerin Ogrenim diizeyinin diisiik oldugunu belirtmesi velilerin yontem hakkinda
bilgilendirilmesinin 6nemini ortaya koymaktadir. Yazma becerisinin daha ge¢ kazanilmasi ile ilgili
olarak Collins, Lee, Fox ve Madigan (2017) okuma yazma becerisinde diisiik performans gosteren
Ogrencilerin yazmada zorluk yasayabileceklerini belirtmektedirler. Tiirkce 6gretiminde 6nemli bir alan
olan yazma, bilgiden ¢ok beceri gerektirmekte bu da ancak uygulama ile kazanilmaktadir (Bayat ve
Celenk, 2015). Tutal ve Oral (2015) tarafindan yapilan arastirmada 73 aylik ve daha biiyiik olan
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ogrencilerin yazma basarilarinin 60-66 aylik olan Ogrencilerin yazma basarilarindan daha ytiiksek
oldugu belirlenmistir. Kartal, Balantekin ve Bilgin (2016) tarafindan yiiriitiilen arastirmada da okula
baslama yasinin okuma yazma becerisini kazanmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu arastirma
bulgular: ile mevcut arastirmanin nicel verilerinde 6gretmenlerin % 81.37’sinin (869) ogrencilerin
yasinin diger 6grencilerin yagina gore daha kiiciik oldugunu belirtmesi bahsedilen aragtirma sonuglari
ile ortiismektedir. Yildiz (2010) ilk okuma yazma 6gretimi siirecinde video film, animasyon, grafik,
resim, ses band1 ve simiilasyon gibi gorsel-isitsel materyallerin kullanilmasi sayesinde okuma yazma
Ogrenme siirecinde edinilen bilgi ve becerilerin hatirlanma oraninin daha yiiksek olacaginm
belirtmektedir. Bu nedenlerle katihmci 6gretmenlerin ¢ogunlugunun gorsel-isitsel materyal kullanmasi
literatiir bulgulariyla ortiismektedir.

Seslerden hece olusturma siireci ile ilgili bulgular incelendiginde 25 6gretmen agik hece
olusturmada 6grencilerin zorlandigim belirtmistir. Ogrencilerin zorlandiklar1 seslerle ilgili olarak 31
Ogretmen hece olustururken 6grencilerin zorlandiklari sesler (b, ¢, d, f, h, g, §,j, m, n, p, 1, t, v) oldugunu;
dokuz 6gretmen bazi seslerin (j, 5; s, z; b, d; e, , m, n; L, n; b, p; s, 5; b, d; r, y) karistirildigini ifade etmistir.
Ug/dért harften olusan hecelerde 22 dgretmen zorluk yasanmadigini belirtmistir. Hece donemimde
ogrencilere yonelik yapilan calismalara bakildiginda 15 6gretmen oyun, 14 6gretmen ise gorsel-isitsel
materyal kullandigini belirtmistir. Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’'nda (MEB, 2019) her zaman 6nce
kapali hecelere sonra agik hecelere ulasilmas: gerektigi belirtilmistir. Kartal (2013) kapali hecelerden
acitk hecelere geciste yasanabilecek olumsuzluklari Onleyebilecek etkinlikler hazirlanmasini
onermektedir. Ogrencilerin hangi sesleri daha 6nce kazandig1 ve seslerin &grenilmesinde hangi
asamalarda zorlandiklari ile ilgili 6-12 yas donemlerini kapsayan yeterince arastirma bulunmamaktadir
(Ozcan ve Ozcan, 2014). Okuma yazma &grenmek icin sesbilgisel farkindaliginin yeterli olmadigt
harfleri adlandirmayla da iliskili oldugu belirtilmektedir (Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000). Mevcut
arastirmanin ses donemi ile ilgili bulgularinda yer alan seslerin 6grenilmesinde zorluk ve bazi seslerin
karistirilmasi durumunun hece déneminde de oldugu goriilmektedir. Yine mevcut arastirmanin nicel
bulgularinda 6gretmenlerin %47.1'i (503) 6grencilerin hece olusturmada zorlandigini belirtmistir. Bu
veriler 6grencilerin siirecin bir sonraki asamasina ge¢cmeden gerekli kazanimlari elde etmesinin 6nemini
ortaya koymaktadir. Wohlwend (2008) okuma yazma Ogrenme siirecini oyunla birlestirmenin
Ogrencilerin Ogrenme becerilerini giiclendirerek gelistirecegini belirtmektedir. Literatiir ile
O0gretmenlerin okuma yazma 6gretiminde oyunu kullanmalari arastirma sonuglarini ile 6rtiismektedir.

Kelime olusturma siireci ile ilgili olarak 13 6gretmen ayni seslerin yan yana oldugu kelimelerde
zorluk yasandigini; 11 6gretmen ise ses ve hece donemine geri doniis yapmak zorunda kaldiklarini
belirtmistir. Ogrencilere yonelik calismalar incelendiginde 15 6gretmen oyun, 10 6gretmen ise gorsel-
isitsel materyal kullandigini belirtmistir. Ogrenciler okuma ve yazmada harf hatalari, hece atlama ve
heceden ezbere kelime olusturma gibi hatalar yapabilmekteler (Can ve Yavuz, 2017). Bu hatalar
nedeniyle ses ve hece donemine geri doniisler yapilabilmektedir. Ayrica mevcut aragtirmanin nicel
bulgularinda 6gretmenlerin %53.37’sinin (570) 6grencilerin okula daha az devam ettigini belirtmesi ses
ve hece donemine geri doniisiin nedeni olabilir. Bu nedenle 6grencilerin okula devami okuma yazma
ogretiminin her donemindeki kazanimlar1 elde etmesi agisindan 6nemlidir. Ik okuma yazma 6gretimi
siirecinde oyunla 0gretim yontemi etkili olmaktadir (Babayigit, 2016). Diger taraftan Steele (2006)
tarafindan okuma giiclii§ii yasayan ogrencilerde miizigin okuma tizerindeki etkilerini belirlemek
amaciyla calisma yapilmistir. Okuma giicliigii ceken 39 6grenci deney ve kontrol grubu olarak ayrilarak
kampa alinmistir. Alti haftalik egitim siireci boyunca Ogretilen sarkilarin icinde bulunan anahtar
kelimelerden biri g¢ocuga verilmis ve ¢Ozlimlemesi istenmistir. Coziimlemeyi kolaylastirmasi
bakimindan anahtar kelime gorsellerle de desteklenmis ve bunu basaran 6grencinin 6niine konulan
davul, ksilofon vb. gibi ritim enstriimanlarindan birini ¢almasina izin verilmistir. Arastirma sonunda
deney grubunun kontrol grubuna oranla daha gok gelisme gosterdigi kaydedilmistir (aktaran Caydere
ve Alir, 2017). Bu veriler 1s1ginda okuma yazma O0grenmede zorluk yasayan Ogrencilerle kelime
calismalar1 yapilirken miizikal ¢alismalarin faydali olacag soylenebilir.
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Ciimle doneminde 20 6gretmen 6grencilerin sesleri unuttugunu; 14 6gretmen biiyiik/kiigiik
harflerin dogru kullanilmadigini belirtmistir. C)grencilere yonelik yapilan calismalar incelendiginde 17
Ogretmen dikte; 11 dgretmen ise etkinlik yaptiklarini ifade etmistir. Birgok arastirma sonucu, yazim
kurallarini uygulama ile okuma performans: arasinda giiglii ve anlamli iligkiler oldugunu gostermistir
(Weiser ve Mathes, 2011). Arslan (2012) tarafindan yiiriitiilen arastirmada Ogretmenlerin yazi
Ogretiminde yazma, kontrol, o6rnek, diizeltme, birebir uygulamali ¢alismalar yaptig1 belirlenmistir.
Ates, Cetinkaya ve Yildirim (2014) tarafindan sinif 6gretmenlerinin yazma glicliigii yasayan 6grenciler
hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik yiiriitiilen arastirmada simif 6gretmenleri bu 6grencilerin
akranlarina gore yazma becerisi bakimindan daha geri olduklarimi ve yazim kurallarina gore
yazmadiklarim belirtmistir. Giiltekin ve Aktay (2014) tarafindan ilk okuma yazma 6gretiminde dikte
calismalarma yonelik yiiriitiilen aragtirmada harflerin, hecelerin eksik yazilmasi, yazma kurallarm
uygulayamama ve noktalama isaretlerini dogru kullanamama, kendine giiveni olmayan g¢ocuklarin
hata yapmaktan korkmasi, yazmakta zorlanan ¢ocuklarin {iziilmesi, aglamasi gibi sorunlar yasandig1
belirlenmistir. Mevcut arastirma sonuglari bu bulgularla dogrulanmaktadir. Ogretmenlerin okuma
yazma Ogretim siirecinin diger donemlerinde geriye doniis yaptiklarini belirtmelerine karsin ciimle
doneminde 6grencilerin sesleri unutuyor olmas: énemli bir sorundur. Bu nedenle ciimle déneminde
sorun yasanmamasl i¢in okuma yazma 6gretiminin nceki dénemlerinde 6grencilere yonelik etkili ve
kalic1 calismalar yiiriitiilmelidir. Norveg'te Ogrencilerin okuma yazma becerilerine destek olmak
amactyla ilgi alanlarina gore metinlerin yer aldig1 MultiFunk adinda bir yazilim gelistirilmis ve bu
yazilimin uygulandig1 deney grubunda yer alan 6grenciler kontrol grubundaki 6grencilere gére okuma
yazma becerileri baglaminda daha iyi performans gostermislerdir (Fasting ve Lyster, 2005). Bu yontiyle
aragtirma grubundaki 6gretmenlerin daha cok dikte ve etkinlik yaptirdig1 géz oniine alindiginda
teknoloji kullanimina yer verilmemesinin bir eksiklik oldugu soylenebilir.

Okuma yazma Ogrenme siirecinde velilerin destegine yonelik 16 6gretmen veli ile iletisim
halinde olduklarini ve onlar1 yonlendirdiklerini; 15 6gretmen velilere etkinlik ve Odev takibi
yaptirdiklarini; 15 6gretmen ise veli destegi alamadiklarimi belirtmistir. Kogyigit (2009) tarafindan
yapilan arastirma sonucuna gore 0gretmenlerin hemen hepsi, ebeveynlerin ¢ocuklarina okuma yazma
Ogretmelerinin ilkdgretim birinci sinifta dogurdugu probleme vurgu yapmistir. Bayat (2014) tarafindan
yuriitiillen arastirmada okuma yazma Ogretiminde veli desteginin 6nemli oldugu ve bu destegin
almamadig1 durumlarda 6zellikle yetersiz 6grencilerde zorluk yasandigi sonucuna ulasilmistir. Mevcut
arastirmanin nicel bulgularinda Ogretmenlerin %57.02’si (609) velilerden destek alamadiklarim
belirtmistir. Bu, kendi basina problem olmakla birlikte velilerin destek oldugu durumlarda da velilerin
yanlis tutum ve davrarniglar siireci olumsuz etkileyebilecektir. Bu nedenle velilerin yontem hakkinda
bilgilendirilmesi olasi sorunlar1 engelleyecektir. Kogyigit (2009) tarafindan yapilan arastirma sonucuna
gore dil gelisimi agisindan g¢ocuklarin seslerin farkinda olmasinin, bunun saglanabilmesi i¢in de
tarafindan 6nerilmistir. Okuma yazma zorlugu yasayan 6grenci velilerinin iiziintii, garesizlik ve endise
iceren duygular tasidigr (Can ve Yavuz, 2017) goz Oniine alindiginda &grencilerin basarisizligi ile
velilerin ¢aresizlik ve tiziintiistiniin birbirini tetikleyen unsurlar oldugu sdylenebilir. Bu baglamda
velilerin okuma yazma Ogrenme siireci hakkinda bilgilendirilmeleri bu olumsuz dongiiyii
engelleyecektir.

Aragtirma sonuglarindan hareketle okuma yazma 6grenme siirecinde zorlanan 6grencilere
yonelik su onerilerde bulunulmustur; (i) Ogrencilerin okuma yazma &grenme siirecinde
zorlanmasindan kaynakli sorunlari en aza indirebilmek icin okul dncesi egitim alan 6grencilere okulda,
okul 6ncesi egitim alamamis 6grencilere ise ilkokullarin kayit donemlerinde ilkokullarda gorevli rehber
ogretmenler tarafindan okul olgunlugu testleri yapilarak ogrencilerin ilkokula kayitlari ile ilgili karar
verilebilir. (ii) Ogrencilerin ses ve seslerden hece olusturma asamalarinda daha ¢ok zorlandig1 goz
oniine alindiginda sesbilgisel farkindaligin artirilabilmesi igin tiim 6grencilerin okul dncesi egitimden
faydalanmasi yasanabilecek zorluklari en aza indirecektir. (iii) Ogrencilerin bir kismimn ilkokulda
okuma yazma becerisini kazanmadan ortaokula devam etmesi 6grencilerin egitim-6gretim siirecinden
faydalanmasini olumsuz olarak etkileyeceginden bu o6grencilere yonelik olarak destekleme kursu
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mahiyetinde egitim verilebilmesi i¢in yasal kosullar hazirlanmalidir. (iv) Sinif 6gretmenlerinin okuma
yazma becerisini edinme siirecinde 6grencilerin karsilasabilecekleri zorluklar1 nceden bilmeleri gerekli
tedbirleri erkenden almalarina olanak saglayacaktir. Bu nedenle egitim-6gretim yili basi seminer
doneminde birinci sinif dgretmenlerine yonelik konu ile ilgili hizmet ici egitimler verilebilir. (v) Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan dagitilan 6gretmen/6grenci kitaplari ile beraber okuma yazma 6grenme
siirecinde zorlanan &grencilere yonelik teknoloji destekli materyaller hazirlanarak 6gretmen ve
ogrencilerin kullanimina sunulabilir. (vi) Mevcut durumda ilkokullarda 6grenim goren ancak okuma
yazma becerisini edinememis Ogrencilere yonelik siir, sarki, tekerleme, gorsel-isitsel ve dokunma
duyusuna hitap eden materyaller, teknolojik araglar vb. unsurlari ihtiva eden bir program hazirlanarak
deneysel bir calismada sinanabilir. (vii) Nicel veri toplama siirecinde Ogretmenlerin kimlik ve
calistiklart okullarin bilgilerinin toplanmasi icin izin almmamamasi bu arastirmanin smirhiligin
olusturmaktadir. Bu bilgilere ulasip arastirmanin nitel kisminda veri kaynagi olarak basvurulacak
Ogretmenlerin se¢imi yapilarak bir arastirma yiiriitiilebilir.
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