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Oz

Ik Yillar Programi, Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu'nun 3-12 yas c¢ocuklar1 igin
gelistirdigi bir egitim programidir. Bu ¢alismayla, erken cocukluk egitiminde uluslararas:
bir uygulama olan Ik Yyllar Programi’'min giiglii ve zayif yonlerini d6gretmen goriisleri ile
ortaya koymak ve bu programdaki iyi orneklerden {iilkemizde gelistirilen ve uygulanan
egitim programlarinda yararlanilmasini saglamak amaglanmistir. Nitel arastirma yontemiyle
gerceklestirilen bu ¢alismanin érneklemini Ik Yillar Programi’nin resmi uygulama yetkisini
almis anaokullarinda galisan 6gretmenler olusturmustur. Arastirmanin verileri 6gretmenlerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde edilmis ve betimsel analizle ¢oziimlenmistir.
Calisma sonucunda 6gretmenler programin giiglii yonlerini; cocuklarin sorgulama becerilerini
gelistirmesi, bilgiyi kendi kendilerine yapilandirmalarma imkan saglamasi, cokkiiltiirlii ve
uluslararas1 diizeyde bir bilince sahip olan bireyler yetistirmesi, gerek 6gretmenlerin gerekse
ogrencilerin kolaylikla baska iilkelerde nitelikli egitim almasi ve diger kiiltiirleri yakindan
tanima imkan1 vermesi olarak ifade etmislerdir. Bununla birlikte, mevcut ulusal egitim programi
ile uyusmayan yonleri olmasi nedeni ile zaman zaman zorluk yasanmasi ve planlama agamasinin
uzun slirmesi gibi unsurlar1 programin zayif yonleri olarak belirtmislerdir. Sonug olarak, Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan egitim programlarinda bazi diizenlemeler yapilarak,
PYP’nin olumlu yonlerinden yararlanilmas: 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu, i1k Yillar Programi (IYP), erken
¢ocukluk egitimi, sorgulama temelli 6grenme.

Abstract

The Primary Years Program has been administered and further developed by the
International Baccalaureate Organization for 3 to 12 years olds. The aim of this study is to
introduce the Primary Years Program (PYP) and to put forth the strong parts of it into practice.
The sample group of this study is a group of teachers working in the preschools with the formal
authorization to implement PYP. The data of the study were obtained by means of the semi
structured interviews obtained from the teachers and analyzed with descriptive analysis. As a
result of the study, teachers expressed the strengths of the program as improving children’s ability
to question, providing the opportunity for the children to structure knowledge by themselves,
raising individuals with a multicultural awareness at an international level and providing both
teachers and students with the opportunity to have quality education in other countries easily
and learn about other cultures more. On the other hand, as the weaknesses of the program, they
pointed out that some difficulties are experienced at times due to the fact that program has some
aspects which do not match with the current national curriculum and the planning process takes
long. In conclusion, it is recommended that some adjustments be made in the education program
designed by the Ministry of National Education to benefit from the positive aspects of PYP.
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childhood education, inquiry based learning.
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Summary

Purpose

International Baccalaureate Organization has developed three different internationally
accepted educational programs based on the philosophy of raising young people who are
questioning, knowledgeable and sensitive and who want to create a better and peaceful world
through understanding and respect among cultures. These three aforementioned programs are
the Primary Years Program, Middle Years Program and Diploma Program. This study aims to put
forth the aspects of the Primary Years Program (PYP) designed for the children aged 3-12 through
teacher’s views. For this purpose, the teachers were asked about the strengths and weaknesses
of the program and their views regarding the implementation and improvement of the program.

Method

Qualitative research methods were used in this study and it was conducted in four of the seven
schools certified by IBO for the implementation of PYP in our country. The research group was
composed of 14 preschool teachers at these schools. Semi-structured interview forms were used
to obtain participants’ views. After the interviews, two researchers read the texts independently
and formed the categories. Next, they analyzed the data they categorized together. Data obtained
were analyzed based on the research questions and the findings of the study were identified. In
the findings section of this paper, teachers’ views were directly quoted.

Results

Teachers in the study group stated that the biggest strength of the program is that PYP is
an international program and hence; children are educated as world citizens with international
awareness. It was emphasized as the outstanding aspects of PYP that the program is research and
inquiry based, child-focused and measurement and assessment studies are used purposefully.
The other strong aspects of the program were indicated as the facts that teachers have flexibility
in practice and the program allows individuals to use their creativity.

The weaknesses of the program included the preparation stage of the unit plans that is
supposed to be ready for each theme and scope. The teachers believed that ordering documents
that are supposed to be planned for each educational area require too much paper work. The
abundance of paper work experienced in the auditing process of PYP schools whose authorization
process is complete was also adversely criticized by the teachers. Teachers stressed that time spent
on the above mentioned works is time lost from education. As another limitation of the program,
it was stated that time devoted to the units is too long for the children in early childhood period.
Also, problems experienced in implementing PYP together with the national curriculum cause
difficulties in practice.

Teachers’ recommendations in improving the practices are as follows: attending the
international seminars and gathering people practicing PYP all around the world will improve
the teachers. Furthermore, it is considered important in terms of improving PYP practices that
all teachers implementing PYP come together and share their knowledge and experiences while
exchanging views.

Discussion

The differences that PYP brought to learning and instruction process as an international program
and children’s acquisitions were stated as the superior aspects of the program. Considering the
increasing importance of having international awareness in today’s global world, the necessity that
PYP is better understood and made widespread is apparent. The inquiry based program approach,
which is stated as the superior aspects of PYP, causes the child to be active in every stage of his/her
learning process. Particularly, PYP provides model practices in creating an educative setting where
children find answers to their inborn natural curiosity, research and learning desires.
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Regarding the weaknesses of the program, too much paper work in the program preparation
and auditing process were stated. Moreover, it is believed that it is limiting the implementation of
the units prepared in the beginning of the academic year and it cannot be changed throughout the
year. It also disrupts implementing the program completely because of these difficulties. Teachers
advised that these weaknesses be eliminated and they should participate in training sessions as
well as exchange programs which will improve them professionally. Due to the fact that it is an
international program, getting together with the practitioners in other countries and observing
examples of other practices may lead to new perspectives.

Conclusion

When the teachers’ views on the weaknesses and strengths of PYP are examined, it is found
out that the program has several aspects that can be an example to the practices in our country. It
is recommended that these model practices of PYP be used in organizing activities and realizing
effective measurement and assessment studies in line with the inquiry based approach in gaining
the Early Childhood Education Program prepared by the Ministry of National Education an
international perspective.

Giris

Egitim-0gretim kurumlarinda yapilan her tiir etkinlik, bir program dogrultusunda
gerceklestirilmektedir (Oktay vd., 2006). Egitim programlari egitimin uygulamadaki en dnemli
bilesenlerindendir. Programin temelini, gelistirildigi tilkenin egitim politikalar: olusturmaktadir.
Ulkelerin toplumsal gerceklerinden hareket ederek egitimin psikolojik, ekonomik, felsefi
ve sosyolojik siizgeglerinden gegirilerek yon verilen politikalar, cagdas gelisim ve Ogrenme
yaklagimlar1 ve toplumun degisen egitim gereksinimleri dogrultusunda hazirlanir (Erdiller, 2010;
Sahin, 2010). Programin hitap ettigi yas grubunun gelisim 6zellikleri, ilgi ve ihtiyaglarinin dikkate
almmas ile olusturulan gelisimsel yaklasim, okul 6ncesi egitimde en ¢ok kullanilan program
yaklagimlarindan biridir.

Okul 6ncesi egitimi alan ile ilgili pek ¢ok program yaklasimi bulunmaktadir (Kartal, 2008;
Sahin, 2010). Bunlardan bazilar1 gelisimsel alanlara gore bazilari ise program alanlar1 ya da
temaya gore diizenlenmektedir (Bredekamp ve Copple, 2006). Gelistirilen bu programlar egitime
uluslararasi bir nitelik ve ¢ok boyutluluk kazandirmakla beraber, oldugu gibi kullanildiklarinda
gesitli uygulama sorunlar1 ortaya cikabilir. Ciinkii bu programlar gelistirildikleri {ilkelerin
egitim politikalarin1 ve kiiltiirel 6zelliklerini de tasimaktadirlar. Yapilan bazi incelemeler, bu
noktaya dikkat edilmeden, programlarin gelistirildikleri {ilkelerden olduklari gibi alinarak
tilkemizde uygulandigimmi hatta son donemde adi siklikla gegen bazi yaklasimlarin, gerekli
altyap1 hazirlanmadan, sadece isimlerine kurumlarm tanitim sayfalarinda ve brosiirlerinde yer
verilerek kullanildiklarini ortaya ¢ikarmistir. Bu durum, program yaklasimlarinin hem alanda
yanlis tanitilmasina hem de hatali ve eksik uygulamalarin gerceklestirilmesine yol agmaktadir
(Haktanir, Daglioglu ve Giiler, 2010).

Bilindigi tizere Milli Egitim Bakanligi tarafindan 36-72 aylik ¢ocuklar ic¢in hazirlanan
programda Coklu Zeka Kuramimin savunular1 temele alinarak g¢ocugun bilgiyi kendisinin
yapilandirmasint vurgulayan yapilandirmaci yaklasim uygulamalarindan yararlanilmistir
(MEB 2006). Bu 6rnek, uluslararas: diizeyde onay goren program yaklasimlarinin, kiiltiiriimiize
uyarlanarak kullanilmasi agicisindan oldukga 6nemlidir. Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu
(UBO) tarafindan hazirlanan Ilk Yillar Programi da IYP) (Primary Years Program-PYP) bu
baglamda degerlendirilebilecek bir modeldir.

Uluslararas: okullarin 1924 yilindan itibaren ortak bir miifredat uygulamak ve tiniversiteye
giris i¢in referans olusturmak amaciyla girisimde bulunmasi sonucu olusan Uluslararas:
Bakalorya Organizasyonu (UBO), 1967 yilinda Isvigre'nin Cenevre kentinde kurulmustur. UBO,
ilk ve ortadgretim seviyesindeki okullara diinyanin her tarafinda gecerli bir miifredat ve diploma
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saglayarak, ailelerinin isi nedeniyle siirekli yer degistirmek zorunda kalan g¢ocuklarin, farkl
okullarda farkl: standartlarla karsilasmalarindan kaynaklanan sorunlari ¢6zmek ve {iniversiteye
giriste zorluk yasamalarini engellemek amaciyla olusturulmustur. Bu okullar, evrensel
meslekler ve diplomatik g¢evreler i¢in, uluslararasi bakis agisi temelli diisiince ve degerlerle
yapilandirilmistir. 1970’lerde “Uluslararast Okullar Hareketi”, “Uluslararast Okullar Birligi”
gibi gruplar araciligiyla farkli cografi bolgelerde organize olmaya baslayan okullarda yiiriitiilen
calismalar ile “Uluslararas: Bakalorya Diplomas1” taninir hale gelmistir (IBO, 2007; IBO, 2006;
Ucar, 2008).

Bu okullarda farkl kiiltiirlerden olusan 6grenci profiline yonelik hazirlanan uluslararasi
miifredat, yineuluslararasinitelie sahip olan 6gretmenve yoneticiler tarafindan uygulanmaktadir.
(IBO, 2007; Ugar, 2008). Belirtilen 6zellikleri ile UBO okullarinin egitim felsefesi; kiiltiirler arasi
anlayis ve saygi yoluyla daha iyi ve huzurlu bir diinya yaratmak isteyen, sorgulayan, bilgili ve
duyarh gencler yetistirmektir. Bu amacla UBO, uluslararas: gegerliligi olan egitim programlari
ve titiz 6lgme- degerlendirme programlar: gelistirmek icin okullar, hiikiimetler ve uluslararasi
kuruluslarla isbirligi yapmaktadir (IBO, 2007).

UBO iig farkli programdan olugmaktadir. Bunlar;

1. flk Yillar Programi (The Primary Years Programme-PYP) (3-12 yas)

2. Tlkdgretim Tkinci Kademe Programi (Middle Years Programme-MYP) (12-16 yas)
3. Diploma Programi (Diploma Programme-DP) (16-19 yas) (IBO, 2007).

Ulkemizde 27 okul UBO programlarini kullanma igin resmi yetki almistir. Bu okullardan 24’
Diploma Programi'ni; 5i llkogretim Ikinci Kademe Programi’ni ve 7 tanesi Ik Yillar Programi’ni
uygulamak igin yetki almigtir.

Bu galismanin amaci, okul 6ncesi egitimde kullanilan programlara deginmek oldugu igin,
sadece “Ilk Yillar Programi1” ayrintilariyla a¢iklanacaktir.

Tk Yillar Programi (IYP) (The Primary Years Programme-PYP)

Ik Yillar Programi dYP) 3-12 yas arasindaki ¢ocuklar i¢in anlamli, ilgi ¢ekici ve onlarin
zorluklarla bas etmelerine olanak saglayan nemli bir uluslararasi egitim programidir. TYP'de
yalnizca bilginin degil belirli kavram, beceri ve tutumlarin da gelistirilmesi ongoriilmektedir. Ayrica
[YP'nin hedefi uluslararasi bilince sahip, yasam boyu &grenmeyi kendine ilke edinmis bireyler
yetistirilmesini saglamaktir. Bu amagclara ulasmak icin belirli kisisel 6zellikler belirlenmistir.
IYP'de 6grenen profili olarak adlandirilan bu 6zellikler; aragtiran-sorgulayan, bilgili, diisiinen,
iletisim kuran, ilkeli, agik gortislii, duyarly, risk alan, dengeli ve doniistimlii diisiinebilen olarak
ifade edilmistir (IBO, 2007; Twigg, 2010).

1YP’ye Gére Cocuklar Nasil Ogrenir?

Kiiglik gocuklar en onemli bilgileri kendilerine sdylendiginde degil, diger cocuklarla
oynarken ve fiziksel ¢evreyle etkilesim halindeyken kendi kendilerine yapilandirarak 6grenirler
(Haktanir, Daglioglu ve Giiler, 2010). Bu 6grenme anlayisi IYP miifredat modelinde; Vygotsky,
Bruner ve Gardner gibi kuramcilarin savunular: temel alinarak “bireyin mevcut bilgi ile yeni
bilgi arasinda baglanti kurmas: ile yakaladigi anlam” olarak agiklanmaktadir. Cocuklarin
siire¢ i¢cinde 6grendiklerini anlamlandirmasi igin diizenli sorgulama becerisine sahip olmalar:
desteklenmektedir. Bireysel ya da kolektif, kiiciik veya biiyiik grup calismalari ile sorgulama
eylemi farkli boyutlarda gergeklestirilmektedir (IBO, 2007).

Cocuklarin iginde bulunduklar1 diinyay1 anlamalari, belirli bir bilgi birikimi ve bu bilgiyi
tutarh ve etkili bicimde kullanmalari ile miimkiin olabilir. Bu nedenle, IYP dgretmenlerinin
program kapsaminda ¢ocuklara yeni deneyim firsatlari sunmasi ve onlarin yeni deneyimlere
yonelik diistincelerini desteklemesi 6nemle vurgulanmakta, cocuklarin bilgiyi disaridan zorlama
ile degil, kendi deneyimleri yoluyla edinmeleri 6nerilmektedir. Bunun da ancak ¢ocuklarin
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programda belirtilen temalar1 sorgulamalari ve arastirmalart sonucunda gerceklesebilecegi
savunulmaktadir (IBO, 2007; Twigg, 2010).

Okul éncesi egitim 6gretmenleri, [YP uygulamalari ile ocuklarm ilgilerini desteklemeye, 6z-
saygilarini ve 6zgiivenlerini giiclendirmeye, gelisim alanlarini desteklemeye yonlendirilmektedir.
Program, ¢ocuklarin dogustan gelen merak duygularini goz oniine alarak, onlarin etkin bir
bigimde arastiran-sorgulayan ve yasam boyu 6grenen bireyler olmalari i¢in 6nemli 6l¢iide destek
veren bir gerceve saglamaktadir (IBO, 2007).

IYP, acik uclu soru seklinde ifade edilen ve birbiriyle baglantisi olan ii¢ 6geden olusmaktadir.
Okulun, bir 6grenen toplulugu oldugu diisiincesiyle hazirlanan programin yazim dilinde
cocuklara yonelik ifadeler yerine, “biz” kavrami kullanilmaktadir. Bu sorular;

1.Ne 6grenmek istiyoruz?
2.En iyi nasil 6greniriz?
3.Ne 6grendigimizi nasil bilecegiz?» seklindedir.

Bu ii¢ soru programin yazili, Ogretilen, Olgiilen ve degerlendirilen boyutlarina yon
vermektedir.

Yazili Miifredat (Ne Ogrenmek Istiyoruz?)

IYP'de bilgi, kavram, beceri, tutum ve eylem olmak {izere yazili miifredatin bes temel 6gesi
bulunmaktadir.

1) Bilgi: Ogrencilerin ne hakkinda bilgi sahibi olmalarini istiyoruz?

IYP modeli,UBO'nun misyonunu ve Ogrenen profilini destekleyen, bilgi biitiiniinii
sekillendiren, tutarli, esnek ve yoruma dayali bir yazili miifredatin ana hatlarini icermektedir.
Geleneksel olan dil, matematik, sosyal bilgiler, fen bilgisi, kisisel egitim, toplumsal egitim, beden
egitimi ve sanat derslerinin 6nemi kabul edilmekte ve bunlar IYP miifredat modelinin boliimleri
olarak ele alinmaktadir. Ancak farkli olarak, 6grencilerin disiplinlerarasi baglantilar kurmasi,
ayr1 dersleri bir araya getirme yollarini kesfetmesi ve 6grendiklerini giinliik hayata uyarlama
gerekliligi [YP’de 6nem kazanmaktadir. Bu amagla 1YP nin disiplinleriistii temalart olusturulmustur.
Programda bulunan tiniteler, dersler ve etkinlikler bu disiplinleriistii temalara gore planlanmakta
ve bu sayede ortak uygulamalar gerceklestirilebilmektedir. 56z konusu temalar agsagida sirasiyla
acgiklanmaktadir (IBO, 2007):

Kim Oldugumuz: Bireyin kendi dogasini sorgulamasi, inanclar, degerler, kisisel, fiziksel,
zihinsel, sosyal ve ruhsal saglik, aile, arkadaslar, asina olunan topluluk ve kiiltiirleri igeren insan
iligkileri, haklar ve sorumluluklar.

Bulundugumuz Yer ve Zaman: Mekan ve zaman hakkinda sorgulama, kisisel tarihimiz, evler
ve seyahatler, insanligin kesifleri, gogler, yerel ve kiiresel bakis agisiyla bireyler ve uygarliklar
arasindaki iliskiler ve bunlarin birbirleriyle baglantilar.

Kendimizi Ifade Etme Yollarimiz: Diisiinceleri, duygulari, dogayy, kiiltiirii, inanglari, degerleri
kesfetme ve ifade etme yollarini sorgulama, yaraticiigimiz hakkinda diisiinme, yaraticihigimizi
gelistirme ve ondan zevk duyma yollari, estetik olani takdir etme.

Diinyamn Isleyisi: Doga ve kanunlar1 hakkinda sorgulama, (fiziksel ve biyolojik) doga ile
insanoglu arasindaki etkilesim, insanlarin bilim ilkelerinden anladiklarini nasil kullandiklari,
bilimsel ve teknolojik gelismelerin toplum ve ¢evre tizerindeki etkisi.

Kendimizi Diizenleme Bigimimiz: Insan yapisi, sistemler ve topluluklarmn birbirleriyle olan
baglantilar1 hakkinda sorgulama, orgiitlerin yapisi ve islevi, toplumun karar alma mekanizmasi,
ekonomik etkinlikler ile bunlarin insanlik ve gevre tizerindeki etkisi.

Gezegeni Paylasma: Bagka insanlarla ve diger canlilarla sinirli kaynaklari paylasma
miicadelesinde taninan hak ve sorumluluklar hakkinda sorgulama, toplumlarin kendi igindeki
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ve diger toplumlarla arasinda gelisen iliskileri, esit firsatlara erisim, baris ve ¢catismalarin ¢oziimii.

[YP'deki iiniteler sorgulama iinitesi olarak adlandirilmaktadir ve sorgulama programda
O0grenme icin bir arag olarak yapilandirilmaktadir (Twigg, 2010). Ele alinan 6zne, 6gretmen ve
cocuklar tarafindan derinlemesine sorgulanip incelenmektedir. Cocuklar, kiiresel 6nem tasiyan
konular1 sorgulama {tiniteleri kapsaminda, her biri belirli bir disiplinleriistii temaya ait olan
anafikirden yola ¢ikarak arastirir, sorgular ve 6grenir (Tablo 1).

[YP'nin ilkégretim diizeyinde yil boyunca alti disiplinleriistii tema ile aymi sayida
sorgulama {initesi islenirken, okul 6ncesi siniflarinda y1l boyunca en az dort sorgulama tinitesinin
tamamlanmas1 ongoriilmektedir. Her bir sorgulama {initesinin siiresi 6gretmene bagh olmakla
beraber genellikle 4-6 hafta kadar siirmektedir.

Tablo 1.
Ornek Anafikir ve Sorgulama Alan

Disiplinleriistii Tema: Kim oldugumuz

Sorgulama Unitesinin Baglhigi: Ben ve Duyularim
Anafikir: Kendimizi ve diinyamizi duyularimizla kesfederiz.
Sorgulanacak Olanlar

. Fiziksel 6zelliklerim
. Duygularim, hoslandiklarim, hoslanmadiklarim
. Duyularim (Gorme-koklama-tat alma-isitme-dokunma)

Sorgulama tiniteleri ¢ocuklar agisindan ilgi ¢ekici ve anlamli, disiplinleriistii temalarla ilgili,
diisiinmeye yonlendiren bir igerikte hazirlanmakta, {inite gelistirme siirecinde de biitiin okula
yonelik bir yaklasim olarak benimsenmektedir. Her sinif seviyesi icin ortaya konulan sorgulama
tinitelerinde hem yatay (diger derslerle paralel) hem de dikey (Okul 6ncesi smiflar1 1., 2., 3., 4. ve
5. siniflar arasinda) biitiinliik saglanmaktadir (Tablo 2) (IBO, 2007).

Tablo 2.

Ornek Dikey Planlama
Disiplinleriistii Tema: Kim oldugumuz
Sinif Sorgulama Uniteleri
Anasinifi Ben ve Duyularim
1.Smuf Sinifim ve Ben
2.Smuf Saglikli Yasam
3.Sinf Kalitim ve Cevre
4.S1nf Biz Kimiz
5.51mif Insan Haklar: ve Esitlik

Tablo 2'de goriildiigii gibi aymi disiplinleriistii temada birbiriyle baglantili, biitiinciil bir
planlama olusturulmustir. Sorgulama {initesi dikey planlama ile anasiniflarindan 5. sinifa kadar
gittikce derinlesen bilgi, beceri ve tutumlari dgrencilere kazandirmaktadir. Ogrenciler her sirf
seviyesinde ayni disiplinleriistii temayla baglantili olarak bir onceki y1l 6grendikleri bilgileri
tamamlayici nitelikte sorgulama {initeleri islemektedirler.

Sorgulama tinitesi i¢in her smif seviyesinden ve brans 6gretmenlerinden olusan planlama
takimi, her yil igin, dersler ile sorgulama fiiniteleri arasindaki iliskiyi gozden gecirerek
planlamalarini yapmaktadir. Egitim siireci devam ederken ayni sinif seviyesindeki 6gretmenlerin
tinitenin gidisatina yonelik fikir alisverislerinde bulundugu katilim toplantilar1 da diizenli
araliklarla yapilmaktadir. Sorgulama {initesi sonlandiginda planlama takimi tekrar bir araya
gelip linitenin nasil islendigini, ne gibi aksakliklar yasandigini, nelerin degistirilmesi ya da ayn1
kalmasi gerektigini, 6grencilerin tinitede en ¢ok hoslandiklar1 ya da begenmedikleri boliimlerin
neler oldugunu birlikte tartigmaktadir.
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Okullar hazirladiklar: sorgulama programinin bir 6rnegini UBO Miifredat Merkezi'ne
gondermektedir. Bu merkezdeki havuzda toplanan programlar yetkili okullarin 6gretmenleri
tarafindan kaynak olarak kullanilabilmektedir.

2) Kavramlar: Ogrencilerin neyi anlamalarini istiyoruz?

IYP’'de anlaml Ogrenmeyi saglamak icin amacli ve diizenli sorgulamanin Onemi
vurgulanmaktir. Sorgulamay1 destekleme yolu olarak da kavramin igerigini olusturdugu
miifredata bagli kalmak gerekmektedir. Anahtar sorular olarak da ifade edilen bu kavramlar,
Ogrencilerin derinlemesine sorgulamasina, farkli bilgi edinme yollar1 bulmasina yardimci
olmaktadir. [YP'de sorgulama iinitesi olusturulmasinda 8 temel anahtar kavram ve bu
kavramlardan hareketle olusturulan anahtar sorular bulunmaktadir. Sorgulamay: destekleyen
kavram ve sorular Tablo 3'te verilmistir. Her bir sorgulama iinitesinde en ¢ok {i¢ anahtar kavram
segilmektedir. Unite siiresince bu anahtar kavramlar grencilerin detayli ve derinlemesine
sorgulamasina olanak saglamaktadir.

Tablo 3.

Sorgulamay: Destekleyen Anahtar Kavramlar ve Sorular

Anahtar Kavramlar Anahtar Sorular:

Sekil Neye benziyor?

islev Nasil ¢alistyor?

Sebep- Sonug Ni¢in boyle olmus?

Degisim Nasil degisiyor?

Baglant1 Baska seylerle nasil baglaniyor?
Bakis acist Farkli bakis acilar1 neler olabilir?
Sorumluluk Sorumluluklarimiz nelerdir?
Dontistimlii diistinme Nasil biliriz?

3) Beceriler: Ogrencilerin ne yapabilmelerini istiyoruz?

IYP, 6grencilere amaca yonelik sorgulama yiiriitmek ve yasam boyu &grenme firsati
saglamakla birlikte cesitli becerilerin kazandirilmasi gerekliligini de vurgulamaktadir.
Ogrencilerin kazanmasi ve uygulamasi beklenen 5 temel beceri grubu bulunmaktadir. Bunlar :

e Diistinme Becerileri; bilgi edinme, kavrama, uygulama, analiz, sentez, degerlendirme,
diyalektik diisiinme, iistbilis (diisiinme {izerine diisiinme)'tir.

e Sosyal Beceriler; sorumluluk alma, bagkalarinin haklarina saygi duyma, igbirligi yapma,
catismalar1 ¢6zme, grup halinde karar alma, grup iginde gesitli gorevler {istlenmedir.

o [letisim Becerileri; dinleme, konusma, okuma, yazma, gorme, sunma, ve sozel olmayan
iletisim kurabilmedir.

o Ozyonetim Becerileri; biiyiik ve kiiciik kas becerileri, mekansal biling, organizasyon, zaman
yonetimi, giivenlik, saglikli yasam bicimi, davranis kurallar: ve bilingli segimler yapabilmedir.

e Arastirma Becerileri; sorular olusturma, gozlem yapma, planlama, veri toplama, verileri
kaydetme, diizenleme ve yorumlama ile arastirma bulgularini sunmadir.

4) Tutumlar: Ogrencilerin neye deger vermelerini, ne hissetmelerini ve nasil davranmalarin
istiyoruz?

IYP, 6grencilerin uluslararas: bilince sahip bireyler olarak yetismesine katkida bulunurken
yalnizca bilgi, beceri ya da kavramlarin degil, ayn: zamanda bireyin iginde bulundugu diinyaya
katkida bulunacak tutumlar gelistirmelerinin de gerekliligini ve onemini vurgulamaktadir.
Programda yer almasi gereken tutumlar “deger bilme, baghlik, giiven, isbirligi, yaraticilik,
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merak, kendini bagkalarinin yerine koyabilme, 6grenme istegi, bagimsiz davranma, dogruluk,
saygl, hosgorii” olarak belirtilmektedir. Ogretmen, cocuklarm tutumlar hakkindaki farkindaligimi
arttirmak igin smif tartismalarinda yapilan etkinliklerde tutumlara yer vermelidir. Ornegin, okul
oncesi 0gretmeni giiniin ya da haftanin sonunda tutum kartlar1 ya da bileklikleri hazirlayip
cocuklara verebilir. Bunlari verirken de “Bu hafta boyunca arkadaslarina ve onlarin ihtiyaglarina
kars1 gostermis oldugun hosgoriiden dolay1 hosgorii bilekligini sana veriyorum” gibi aciklayici
bir ifade kullanmasi da ¢ocuklarm tutumlara kars: olan ilgisini arttiracak ve tutumlarm ne oldugu
ile ilgili daha somut bir anlam olusturacaktir.

Ogrencilerin bu tutumlari benimseyerek davraniglarina yansitmalar1 6grenen profili
baglamindaki gelismeler ile birbirini destekleyecektir. Ornegin, kendini baskalarmin yerine
koyma ile ilgili tutumlar, 6grenen profilinde yer alan duyarli olma 6zelligini destekleyecektir
(IBO, 2007).

5) Eylem: Ogrencilerin nasil eyleme gecmelerini istiyoruz?

[YP'nin beklentisi basarili bir sorgulama ve dgrenme siirecinin devaminda &grencinin
inisiyatif alarak sorumlu ve goniillii eylemlerde bulunmasidir. Her yas seviyesinde farkli olabilen
bu eylem, 6grencinin 6grendiklerini uygulamasi, gelistirmesi ya da daha genis bir sosyal etki
yaratacak sekilde bir davranis sergilemesidir. [YP'de 6grencilerin eylemleri programin etkinligini
degerlendirmede en 6nemli veri kaynag: olarak goriilmektedir.

Ogretilen Miifredat (En iyi nasil 6greniriz?)

[YP'de 6gretilen miifredat, yazili miifredatin bir yansimasi olup 6grenme siirecinde daha
da gelistirilip sekillenebilen esnek bir yapidadir. Ogrencilerin grenme siirecine etkin katilim,
diizenli ve amaca yonelik sorgulama yapmaya yonlendirilmeleri &nceliklidir. ITYP 6grenme
stirecinde baslangi¢c noktas1 0grencilerin halihazirda anladiklar1 ve bildikleridir. Hedef ise
ogrencilerin bilinenler ile yeni konu hakkinda sorgulama yoluyla elde edilen yeni bilgi ve tecriibe
arasinda baglantilar kurarak, sentezler olusturarak etkin bigimde anlam olusturmalaridir.

Bir sorgulama tinitesinin egitim siirecinde, uygulanmasi beklenen stire¢ kisaca su sekilde
olmaktadir:

* Ogrencilerin iinite dncesinde bu iiniteyle ilgili on bilgileri: Ogrencilerin 6nceki bilgilerine
ulagmak icin yeni iinite oncesinde O0grencilere bir on degerlendirme ¢alismasi yapilmaktadir.
érnegin “sinifim ve ben tinitesi i¢in” ¢ocuklardan i¢inde bulunduklari sinifin resmini ¢izmeleri
istenebilir. Boylelikle cocuklarin siniflarr ile ilgili 6n bilgilerine ulasilabilir.

* Ogrencilerin iinite ile ilgili ne 6grenmek istedigi: Cocuklarin iinite ile ilgili 6n bilgilerine
ulasildiktan sonra bu tinitede ne 6grenmek istedikleri belirlenmektedir. Bu asamada tinitenin
anahtar kavramlari ve sorgulama alanlarma yonelik tanitici etkinlikler gerceklestirilir. Bu sunusg
yapilirken ¢ocuklardan tinite ile ilgili neler bilmek istedikleri dgrenci sorular: ad1 altinda 6grenilir
ve ¢ocuklarin bu tinitede neleri sorgulamak istediklerine cevap aramnir.

* Ogrencilerin iinitede ne 6grendikleri: Unitenin sonlanma asamasinda, ¢ocuklarimn bu {initede
neler 6grendiklerini belirlemek tizere “sonug¢ degerlendirme” etkinligi uygulanmaktadir. Bu
etkinlik ¢ocuklarin tiim {inite boyunca, {inite ile ilgili ne 6grendiklerini, 6n bilgilerinin iizerine
neler kattiklarini gormeyi saglayacak etkinliklerdir. Bu sekilde ¢ocuklarin 6n bilgileriyle son
bilgileri karsilastirilarak siiregte neleri 6grendikleri 6gretmen tarafindan goriilmektedir.

Olgiilen-Degerlendirilen Miifredat (Ne 6grendigimizi nasil bilecegiz?)

[YP'de 6grencilerin 6grenme siirecinin farkli asamalarinda, ne bildiklerinin, ne anladiklarinin
veneler yapabileceklerinin goriilmesi hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan oldukga 6nemlidir.
Bu nedenle IYP'de siirecin ayrilmaz bir parcasi olan etkili dl¢gme degerlendirme calismalar:
kapsaminda siirece ve sonuca yonelik degerlendirmeler yapilmaktadir. Bu stirecte 6grenciler ve
Ogretmenler aktif bir bicimde yer almaktadir.
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[YP'de sorgulama siirecinin ve sorgulama iiriinlerinin degerlendirilmesi yaninda &grenci
tarafindan baglatilan sorgulamalarin da olmasi kazanimlarin derinliginin ve artisinin bir
gostergesi olarak programin siirekli olarak iyilestirilmesinde gz oniine alinmaktadir. TYP'de
etkili bir degerlendirme icin 6l¢me-degerlendirme, kaydetme ve raporlama 6nemlidir. Bu nedenle
IYP, 6gretmenlerin gesitli 6lcme-degerlendirme yontemlerini kullanmalarmin énemli oldugunun
altin1 ¢cizmektedir. Gozlemler, performans degerlendirmeleri, siire¢ odakli degerlendirmeler, agik
uglu uygulamalar, secilmis yanitlar gibi farkls stratejilerin kullanilmasi ile etkili bir degerlendirme
yapilmasi miimkiin olabilmektedir. Rubrikler, 6grencilerin etkinliklerinden ornekler, kontrol
listeleri, kisa gozlem kayitlari, grafikler (baremler) gibi 6l¢gme araglar: da bu siiregte yol gosterici
olmaktadir. UBO, TYP okullarindan &grencilerinin 6grenmelerine dair kanitlar sunmasimi
beklemektedir. Bu yiizden portfolyolar, 6grencilerin basarisinibelgelendirmek, degerlendirmek ve
saklamak amaciyla kullanilan énemli bir yontem olarak da gériilmektedir. Olgme-degerlendirme
calismalar1 sonucunda 6grenci diizeyi ile ilgili olarak edinilen ¢ok yonlii bilgiler analiz edilerek
raporlastiriimaktadir.

Buraya kadar yapilan aciklamalarda TYP'nin kapsamli ve titiz bir planlama asamasini
takiben aragtirma ve sorgulama temelli bir siirecten gecilerek hem siirece hem de sonuca yonelik
degerlendirmelerin yapildig1 uluslararasi bir yaklasim oldugu goriilmektedir. Bu arastirma,
tiim diinyada yaygin olarak kullanilan IYP'nin uygulamadaki iistiin yonlerini ve sinirliliklarini
agiklayarak iilkemizde gelistirilen ve uygulanan programlara oneriler ve farkli bakis acilar
getirmesi agisindan onem tasimaktadir.

Bu caligma ile, [YP'ye yonelik giiglii ve zayif yonlerin, 6gretmen goriislerinden yola gikarak
ortaya konmasi amaclanmistir. Bu amac dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. IYP'nin iistiin/giiclii yonleri nelerdir?
2. iYP’'nin smirli/zayif yonleri nelerdir?

3. Uygulamaya ve programin gelistirilmesine yonelik oneriler nelerdir?

Yontem

Uluslararast bir program olan IYP'yi iilkemizde uygulayan okul &ncesi egitim
Ogretmenlerinin programla ilgili goriislerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alismada nitel
aragtirma yontemi kullanilmistir. Ulkemizde IYP'nin kullanim1 icin UBO’dan resmi onay almis
yedi okul bulunmaktadir. Arastirmada bu okullardan doérdiine ulasilabilmistir. Bu okullardaki
14 okul 6ncesi egitim Ogretmeni arastirma grubunu olusturmustur. Bu 6gretmenlerin TYP
deneyimleri bir buguk yil ile on y1l arasinda degismektedir.

Katilimcilarin goriigleri yari yapilandirilmis goriisme formu ile alinmistir. Yapilan goriismeler
yazili hale getirildikten sonra iki arastirmaci, metinleri birbirinden bagimsiz olarak okuyarak
kodlamalar yapmuslardir. Arastirmacilar tarafindan yapilan kodlamalar karsilastirildiginda,
cogunlugunun tutarli oldugu goriilmiistiir. Farklilasan birka¢ kod iizerinde goriisiiliip ortak
bir karara varilmistir. Elde edilen veriler arastirma sorularina gore analiz edilerek arastirma
bulgular1 belirlenmistir. Bulgular boéliimiinde Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilar
yapilarak dgretmenler O.1, O.2 seklinde kodlanmustr.

Bulgular ve Yorum

Programn Ustiin Yonleri

Aragtirma Orneklemindeki 6gretmenler IYP'nin uygulamadaki {istiin yonlerini program
yaklasimi, ¢ocuklara kazandirdig: 6zellikler ve programin 6geleri agilarindan ele almislardir.
14 8gretmenden 10'u IYP'nin uluslararasi bir program olmasinin énemi ve sagladig1 yararlar
tizerinde durmustur.
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“IYP, uluslararas: bilince sahip, kendi kiiltiiriiniin yaminda farkly kiiltiirleri de taniyan bireyler
yetistirerek farkliliklarin renk katti$1 bir 63renme ortami yaratmaktadir.” (0.1, 0.7, O. 8 ve O. 9)

“Uluslaras: gegerliligi olan bir program olusunun ogrenciye sundugu farkli deneyimler ve
Tiirkiye’deki bir IYP okulunda okuduktan sonra diinyanin herhangi bir yerindeki IYP okuluna rahatlikla
devam edebilmesi.” (O. 2 ve O. 4)

“IYP programinin dogru ve etkili sekilde uygulandigi bir okulun (farkli uluslardan 6grencileri olsun
ya da olmasin) cok ulusluluk, diinya vatandas: olmak gibi kavramlar: 6nemsedigini ve egitim-63retim
acisindan ulusal standartlar: degil, diinya standartlarin takip etti§ini diisiiniiyorum. Bence bu programin
dikkat ceken ilk giiclii yani bunlar1 saglyor olusu ve tiim diinyada benzer sekillerde uygulaniyor olusudur.”
(0.3 ve O.14)

“... yaratici, elestirel diisiinen, empati kurabilen, diiriist, diinya insanlar1 yetistirmeyi hedef almas1.”
(O.13)

“Diinyanin bir¢ok iilkesinde taninan prestijli bir egitim ve Uluslararast Bakalorya Diplomas
saglamas1.” (O. 3 ve O. 5)

[YP'nin temele aldi§1 sorgulama temelli yaklagim &gretmenler tarafindan programin iistiin
yonleri arasinda vurgulanmistir. Ayrica sorgulama {iiniteleri kapsaminda, ¢ocuklarin mevcut
bilgilerinden hareketle merak ettikleri konular hakkinda arastirmalar yaparak siirece aktif bir
sekilde katilmalar1 da programin énemli 6zelliklerinden biri olarak aciklanmuistir. Ogretmenler,
IYP'ye 6zgii diger bir yaklasim olan 6grenen profili uygulamalarinin ¢ocuklara kazandirdig
degerler ve tutumlarla ilgili izlenimlerini programin giiglii yonleri olarak belirtmislerdir.

“Oziinde sorqulamaya dayali 6grenme olduZundan 6grencilerde kiigiik yastan itibaren Ggrenme
meraki ve hevesi olusturmast.” (O. 4, O. 2, 0. 8, 0. 12, O. 14)

“IYP uygulayicist olarak bu programin sorgulamaya dayali olmasinin cocuklar agisindan oldukga
onemli oldugunu diisiiniiyorum. Cocuklara bilgiyi dogrudan vermek yerine, bilgiye ulasabilecekleri bir
cevre olusturarak arastirp, sorqulayarak bilgiye ulasmalarini saglamanin énemli olduguna inaniyorum.”
0.1,0.6,0.7ve 0.12)

“Ogrenciyi soru sormaya tesvik etmesi.” (O. 6)

“Ogrenciyi merkeze alan ve bireysel bir yaklasimla her cocugun bulundugu diizeyden hareket eden
bir program.” (O. 2, O. 5 ve O. 6)

”Ogrgncinin yasam boyu 6grenen olabilmesi igin sinif iginde gerekli ortam saglanarak onemli temeller
atilryor.” (Ogretmen 11)

“Ogrencilerin dzgiivenini ve sorumluluklarm gelistirici aktivitelerin uygulanmasi.” (Ogretmen
13)

“IYP 6grencinin akademik basarisinin yam sira Ogrenen Profili’yle dncelikle birey olarak kendini,
icinde bulundugu kiiltiirii, sonrasinda ise farkl kiiltiirleri tanimasini ve onlara saygr duymasini saglarken
sorgulayan ve 6grenmeyi seven bireyler olmalarimi amacliyor.” (O. 2)

“IYP programi yaparak yasayarak 63renme icin uygun temalar: icermektedir. Yagamla baglant:
kurularak ge¢mis ve bugiinle iligkilendirilmektedir. Ogrencileri aragtirma ve diigiinmeye yoneltmektedir.”
(0.7 ve O.11)

“Programin sosyal sorumluluk etkinliklerine verdigi 6nemdir; kiiciik yaslardan itibaren miifredatin
bir pargast olarak 6grenciler gesitli soysal projelerde etkin sekilde yer almalari igin cesaretlendirilir. Boylece
egitim-ogretim okul sinirlarinin étesine gecerek giinliik hayatin bir parcast haline doniisiir.” (O. 3 ve O. 5)

Ogretmenler IYP'nin 6l¢cme ve degerlendirme boyutunun programa énemli {istiinliikler
sagladigini belirtmislerdir. Yapilan degerlendirmeler programin tiim boyutlarina yonelik
olarak dontitler vermekte, bu ayn1 zamanda 6gretmenlerin de kendilerini degerlendirmelerini
saglamaktadir. Cocuklarin kazanimlar1 da diizenli olarak degerlendirilerek aileleri
bilgilendirilmektedir.
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“Sorgulama iinitelerine baslamadan dnce d3rencilerin on bilgilerinin Olgiilmesi, siire¢ devam ederken
ve iinite sonunda yapilan degerlendirme calismalart oldukca etkili. Bu sayede cocuklarin onceden konuyu
ne kadar bildiklerini gorebiliyorum ve planlamalarimi buna gore diizenleyebiliyorum. Siirecte cocuklarin
neler 6grendiklerini goriip, geribildirimler verebiliyorum. Unite sonunda, hedefledigimiz 6grenme amacina
ulastp ulasmadigimizi oriip, cocuklarm on bilgileriyle yeni 6grendiklerini karsilastirabiliyorum.” (O. 1
ve O. 11)

“Programdakietkinlikler birbiriyle iligkili olduZu i¢cin devamlilik ve biitiinliik saglyor. Disiplinleraras:
baglant1 gercek anlamda kurulmaktadir.” (O. 5 ve O. 6)

“Diizenli bir sekilde wvelilere cocuklarinin gelisim diizeyini gdsteren rubrikler ve raporlar
gonderilmektedir.” (O. 5)

Programin Zayif Yonleri

[YP'nin zayif yonleri genel olarak Ogretmenlerin calisma yogunlugu cergevesinde
belirtilmistir. Ayrica biitiinciil bir programlama anlayisi ile okul Oncesi ve ilkdgretim
O0gretmenlerinin senenin basinda ekip calismasi ile hazirladiklar1 planda bazi degismeyen
boliimlerin olmasi, programin sinirliligi olarak goriilmiistiir. [YP'nin MEB okul &ncesi egitim
programu ile birlikte uygulanmasinda yasanilan problemler de 6gretmenler tarafindan programin
zayif yonleri arasinda belirtilmistir.

“Program kactmilmaz olarak siirekli bir kdgit calismasim getiriyor.” (O. 2)

“Ogretmenin takim calismast icinde hareket etmesini destekleyen 1YP, haftalik olarak diger 6gretmen
ve koordinatorlerle yapilan toplantilarla, degerlendirme raporlari ve yilda birkag sefer yazilan karneler gibi
zorunluluklar: beraberinde getiriyor. Boylece d3retmenlerin kendi 6grencileri ya da sinifi icin yapabilecegi
hazirliklara ayirabilecegi zaman azaliyor.” (O. 2)

“Ogretmenin aldig: lisans bilgileri sinifta uyqulama noktasinda yetersiz kaldiginda IYP uygulama
eksigi ortaya ¢ikiyor. Bu agigi da 6gretmen pek ¢ok zorunlu ¢calisma ile ayni zamanda kapatmak durumunda
kalwyor.” (O. 2)

“Ogretmenler ok yoruluyor.” (O. 5)

. “IYP miifredatimin her iilkedeki devlet miifredatiyla birlestirilmesinde sikinti yasanabilir. Mesela
IYP" yi MEB miifredatina ya da MEB miifredatini IYP'ye uyarlamak sikintili. Hem IYP hem de MEB
miifredatint uygulamak zorunda olunursa sikinti yasanacagim diisiiniiyorum.” (O. 3, O. 11 ve O. 8)

“Evrak ve yazi isleri ile 53retmenlerin cok fazla zaman kaybi yasamast.” (O. 13 ve O. 14)

. "Sorgulama merkezli bir program oldugu icin kimi zaman simrlar ok belirli olmayabiliyor.
Ogretmenlerin programi farkli yorumlayip farkly uygulamalar yapmalari, olumlu bir ozellik olmaktan ¢ikip
sorun haline déniigebiliyor.” (O. 3)

“Okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin ilgilerinin ¢abuk degismesi nedeniyle yil boyunca 6 sorgulama
iinitesi almak, onlar icin uzun olabiliyor ve sikilabiliyorlar.” (O. 1)

“Temalar senenin baginda belirlendigi iin sene i¢inde degisiklik yapilamiyor. Bu agidan pek esnek
degil. Eger tema bagarili olmad ise bir sonraki yil degisiklik yapilabiliyor.” (O. 5)

_ "Kaynaklarin ve drneklerin Ingilizceden Tiirkceye cevrilmesi konusunda stmrlilik yasanabiliyor.”
(0.12)
Uygulamaya Yonelik Oneriler

Ogretmenlerin IYP'nin uygulanmasina yonelik dnerileri programin simirliliklari ile paralellik
gostermektedir. Program ile ilgili 6gretmenlerin gerekli egitimleri almasi ve yurtdisindaki
uygulamalara katilmanin mesleki gelisim igin gerekli oldugu seklinde goriisler belirtilmistir.

“IYP calistaylarinda 6retmene verilen teorik bilgilerle birlikte sumif ici calismalara, 6grenciyle
etkilesime yonelik aktif ve somut bilgiler sunulabilir.” (O. 2)
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“Simif i¢i uygulamadaki tecriibelerini konugmak ve tartigmak adina bu programi uygulayan farkl
okullardan 63retmenlerle bir araya gelinebilir.” (O. 2, O. 14)

“Okullarin bu konuda uzman kigileri okullarina davet edip yalmizca 6gretmenlerini degil, idari
personeli de dahil tiim ¢alisanlarini egitmelerini oneririm. Ciinkii programi uygulayan kisiler sadece
ogretmenler gibi goziikse de aslinda idari kadvonun da gerek aldig: kararlar, gerekse uygulamalar agisindan
program iizerinde biiyiik etkileri oldugunu diisiiniiyorum.” (O. 3, O.8)

“Ogretmenlerini diinyanin farkli yerlerinde her sene yapilan konferanslara yollamalarini 6nerebilirim.
Burada tiim diinyadan 6gretmenler bir araya gelip deneyimlerini paylagiyorlar, bu cok dnemli, insanin
vizyonu gelisiyor.” (O. 9, O. 12)

“Tiirkce kaynaklarin arttirilmasi, iinite planlarinin daha anlagilir hale getirilmesi.” (O. 12)

“Programi uygulamak, UBO’dan resmi onay: almak ile ilgili cok mesgulken, okullarinin, siniflarimin
icerisinde neler olduguna bakmay: ihmal etmemelerini oneririm. Bazen okullar bu kurumlarin teftis
raporlarmda belirtilen seyleri yetistirmeye fazla odaklandiklarinda ve kagit isleri ile fazlaca mesgul olunca,
asil onemli olan seyin (bana gore) stmiftmizdaki egitim-6gretim oldugunu unutabiliyoruz ya da maalesef
buna enerjimiz kalmayabiliyor.” (O. 7)

“Otorizasyon almamig sadece duvarina iyp profillerini asmis, velilere IYP uyguluyoruz diyen
okullar var. IYP'yi yanhs tamttiklarim diisiiniiyorum.” (O. 4)

“Unite siireleri okul éncesi cocuklarina bazen uzun gelebiliyor. Fakat etkili bir planlama yapilabilir ve
bu yas grubuna yonelik ayni sorqulama iinitesi farkl: etkinliklerle desteklenebilir.” (O. 1)

“Bransg derslerinin yogunlugundan program doya doya uygulanamwyor.” (O.5 ve O. 4)

“Yogunluktan dolayr (sene sonu gosterisi gibi) dzellikle senenin sonuna dogru sinifta yapilacak
degisiklikler yapilamiyor. Bu gosteriler en aza indirilebilir.” (O. 13 ve O. 4)

Sonug ve Tartisma

Arastirma bulgular1 6gretmenlerin  [YP'nin uluslararasi bir program olmasindan
kaynaklanan pek ok giiglii yonii oldugunu diisiindiiklerini gostermektedir. Ozellikle gocuklarmn
kendi kiiltiirlerinin yaninda diger kiiltiirleri de tanimalarina yardimci olan, daha bariscil bir
diinyada yasamay1 saglayacak kisisel degerleri ve tutumlari kazandirmay: amaglayan bir
program olmasinin, IYP'nin iistiin yonii oldugu vurgulanmustir.

UBO'nun temele aldig: felsefe, kiiresellesen diinyada, bireylerin sadece kendi tarihlerini,
kiilttirlerini ve dillerini 6grenmelerinin yeterli olmayacagmni, farkli insanlarin ve kiiltiirlerin
ozelliklerini de bilmeyi gerektirdigini ileri stirmektedir. Kendi yasadigi cografyanin disina
¢ikamayan bireylerin, kiiresellesen bir diinyada basarili olmalarinin zor olacag belirtilmektedir
(Ucgar, 2008).

Niki (2002), Amerika’da bulunan TYP okullariniinceledigi calismasinda, bir okulu uluslararast
yapan unsurlarin neler olabilecegini tartismistir. [YP'nin 6grenen profili ile uluslararasi bireyler
yetistirmeye calismasi, kendi dili disinda en az ikinci bir dilin 6grenilmesine odaklanmasi,
diinya sorunlarina duyarl bir yaklasima sahip olmasi, onu uluslararasi bir program yapan
unsurlardan bazilar1 olarak vurgulanmistir. Bununla birlikte Amerika’da bulunan TYP okullari,
bazi muhafazakar gevreler tarafindan program felsefesi ve gelistirmeye calistig1 uluslararas:
biling nedeni ile elestirilmektedir (Bunnell, 2009).

Giiniimiizde kiiresel iligkilerin egitime yansimasi ile gelinen nokta, yapilan uygulamalarm
giderek daha fazla uluslararasi bakis agisiyla gerceklestirilmesini saglamaktadir. Egitim
sistemimizin her diizeyinde yiiriitiillen Avrupa Birligi projeleri, ¢ocuklara ve egitimcilere
uluslararasi hareket etme olanag: veren, diger {iilkelerle isbirligi ve proje ortakliklari sayesinde
etkilesimler yaratan onemli kaynaklardan biridir. Gelisen teknoloji ile smirlarin olmadig: bir
diinya olugsmustur. Bu durum uluslararasi bilince sahip olmanin yakin zamanda bir standart
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haline geleceginin isaretini vermektedir. Bu sebeple, [YP'nin iilkemizdeki egitimciler tarafindan
daha iyi anlasilarak uygulanmasi bireylerin sahip olmasi gereken uluslararasi 6zelliklere yonelik
uygulamalarimn Tiirk egitim sistemi igerisinde de yer almasi biiyiik nem tagimaktadir.

Programin arastirma ve sorgulama temelli olmasi, [YP'nin diger bir {istiin ydnii olarak
belirtilmistir. Sorgulama IYP'nin baslica pedagojik yaklasimlarindan biridir. Ogrencilerin bilgiyi
kendisinin yapilandirmasina ve ogrenmelerinin sorumlulugunu almasina olanak tanimaktadir.
Amag, 6grencilerin bilinenler ile sorgulama yoluyla elde edilen yeni bilgi ve deneyimler arasinda
baglant1 kurarak, etkin bir bicimde anlam olusturmalaridir (UBO, 2008; Twigg, 2010). Bu sekilde
uygulandiginda IYP, cocugu merkeze alan ve dgrenme siirecinin her asamasinda aktif olmasini
saglayan bir yaklagim olarak ortaya gikmaktadir. Ozellikle okul 6ncesi donemdeki cocuklarin
dogustan getirdikleri dogal meraklarina, arastirma ve 6grenme isteklerine cevap bulduklar:
egitsel bir ortam yaratmada IYP 6rnek uygulamalar saglamaktadir.

Twigg'in 1YP'de sorgulama temelli yaklagimin kullanilmasini inceledigi arastirmasinda
ogretmenler bu yaklasimi; kendi yeteneklerine ve yapabileceklerine inanma, acik fikirli olma,
esnek ve uyarlanabilir, eglenceli ve heyecan verici olarak tanimlamiglardir. IYP kapsaminda
aldiklar1 haftalik okul temelli mesleki gelisim kurslari, calistaylar ve konferanslar sayesinde
smiflarinda sorgulama temelli 6gretimi kullanmaya bagladiklarini belirtmiglerdir. Sorgulama
temelli 6gretim uygulamalar stiresince cocuklarda soru sorma becerilerinin gelistigi ve isbirligine
yonelik davraniglarda artis oldugu goriilmiistiir. Cocuklar kendi sorgulamalarini yonlendirmekte,
ogretmen sadece bir kolaylastirici olarak davranmaktadir. Ogretmenler gocuklarin 6grenme
isteklerinin ve heyecanlarmin artti§ini gérdiikge sorgulama siirecini daha ¢ok benimsediklerini
ve kendilerinin de ¢ocuklarla birlikte 6grendiklerini belirtmislerdir (Twigg, 2010).

[YP'deki 6lgme-degerlendirme calismalari, programin giiglii yonleri arasinda belirtilmistir.
UBO bu konuya verdigi onemi, biitiin okullardan 6l¢gme-degerlendirmeye yonelik felsefe
ve amagclarmi yansitan yazili bir Slgme-degerlendirme politikas1 gelistirmelerini isteyerek
gostermektedir. Bu politika hem 6gretim kadrosunun hem de yoneticilerin katilmasimi zorunlu
kilan ortaklasa bir calisma ile olusturulmaktadir. Gelistirilen politika, {izerinde fikirbirligi
saglandiktan sonra Ogrencilere ve velilere duyurulmakta ve okul c¢apinda uygulamaya
konulmaktadir. Ayrica olgme- degerlendirme uygulamalarinin diizenli araliklarla gozden
gecirilerek gelistirilmesini saglayacak bir sistem de olusturulmaktadir (IBO, 2007).

Olgme-degerlendirme caligmalariin etkin bir sekilde yiiriitiilmesinin bir nedeni de
resmi uygulama onay1 almis okullara ait programlarin UBO yetkilileri tarafindan diizenli
araliklarla degerlendirilmesidir. Buradaki amag, her okulun uygulamalarini degerlendirmek ve
UBO'nun program standartlar1 ve uygulamalarindaki felsefeyi yansitan dinamik programlarin
gelistirilmesine yardimci olmaktir (IBO, 2007; IBO, 2006; IBO, 2005).

[YP'nin zayif yonleri ise aragtirma grubundaki 6gretmenler tarafindan yogun calisma
temposu ile baglantili olarak agiklanmigtir. Ayrica, sorgulama temelli dinamik bir program
olmas1 nedeniyle egitim- 6gretim yili baslangicinda ayrintili bir hazirlik siireci gerektirmekte
ve bu calismalar yil icinde daha da yogunlasarak devam etmektedir. Ogretmenler her tema
icin yapilmasi gereken iinite planlari ile her egitim alani planlanmasinda gereken kapsam
siralama belgelerinin hazirhik agsamasmi gereksiz kagit tiiketimi ve ¢ok fazla zaman kaybi olarak
degerlendirmis ve bunlar i¢in harcanan zamani egitimden kaybedilen zaman olarak gordiiklerini
belirtmislerdir.

UBO, ogretim yontemlerinin gelistirilmesi i¢in 0gretmenlerin kendi uygulamalarina
dair doniistimlii diistinme etkinliginde bulunmalar1 gerektigini ileri siirmektedir. Bu etkinlik
biitiin okulu kapsayan bir degisimi de beraberinde getirmektedir. Biitiinciil bir programlama
anlayisi ile okul oncesi ve ilkdgretim diizeyindeki 6gretmenler hem bireysel hem de grup olarak
calismak durumundadir. IYP yaklagimimin sadece sinif degil, okul ¢apinda uygulanmasi, okulun
tamaminda yapilacak degisiklikleri zorunlu kilmaktadir. Bu degisimin biiyiik bir olasilikla
yavas olacag1 ve birtakim zorluklar yasanacag: bilinmektedir. Fakat bu yogun degisim siirecinin
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yararlarmin tiim okulda ve bireysel olarak ogretmenlerde ve dolayisiyla 6grencilerin 6grenme
kalitesinde etkisini gosterecegi savunulmaktadir (IBO, 2007).

[YP'de y1l boyunca islenecek {initelerin alt1 ile smirlandiriimis olmasi nedeniyle dzellikle okul
oncesi 0gretmenleri uygulama siirecinde sikint1 yasadiklarmi belirtmislerdir. Okul 6ncesi gocuklarmin
dikkat siiresinin daha kisa olmasi ve ilgi alanlarinin ¢abuk degisebilmesinden dolay1 bir {inite igin
ayrilan zamaninin fazla oldugu da ifade edilmistir. Bununla beraber iyi bir planlama ile bu egitim
siirecinin daha etkin bir sekilde kullanilabilecegi de 6gretmen goriislerinde yer almaktadir.

[YP'nin uygulanmasi alaninda yasanan diger bir sikint1 IYP ile MEB miifredatmin ayni
anda yapilmasmin dogurdugu problemler olarak belirtilmektedir. Ogretmenler MEB okul
oncesi miifredatiyla IYP miifredatinin ozellikle planlama alaninda uyusmadigmi ve ayni
anda ikisini de uygulamak zorunda olduklarinda sorun yasadiklarini belirtmektedirler.
Sorgulama ve iinite temelli ITYP miifredat1 ile gelisimsel MEB miifredati, uygulamada tam
olarak birlestirilememektedir. Bu anlamda MEB biinyesindeki UBO tarafindan otorizasyon
siirecini tamamlayarak IYP programini uygulamaya hak kazanmis okullarda iki programin
da uygulanmasinin Ogretmenlerin zaten yogun olan g¢alisma diizenine arti yiik getirecegi
belirtilmektedir (Twigg, 2010). UBO programlarinin uluslararast denkligi saglamak icin
uygulandii {ilkelerin mevcut egitim miifredat: ile uyumlu bir yaklagim izlemesi gerekmektedir.
IYP okullari hem UBO hem de MEB tarafindan denetlenmektedir. Bu durum hem egitim hem de
denetim siirecinde sikint1 yaratmaktadir.

Otorizasyon siireci tamamlanmis IYP okullarinda denetimin siirekli olarak yapilmasi
beraberinde sistemli bir calismay1 da getirmektedir. Teftis Oncesi ve siirecinde yasanan planlama
ve belgelendirme ¢alismalari, arastirma grubundaki Ogretmenler tarafindan zaman kayb:
olarak nitelendirilmektedir. Otorizasyon sonrasinda yasanan denetleme siireglerinin ortak bir
egitim anlayisinin devamu igin kagimilmaz oldugu goriisiiyle beraber, siirecte yasanan evrak
calismalarmnin fazlalig1 6gretmenler tarafindan elestirilmektedir.

IYP uluslararasi taninan bir miifredat olmasi nedeniyle giiniimiizde birgok okul tarafindan
tercih sebebi olmaktadir. Ulkemizde TYP uygulamaya hak kazanan okullarin disinda bir¢ok okul
da IYP programini okullarinda kullandiklarini iddia etmektedirler. Ogretmenler bu konu ile ilgili
olarak endise duyduklarini belirterek resmi onay siirecinden gecmemis, [YP konusunda yeterli
bilgi ve deneyime sahip olmayan okullardaki yanlis ya da eksik uygulamalarin programin yanlis
tanitilmasina neden olabilecegini dile getirmislerdir.

Ogretmenlerin IYP uygulamalarinin gelistirilmesine ydnelik onerileri daha gok mesleki
gelisimlerini saglayacak etkinlikler etrafinda toplanmigtir. Diinyanin farkli yerlerinde IYP
uygulayan kisilerle bir araya gelmeleri ve bilgi paylasiminda bulunmalar: igin yurtdisinda
diizenlenen seminerlere katilimm &nemli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica iilkemizde TYP
uygulayan okullarin 6gretmenlerinin bilgi ve deneyimlerini paylasacaklari ortamlarin saglanmasi
da Oneriler arasindadr.

IYP uygulayan okullarda, yalmzca ogretmenlerin degil, diger okul kadrosunun ve
idarecilerin de bu program hakkinda bilgi sahibi olmasinin uygulama siirecinin daha verimli
gecmesi agisindan gerekli oldugu goriisii vurgulanmaktadir. TYP'nin biitiin okul kadrosunu igine
alan egitim yaklagimi diistiniildiigiinde, bunun yerinde bir 6neri oldugu soylenebilir.

Uluslararasi bir program olmasi nedeniyle IYP ile ilgili kaynaklar yabanci bir dilde
yayinlanmaktadir. Tiirkge egitim-6gretim yapan IYP okullarindaki 6gretmenler gerekli yayinlarin
Tiirkge gevirilerinin yapilmasini 6nermektedir.

IYP uygulayicisi olan okul dncesi dgretmenlerinin programin iistiin ve zayif 6zelliklerine
iliskin gortisleri incelendiginde, {ilkemizdeki uygulamalara 6rnek olacak pek ¢ok yonii oldugu
goriilmektedir. Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan okul oncesi egitim programina
uluslararas1 bakis agis1 kazandirmak, sorgulama temelli yaklasim cgercevesinde etkinlikler
diizenlemek ve etkili 6lgme- degerlendirme galismalar1 gergeklestirmek igin IYP'nin bu 6rnek
uygulamalarindan yararlanilmasi 6nerilmektedir.
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