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Matematik Bagarisin1 Yordama: Sosyoekonomik Statii, Ebeveyn Katilimi
ve Oz-Giivenin Rolii
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Oz Anahtar Kelimeler
Bu c¢alisma, sosyoekonomik statiiniin (SES), 06grencilerin Ebeveyn katilim1
matematik 6grenmeleri {izerindeki dogrudan ve ebeveyn katilimi Oz-giiven
ve Oz-giiven araciigl ile de dolayh etkilerini incelemistir. Sosyoekonomik statii
Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi (TIMSS TIMSS matematik basarist

2011) Tiirkiye verisi kullanilarak, ¢ok diizeyli analizler yapilmistir.

Sonuglar, iki SES bileseninin-evdeki egitim kaynaklar1 ve okul Makale Hakkinda
yapisinin- dgrencilerin matematik basarisini pozitif yordadigini
goOstermistir. Ayrica, sonuglar ebeveynin evdeki katiimi ve
ebeveynin okul etkinliklerine katiliminin sirasiyla, evdeki egitim
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kaynaklar1 ve okul yapis ile matematik basaris1 arasinda arac rolii Elektronik Yaym Tarihi: 30.04.2019

oldugunu gostermistir. Hem evdeki egitim kaynaklarinin hem de
ebeveynin evdeki katilminin matematik basarisi {izerindeki
etkisine aracilik eden 6z-giivenin matematik basarisinin en giiglii
yordayicist oldugu goriilmiistiir. Elde edilen, bulgular, SES ve
Ogrenci matematik bagarisi arasindaki iligkiye araciik etmede
ebeveyn katilimimin roliinii incelerken ¢ok diizeyli analizlerin
onemini vurgulamaktadir. DOI: 10.15390/EB.2019.7868

Giris

Ebeveyn oOzellikleri, akademik sonuglardaki bireysel farkliliklar1 agiklamadaki Onemi
nedeniyle, (ebeveyn sosyoekonomik statiisii, ebeveyn katilimi vb.), bir¢ok c¢alismanin konusu
olmaktadir (Alves, Gomes, Martins ve Almeida, 2017; Boonk, Gijselaers, Ritzen ve Brand-Gruwel, 2018;
Fleischmann ve Haas, 2016; Galindo ve Sonnenschein, 2015; Gustafsson, Nilsen ve Hansen, 2018; Jhang
ve Lee, 2018; Long ve Pang, 2016; Lv vd., 2018; Park, Stone ve Holloway, 2017). Calismalar, ebeveynlerin
sosyoekonomik statiisiiniin (SES) 6grencilerin motivasyonel inanglarini (Filippin ve Paccagnella, 2012)
ve matematik basarilarini (Cift¢i ve Cin, 2017) istatistiksel olarak anlamli pozitif bir sekilde yordadigini
gostermistir. Sosyoekonomik statii (SES), literatiirde anne-baba geliri, egitim ve meslegi, evdeki esyalar,
kiiltiirel zenginlik ve evdeki egitim kaynaklar: gibi gesitli gostergelerle kavramsallastirilmistir (OECD,
2009; Sirin, 2005). Long ve Pang (2016), yaptiklar: ¢alismada, egitimli ebeveynlere ve evde daha fazla
egitim kaynagina sahip 6grencilerin problem ¢6zme becerilerinin daha yiiksek oldugunu gostermistir.
Benzer sekilde, Filippin ve Paccagnella (2012), ebeveynlerin sosyoekonomik durumlari ile ¢ocuklarinin
0z-gliven inanglar arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu belirtmistir.

Cok sayida arastirma, SES’in basar1 tizerinde etkili oldugunu belirtmektedir ancak, az sayida
arastirma bu iliskinin temelindeki yapiya odaklanmistir (Gustafsson vd., 2018). Son yillarda yapilan
calismalar SES’in ebeveyn katilimini etkileyen bir faktdr oldugunu gostermistir (Jafarov, 2015). Ayrica,
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ebeveyn katilimi, SES'in basariya olan etkisinde araci bir faktor olabilir ( Tazouti ve Jarlégan, 2016).
Egitim sosyolojisinde, bir¢ok arastirmaci sosyal sermaye kavramini, ebeveyn katihmiyla iliskilendirmis,
Coleman'in (1988) kavramsal gercevesini kullanarak ebeveyn katilimini incelemistir (Roth, 2013; Wei,
2012). Sosyal sermaye, egitimde finansal sermaye (aile geliri) ve insan sermayesi (ebeveynlerin egitim
seviyesi) kadar onemli bir faktordiir. Spesifik olarak sosyal sermaye, ebeveyn-cocuk iliskilerinin
gliclinii, ebeveynlerin okulla ilgili yiiksek beklentilerini ve ebeveyn-okul iligkilerini ifade eder
(Coleman, 1988, 1990). Bu nedenle, ebeveyn katilim1 sosyal sermayenin bir 6l¢iisii olarak dikkate alinr
(McNeal, 1999). Sosyal sermaye, ebeveynlerin ¢ocuklarimin egitimi i¢in zaman ve kaynak ayirma
cabalarin1 kapsayan bir kaynaktir (Coleman, 1988) ve ebeveynler okulla yakin temas halinde
olduklarinda, ¢ocuklarinin okulda nasil davrandiklarini ve akademik performanslarinin ne oldugunu
bilirler (Roth, 2013). Ek olarak, okul etkinliklerine ebeveyn katilimi, okulun kalitesini artirabilecek ve
okulda iyi bir 6grenme ortamu yaratabilecek bir kamu kaynag: olarak da diisiiniilebilir. Ebeveynlerin,
veli toplantilarina ve okul etkinliklerine katilimi, ebeveynler ve okul personeli arasindaki giiveni
artirabilir (Park vd., 2017).

Ayrica, Coleman (1988) destekleyici ebeveyn davranislari olmadan, ebeveynlerin egitimlerinin
¢ocuklarnin akademik gelisimi igin yeterli olamayacagini belirtmektedir. Ebeveyn katilima,
ebeveynlerin sermayesi ve gelecek neslin sermayesi arasinda araci rol oynayabilir. Yani, ebeveynlerin
geliri, meslegi veya egitimi, onlarin katiimini ve dolayisiyla gocuklarmin egitimini etkileyebilir.
Ornegin, diisiik egitimli ebeveynler, 5grenme ve okul sistemi hakkindaki bilgi eksikliklerinden dolay1,
¢ocuklarinin egitimine daha az dahil olabilirler ve dolayisiyla ¢ocuklarinin basarilar: diisiik olabilir (Lee
ve Bowen, 2006). Benzer sekilde, Tazouti ve Jarlégan (2016), annelerin g¢ocuklarmin egitimine
katilimlarinin SES ve ¢ocuklarin basarisi arasindaki iliskide araci roliiniin oldugunu belirtmistir.

Ebeveyn katiliminin, ¢ocuklarinin egitimleriyle ilgili farkli ebeveyn davraruslari, tutumlari,
beklentileri, ebeveynlerin evde (okul faaliyetlerini tartismak, ddev kontrol etmek vb.) veya okulda
katilimlar1 (gondlliiliik, etkinliklere katilim vb.) olarak tanimlanan ¢ok boyutlu bir yapisi oldugu
belirtilmektedir (Fan ve Chen, 2001). Fan ve Chen (2001) ve Hill ve Tayson (2009) yaptiklar1 meta-analiz
calismalarinda ebeveyn katilimi ve akademik basar1 arasindaki iliskinin orta biiyiiklitkte oldugunu
gostermislerdir. Calismalar, ebeveynlerin egitim beklentileri ile ¢ocuklarmin motivasyonel inanglari
arasinda (Fan ve Williams, 2010) ve ebeveynlerin egitime yonelik tutumlari ile ¢ocuklarinin biligsel
yeterligi arasinda pozitif iliskiler bulmustur (Topor, Keane, Shelton ve Calkins, 2010). Hattie (2009)
ebeveyn beklentilerinin ve ebeveyn ¢ocuk arasindaki 6grenmeyle ilgili konusmalarin, 6grencilerin
basarilar izerindeki en etkili boyutlar oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte, ebeveyn katilim ile
Ogrenci matematik basarisi arasindaki iligkilere iliskin ¢alisma bulgular: farklilik gostermektedir (Fan
ve Williams, 2010; Hong, Yoo, You ve Woo, 2010; Shute, Hansen, Underwood ve Razzouk, 2011; Sui-
Chu ve Willms, 1996). Ornegin, Sui-Chu ve Willms (1996) ¢alismalarinda ebeveyn ile ¢ocuk arasindaki
okulla ilgili konugmalarin matematik basarisi ile giiglii bir sekilde iliskili oldugunu, ancak ebeveynlerin
okul etkinliklerine katilimimin matematik basaris: tizerinde goz ard edilebilir kiigiik bir etkiye sahip
oldugunu belirtmislerdir. Park ve digerlerinin (2017) yaptiklar1 ¢alismada ise, ebeveynleri okul
etkinliklerine katilan okullarin, matematikte basarili 6grencilere sahip olma olasiliginin daha yiiksek
oldugu gosterilmistir.

Bu calismada, SES’in ve ebeveyn katiliminin motivasyonel inanglar iizerindeki etkisiyle ilgili
iliskilerde 6z-inanglar ele alinmistir. Motivasyon arastirmalarinda, 6z-inanglari ifade etmek igin, 6z-
benlik, 6z-saygi, 6z-yeterlik ve 6z-giiven gibi farkli terimler kullanilmaktadir (Riding, 2001; Valentine,
DuBois ve Cooper, 2004). Yakin zamanda yapilan bir ¢calismada, 6z-inanglarin matematik basarisinin en
iyi yordayicilar1 oldugu gosterilmistir (Stankov ve Lee, 2017). Arastirmacilar, 6grencilerin 6z inanglari
araciligiyla ebeveyn Ozellikleri ve matematik basarisi arasinda dolayl iligkilere isaret etmektedir
(Ahmed, Minnaert, van der Werf ve Kuyper, 2010; Dinkelmann ve Buff, 2016; Rodriguez vd., 2017).
Rodriguez ve digerleri (2017) anne babalarin ¢ocuklarinin egitimi ile ilgili beklentilerinin matematik
basarist ile pozitif iligkili ve bu iliskinin 6z-yeterlik araciligtyla oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde,
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Dinkelmann ve Buff (2016) ebeveynlerin evdeki destegi ve matematik basarisi arasindaki iliskide
¢ocuklarinin matematik ile ilgili yeterlilik inanglarinin araci roliiniin oldugunu gostermislerdir. Ek
olarak, McConney ve Perry (2010) 6grencilerin 6z-yeterlik inanglarinin SES ve matematik basarisi
arasindaki iligkiyi etkileyen bir faktor olabilecegini belirtmistir.

Yukarida belirtildigi gibi, SES, ebeveyn katilimi ve 6grenci akademik basarisi arasindaki
iligkilerin karmasik bir yapisi vardir. Bu karmasik iliskileri incelemek icin, az sayida ¢alisma SES ve
Ogrenci akademik basarisi arasindaki dolayl iliskileri incelemistir (Kung, 2016; Long ve Pang, 2016;
Oztiirk ve Singh, 2006; Tazouti ve Jarlégan, 2016). Dahasi bu karmasik iliskiler kiiltiirden kiiltiire
farklilik gosterebilir. Bradley ve Corwyn (2002), SES’in, Alvarez-Valdiva ve digerleri (2012) ise ebeveyn
katiliminin 6grencilerin akademik basaris1 tizerindeki etkilerinde kiiltiirel farkliliklarin olabilecegini
belirten ¢alismalardir.

Bu nedenle, ebeveyn 6zelliklerinin 6grenci basarisini nasil etkiledigi konusunda daha fazla
arastirma yapilmast 6nemlidir. Bu ¢alisma, degiskenler araciligiyla etkilesime izin veren bir tasarim
icinde, SES, ebeveyn katilimi, 6z-inan¢ ve matematik basarisi arasindaki iliskilere iliskin ©nceki
arastirmalar1 genisletmeyi amaclamistir. Bu iligkiler, Tiirkiye'deki Uluslararas1 Matematik ve Fen
Egilimleri Arastirmasina (TIMSS 2011) ait 8.sinuf verisi kullanilarak incelenmistir. TIMSS verisinin ¢ok
diizeyli yapisindan dolayi, bu ¢alismada degiskenler arasindaki iliskiler 6grenci diizeyi, birinci diizey
ve okul diizeyi, ikinci diizey alinarak arastirilmistir. Tiirkiye'de, 6grencilerin TIMSS' deki matematik
bagarisinin diisiik oldugu g6z 6niine alindiginda, mevcut galisma, bu diisiik performans ile ilgili bilgiler
saglayabilir. Ayrica, TIMSS her {ilkede, bu {ilkeyi temsil eden bir 6rneklem sectiginden dolayi, elde
edilecek sonuglar Tiirkiye'deki tiim 8.sinuiflara genellenebilecektir.

TIMSS 2011 baglaminda, 6grencilerin sahip olduklart matematik yeteneklerine ait 6z-inanglari,
matematik 6grenmede kendilerine olan giivenleri olarak adlandirilmaktadir (Mullis, Martin, Ruddock,
O’Sullivan ve Preuschoff, 2009). Bu nedenle, bu ¢alismada 6z- inanglar1 ifade etmek igin 6z-giiven (self-
confidence) terimi kullanilmistir. Benzer sekilde, bu calismada, Ogrencilerin ebeveynlerinin ev
odevlerini kontrol etme ve okuldaki aktiviteleri konusma davramislariyla ilgili diisiinceleri, evde
ebeveyn katilimi olarak kavramsallastirilmistir. Ayrica, 6grencilerin sahip olduklar1 evdeki esyalar ve
ebeveynlerinin egitim diizeyi hakkinda verdikleri yanitlar, evdeki egitim kaynaklar: olarak, 6grenci
diizeyinde SES gostergesi olarak kullanilmistir.

Coleman' in sosyal sermaye gergevesi ve Onceki arastirma bulgularina paralel olarak, ¢alismanin
amacina uygun olacak sekilde 6grenci diizeyinde test edilen iligkiler su sekildedir: (a) Evdeki egitim
kaynaklar1 (SES), 6z-giiven ve TIMSS matematik basarisi ile iliskilidir; (b) Evdeki egitim kaynaklar:
(SES) ve 6z-giiven arasinda, ebeveynin evdeki katilimi araciligiyla dolayl bir iliski vardir; (c) Oz-giiven
TIMSS matematik basaristyla iligkilidir; ve (d) Ebeveynin evdeki katilimi ile TIMSS matematik basarisi
arasinda, 0z-giiven araciligiyla dolayli bir iligki vardir. Varsayilan model Sekil 1' de gosterilmistir.
@grencilerin cinsiyetleri de ebeveyn katilimi ile ilgili diisiincelerini (Jafarov, 2015), 6z-giivenlerini
(Kvedere, 2014; Pitsia, Biggart ve Karakolidis, 2017) ve basarilarin1 (Lv vd., 2018) etkileyebilir. Bu
nedenle, bu calismada arastirilan iliskilerde cinsiyet kontrol degiskeni olarak dikkate alinmistir.
Cinsiyetin etkisi modelin anlasilabilirligi icin Sekil 1'de gosterilmemistir.
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Sekil 1. Varsayilan Model. TIMSS = Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi

Okul diizeyi analizleri i¢in, kullarulan iki degisken, okul miidiirii anketlerinden elde edilen,
okul yapisi (SES) ve ebeveynin okul etkinliklerine katilimidir. Bu amagla, okul diizeyinde olusturulan
iligkiler su sekildedir: (a) Okul yapisi (SES) ve ebeveynin okul etkinliklerine katilimi, TIMSS matematik
basarisiyla iliskilidir; (b) Okul yapis1 (SES) ve TIMSS matematik basaris1 arasinda, ebeveynlerin okul
etkinliklerine katilimi araciligiyla dolaylh bir iligki vardir.

Tiirkiye, 6grenci basarisinda okullar arasi farkliliklar: fazla olan iilkeler arasinda yer almaktadir
(Brunner, Keller, Wenger, Fischbach ve Liidtke, 2017; Yildirim, Yildirim, Yetisir ve Ceylan, 2013).
Onceki aragtirmalar da, Tiirkiye'de okul SES’i ve 6grencilerin matematik basarisi arasinda giiclii bir
iliski oldugunu belirtmektedir (Akyiiz, 2014; Yildirim, 2012; Yildirim, Yildirim, Ceylan ve Yetisir, 2013).
Okul diizeyinde SES ve ebeveyn katilimini inceleyen bu ¢alisma Tiirkiye'de okullar arasindaki bagar1
farkliliklar ve 6grencilerin matematik basarisi {izerinde bu degiskenlerin nasil etkili olabilecegi ile ilgili
daha fazla bilgi verebilir. Ayrica, okuldaki ebeveyn katiliminin 6grencilerin akademik performansi
tizerindeki etkilerine odaklanan az sayida ¢alisma bulunmaktadir (Park vd., 2017). Bu nedenle, bu
calisma okulda ebeveyn katiliminin basar1 {izerindeki etkisinin daha iyi anlasilmasina da katkida
bulunabilir.

Yontem

Orneklem

TIMSS 2011, 63 iilkeyi kapsayan Uluslararasi Egitim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu
(International Association for the Evaluation of Educational Achievement-IEA) tarafindan
yliriitiilmektedir. TIMSS 4.simnif ve 8.simif Ogrencilerinin fen ve matematik alanindaki basarilari
hakkinda bilgi saglayan bir aragtirmadir. Bu ¢alismada, 6928 (% 49 kiz) 8.sinuf 6grencisinden ve 239 okul
miidiiriinden elde edilen veri kullamilmistir. TIMSS 2011 arastirmasindaki 6rnekleme yontemi, ilk
asamada okullarin, ikinci asamada her okuldan smiflarin seckisiz secildigi iki asamali tabakali
orneklemedir. Tiirkiye'de ilk asamada okullar se¢ildikten sonra, ikinci asamada her segilen okuldan bir
sinif secilmistir (Mullis, Martin, Foy ve Arora, 2012).

Degiskenler

TIMSS 6lgeklerinin nasil olusturuldugunun detaylar1 TIMSS 2011 kullanic1 kilavuzunda rapor
edilmistir (Foy, Arora ve Stanco, 2013). Bu calismadaki degiskenlerin icerigi, TIMSS 2011 6grenci ve
okul anketinden elde edilen maddelerle simirlidir.

Ogrenci Diizeyi Degiskenleri

Evdeki egitim kaynaklari. Bu dlgek, 6grenci diizeyinde SES gostergesi olarak, 6grencilerin evde
kendilerine ait oda/internet olanaklarinin olup olmadig1 ve ebeveynlerinin egitim diizeyinin ne oldugu
ile ilgili sorulara verdikleri yanitlar kullanilarak olusturulmustur. Bu degisken ile ilgili, 'az (3)', ' biraz
(2)', 'cok (1)' seklinde bir indeks puani TIMSS veritabaninda yer almaktadir.
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Ebeveynin evdeki katilimi. Ogrenciler, ebeveynin evdeki katilimu ile ilgili maddelere, 'her giin
veya hemen hemen her giin (1)', 'haftada bir veya iki kez (2)', 'ayda bir veya iki kez (3)' ve 'hi¢ bir zaman
neredeyse hi¢ (4)' seklinde 4 lii Likert olgek ile yanit vermislerdir. Bu olgekte yer alan maddeler,
'‘Ebeveynim bana okulda ne 6grendigimi sorar', 'Ebeveynim 6devimi yapip yapmadigimi kontrol eder’,
'Ebeveynimle, okulum hakkinda konusuruz' ve 'Ebeveynim ev ddevlerimi yaptigimdan emin olmak
ister' seklindedir. Bu 6l¢egin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .70 'tir. TIMSS veritabaninda ebeveynin
evdeki katilimi igin iretilmis bir indeks puani bulunmamaktadir. Bu nedenle, bu dort maddenin temel
bilesenler faktor analizi hesaplanarak elde edilmis regresyon puanlari kullanilmigtir (DiStefano, Zhu ve
Mindrila, 2009).

Oz-giiven. Ogrenciler, matematikte kendilerine giivenleri ile ilgili maddelere, 'cok katiliyorum
(1), 'katihyorum (2)', 'katilmiyorum (3)' ve 'hi¢ katilmiyorum (4)" seklinde 4 1ii Likert dlgek ile yanit
vermislerdir. Ogrenci anketinde yer alan maddeler, 'Matematikte genellikle basariliyim', 'Matematigi
cabuk 0greniyorum', 'Matematik benim i¢in smif arkadaslarimdan ¢ok daha zor', 'Matematik giiclii
yanlarimdan biri degildir, 'Matematik kafami karistiriyor ve sinirlendiriyor, 'Zor matematik
problemlerini ¢dzmekte bagariliyim', 'Ogretmenim, matematikte zor seyleri de yapabilecegimi
diisiiniiyor', 'Ogretmenim matematikte iyi oldugumu soyliiyor' ve 'Matematik benim igin diger
derslerden daha zor' seklindedir. Bu dlgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .87 'dir. Ogrencilerin bu
maddelere verdikleri yanitlar kullanilarak olusturulmus indeks puani kullamilmigtir. TIMSS
veritabaninda yer alan indeks puani, kendine 'giivenen (1), 'biraz giivenen (2)' ve 'giivenmeyen (3)'
seklindedir.

TIMSS 2011 matematik basarisi. Sekizinci sinif TIMSS matematik testi dort 6grenme alanindan
(say1, cebir, geometri ve veri ve olasilik) ve {i¢ biligsel alandan (bilme, uygulama ve akil yiiriitme)
olugmaktadir. Ogrenciler farkli test kitapciklarini yanitlamis ve matematik bagari puanlari (5 muhtemel
puan) Madde Tepki Kurami (MTK) kullanilarak elde edilmistir. Bu ¢alismada, basar1 puanlarinin her
biri ile yapilan analizlerden elde edilen sonuglarin ortalamasi rapor edilmistir (Mullis, vd., 2012).

Okul Diizeyi Degiskenleri

Okul yapist1 (SES). Bu indeks puam1 TIMSS veritabaninda ‘'okul yapisi' seklinde
isimlendirilmistir. Okul miidiirlerinin su soruya verdikleri yanita gore olusturulmustur.
'Ogrencilerinizin yaklasik yiizde kagi belirtilen duruma uymaktadir? (Ekonomik olarak dezavantajli
ailelerden gelenler / Ekonomik a¢idan avantajli ailelerden gelenler)'. Yanit se¢enekleri '% 0-% 10'; "% 11-
% 25'; "% 26-%50" ve ' %50'den fazla' seklindedir. Elde edilen yanitlara gore, okullar, 'daha varlikli (1)),
‘ne daha varlikli ne de daha dezavantajli (2)', 'daha dezavantajli (3)' seklinde gruplandirilmistir.

Ebeveynin okul etkinliklerine katilimi. Ebeveynlerin okul etkinliklerine katilim ile ilgili
maddeye okul miidiirlerinin, '¢ok diisiik (5)', 'diisiik (4)', 'orta (3)', 'yiiksek (2)' ve '¢ok yiiksek (1)'
seklinde verdikleri yanitlar kullanilmistir.

Ebeveynin evdeki katilimi, ebeveynin okul etkinliklerine katilimi, 6z-giiven, evdeki egitim
kaynaklar1 ve okul yapisi (SES) ile ilgili olumlu durumu o6lgen maddeler analizlerden 6nce ters
kodlanmustir. Boylece yiiksek puanlarin bu degiskenlerdeki artisi gostermesi saglanmustir.

Analizler

Cok diizeyli regresyon analizlerinden 6nce, degiskenlerdeki kayip veri SPSS programinda
beklenti-maksimizasyon algoritmas: ile doldurulmustur. Betimsel istatistikler ve degiskenler
arasindaki korelasyonlar International DataBase Analysis Program (IDB analizer) kullanilarak
hesaplanmustir (IEA, 2017).

TIMSS 2011 verisi ¢ok diizeyli bir yaprya sahip oldugundan dolayi, ¢alismada test edilen
iligkiler igin ardisik ¢ok diizeyli regresyon analizleri yapilmistir (Krull ve Mackinnon, 2001; Zhang,
Zyphur ve Preacher, 2009). Ogrenci diizeyindeki, cinsiyet, evdeki egitim kaynaklari (SES), ebeveynin
evdeki katilimi ve 6z-giiven degiskenleri grup ortalamasina dayali merkezilestirilmistir (group mean
centered). Okul diizeyindeki okul yapisi (SES) ve ebeveynin okul etkinliklerine katilimi degiskenleri ise
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genel ortalamaya dayali merkezilestirilmistir (grand mean centered). HLM analizlerinde sabit ve egim
parametresi seckisiz olarak degisen model kullamilmistir. Analizlerde, 6grenci ve okul diizeyindeki
orneklem agirliklar1 dikkate alinmistir.

Analizlerden once, degiskenler standartlastirilmis (z-puani) ve 6grenci diizeyindeki bagiml
degiskenler i¢in sinif-i¢i korelasyon katsayilari (intra-class correlation [ICC] coefficients) seckisiz etkili
(random effect) ANOVA ile hesaplanmistir (Raudenbush ve Bryk, 2002). Sinuf-i¢i korelasyon katsayisi
0z-giiven igin %6, ebeveynin evde katilimi igin %12, TIMSS 2011 matematik basarist igin %31
bulunmustur. HLM analizlerinde, bagimsiz degiskenler tarafindan agiklanan varyans (R? Raudenbush
ve Bryk (2002) tarafindan 6nerilen formiille hesaplanmistir. Dolayli etkiler, Zhao, Lynch ve Chen (2010)
tarafindan onerilen siniflandirma ile belirlenmistir. Ayrica, dolayl: etkilerin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadiklarina ortak anlamlilik testi (joint significance test) ile karar verilmistir (Leth-Steensen ve
Gallitto, 2016; Taylor, MacKinnon ve Tein, 2008).

Bulgular

Varsayilan modeli test etmeden once, degiskenler arasindaki korelasyonlar incelenmistir.
Degiskenlerin ortalamalar1 ve standart sapmalar1 ve degiskenler arasindaki Pearson korelasyon
katsayilar1 Tablo 1' de yer almaktadir. Tablo 1, tiim degiskenlerle TIMSS 2011 matematik bagarisi
arasinda istatistiksel olarak anlaml korelasyonlar oldugunu gostermektedir. En yiiksek korelasyonlar,
TIMSS matematik basarisi ile dgrencilerin matematik 6z-giiveni ve evdeki egitim kaynaklar1 (SES)
arasindadir.

Tablo 1. Betimsel Istatistikler ve Degiskenler Arasindaki Korelasyonlar

Ortalama SS 1 2 3 4
Ogrenci diizeyi
1. Cinsiyet 1.51 50 -
2. Evdeki egitim kaynaklar1 (SES) 1.50 .58 -.02 -
3. Ebeveynin evdeki katilimi 2 -.01 1.01 -05* 20" -
4. Matematik 6z-giiveni 1.65 71 .01 9% 19**
5. TIMSS 2011 matematik basarisi 452.61 112.98  -.04*  40%  13**  49%
Okul diizeyi
1. Okul yapis1 (SES) 1.54 72 -
2. Ebeveynin okul etkinliklerine katilim1 2.33 .98 .34%*

Not. Cinsiyet, 1 = kiz, 2 = erkek olarak kodlanmusgtir. 2 Temel bilesenler faktor analizi regresyon puani, TIMSS =
Uluslararas: Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasy, **p <.01; *p <.05.

Ebeveyn Katilimini Yordama

Tablo 2'de gosterildigi gibi, 6grenci diizeyinde, evdeki egitim kaynaklar1 (SES), ebeveynin
evdeki katiliminin pozitif bir yordayicisidir, ancak ebeveyn katihmindaki varyansin sadece %3' iinii
agiklamistir. Okul diizeyinde ise, Tablo 2'de gosterildigi gibi, okul yapisi (SES), ebeveynlerin okul
etkinliklerine katiliminin pozitif bir yordayicisidir ve ebeveynin okul etkinliklerine katihmindaki
varyansin %12’ sini agiklamistir.
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Tablo 2. Standartlastirilmig Katsayilar, Standart Hatalar ve Baglamsal Degiskenlere Ait Aciklanan

Varyans
Baglamsal degiskenler
b nin Ebeveynin okul
eYey etkinliklerine Matematik 6z-giiveni
evdeki katilimi
< <. katilimr®

Bagimsiz degiskenler

Model 1 Model 1 Model 1 Model 2
Ogrenci diizeyi B SH B SH B SH B SH
Cinsiyet -.06** .02 00 .02 .01 .02
Evdeki egitim kaynaklar: (SES) 16%* .02 20 .02 A7 .02
Ebeveynin evdeki katilimi 18 .02
Okul diizeyi
Okul yapisi (SES) 34 .09
R?6grenci diizeyi .03 - .03 .07
R? okul diizeyi - 12 -

Not. Cinsiyet, 1= kiz, 2= erkek olarak kodlanmigtir. TIMSS = Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri
Arastirmasi. 2 okul diizeyi degiskeni, regresyon katsayisi IDB analiz programi kullanilarak iki-asamal: yaklasima
gore elde edilmistir, **p <.01; *p < .05.

Oz-giiveni Yordama

Tablo 2' de goriildiigii gibi, hem evdeki egitim kaynaklar1 (SES) hem de ebeveynin evdeki
katilim1 Ogrencilerin matematik 6z-giivenlerinin istatistiksel olarak anlamli pozitif yordayicilaridir.
Ortak anlamlilik testine gore, dolayl etkiye ait regresyon katsayilarinin her biri istatistiksel olarak
anlaml ise dolayl etkinin varligindan bahsedilebilir (Taylor vd., 2008). Sekil 2' de gosterildigi gibi,
evdeki egitim kaynaklar1 (SES) ebeveynin evdeki katiliminin, ebeveynin evdeki katilimi ise 6z-giivenin
istatistiksel olarak anlamli bir yordayicisidir. Bu nedenle, evdeki egitim kaynaklari, ebeveynin evdeki
katilimi araciligiyla, 6z-giiven ile dolayli olarak da iliskilidir. Varsayilan model, 6grencilerin 6z-
giivenindeki varyansin %7 sini agiklamstir.

Matematik Basarisini Yordama

Test edilen modeldeki iligkilere gore, Tablo 3'te goriildiigii gibi, evdeki egitim kaynaklar (SES),
ebeveynin evdeki katilimi ve 6z-giiven TIMSS matematik basarisinin istatistiksel olarak anlamli
yordayicilaridir. Bu degiskenler, 6grenci diizeyinde, basaridaki varyansin %29'unu agiklamistir.

Tablo 3. Standartlastirilmis Katsayilar, Standart Hatalar ve TIMSS Matematik Bagsarisinda Agiklanan
Varyans

TIMSS 2011 Matematik Basaris1

Bagimsiz degiskenler

Model 1 Model 2 Model 3

Ogrenci diizeyi B SH B SH B SH
Cinsiyet -.05%* .02 -.05%* .02 -.05%* .02
Evdeki egitim kaynaklar: (SES) 22%% .02 21 .02 144 .02
Ebeveynin evdeki katilimi .03* .02 -.05%* .02
Matematik 6z-giiveni A2 .02
Okul diizeyi

Okul yapisi (SES) 29" .04 224 .05 20% .04
Ebeveynin okul etkinliklerine katilim1 19%* .04 18** .05
R26grenci diizeyi .07 .08 .29

R? okul diizeyi 24 .34 31

Not. Cinsiyet, 1 = kiz, 2 = erkek olarak kodlanmuigtir. TIMSS: TIMSS = Uluslararas: Fen ve Matematik Egilimleri
Arastirmas1,**p <.01; *p <.05.
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Sekil 2'de gorildiigii gibi, ebeveynin evdeki katilimi 6z-giivenin, 6z-giiven de TIMSS
matematik basarisinin istatistiksel olarak anlamli yordayicilaridir. Bu nedenle sonuglar ebeveynin
evdeki katilimi ile bagari arasinda 6z-giivenin araci roliinii desteklemistir. Oz-giiven, matematik
bagarisinin en giiglii yordayicisidir.

.14%**
| 7%+ v
Evdeki egitim 16%+ Ebeveynin 18 ot ays TIMS? 2011
kaynaklar1 [~ | evdekikatilimi [~ % Z-guven 122 p|  matematik bagarisi
(SES) R2=%3 R2=%7 Rlsgrenci=%29
R2ku=%31
4 -.05* K
Ogrenci diizeyi
Okul diizeyi 18**
Okul yapist |34**| Ebeveynin okul etkinliklerine 20%*
(SES) g katilimi1 R2=%12
|

Sekil 2. Test edilen modelin sonuglar1. TIMSS = Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasi.
*p <.05; ~p <.01.

Tablo 3' de, evdeki egitim kaynaklarmin (SES) ve ebeveynin evdeki katiliminin basari
tizerindeki dogrudan etkilerinin, istatistiksel olarak anlamli olmasmna ragmen, diisiik oldugu
goriilmektedir. Sekil 2' de gosterilen, evdeki egitim kaynaklar: (SES) ve matematik basaris: arasindaki,
ebeveyn katilimi ve 6z-giiven araciligiyla olan dolayl iliskiler de istatistiksel olarak anlamlidir. Okul
diizeyinde, okul yapist (SES) ve ebeveynin okul etkinliklerine katilimi matematik basarisinin
istatistiksel olarak anlamli giiclii pozitif yordayicilaridir. Ayrica, okul yapisi (SES) ile matematik bagarisi
arasindaki ebeveynin okul etkinliklerine katiliminin araci rolii de istatistiksel olarak anlamlidir. Sekil 2,
bu dolayli etkiyi gostermektedir. Model, okul diizeyinde, TIMSS 2011 matematik basarisindaki
varyansin %31'ini aciklamaktadir.

Tartisma

Bu c¢alismada, Tiirkiye'de, 6grenci ve okul diizeyinde veri kullanilarak matematik basarisin
yordamada, 6grencilerin 6z-giivenlerinin, SES’in ve ebeveyn katiliminin rolii incelenmistir. Elde edilen
sonuglar, calismadaki varsayilan iliskilerle uyumludur. Sosyal sermaye cercevesi ile tutarli olarak,
sonuglar, evdeki egitim kaynaklarinin (SES) ve okul yapisinin (SES), sirasiyla ebeveynin evdeki
katilimini ve ebeveynin okul etkinliklerine katilimini etkiledigini ve boylece 6grencilerin matematik
bagarisini etkileyebilecegini gostermektedir. Ayrica, evdeki egitim kaynaklarnin (SES), ebeveynin
evdeki katilimi aracihigryla 6z-giiven iizerinde dolayli olumlu bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu
calisma, ayn1 zamanda ebeveynin evdeki katilimi ile matematik basarisi arasindaki 6z-giivenin aract
roliinii de desteklemektedir. Bulgular asagida detayli olarak tartisilmistir.

Ebeveyn Katilimini Yordama

SES’in ebeveyn katilim iizerindeki etkileriyle ilgili olarak, daha 6nceki ¢alismalarla tutarli bir
sekilde, SES’in evdeki ebeveyn katilimi ve ebeveynin okul etkinliklerine katilimi {izerinde etkisi
olabilecegi goriilmiistiir (Jafarov, 2015; Kung, 2016). Sonuglar, okul yapisinin (SES) ebeveynlerin okul
etkinliklerine katilmasinda etkili bir faktor oldugunu gostermektedir. Tiirkiye'de, okul etkinliklerine
ebeveyn katiliminin, varlikli ebeveynlere sahip okullarda daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu sonug,
SES’i yiiksek okullardaki ebeveynlerin, SES’i diisiik okullardaki ebeveynlere gore, okullarin ihtiyaglar
konusunda daha duyarli olduklarini, 6gretmenlerle daha fazla baglant: kurduklarini ve okuldaki
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etkinliklere katilmada daha gondillii olduklarini belirten Bellibas ve Giimiis'iin (2013) nitel ¢alismasinin
sonuglari ile de tutarlidir.

Sonuglar, 6grenci diizeyinde, SES'in ebeveynin evdeki katilimi iizerinde etkili oldugunu
gosterse de bu etkinin pratikte anlamli olmayabilecegi de goriilmektedir. Test edilen modelde, evdeki
egitim kaynaklar1 (SES), ebeveynin evdeki katilimindaki varyansin ¢ok az bir kismini agiklamistir.
Ebeveynin SES’inin, ebeveynin evdeki katilimi {izerindeki dnemini gosteren ¢alismalar (Fan ve Chen,
2001) vardir ancak, Tiirkiye'de evdeki egitim kaynaklari ile ebeveynin evdeki katilimi arasinda giiglii
bir iliski bulunamamistir. Ayrica, Tazouti ve Jarlégan (2016), Fransa'da SES ve ebeveyn katilimi
arasindaki iligkinin negatif olabilecegini de gostermistir. SES’in ebeveyn katilimi {izerindeki etkisinin
kiiltiirel olarak farkli olabilecegi goriilmektedir.

Oz-Giiveni Yordama

Evdeki egitim kaynaklarinin (SES) ve ebeveyn katilimimin etkileri ile ilgili olarak, sonuglar bu
degiskenlerin 6z-giiven {izerinde etkili olabilecegini gostermistir. Onceki arastirma sonuglari ile tutarl
bir sekilde evdeki egitim kaynaklar1 (SES), 6grencilerin 6z-giivenlerinin istatistiksel olarak anlamli
pozitif bir yordayicisidir (Filippin ve Paccagnella, 2012). Benzer sekilde, ebeveynin evdeki katiliminin
motivasyonel inanglar iizerinde etkisiyle ilgili olarak da, bu ¢alismanin sonucu Fan ve Williams (2010)
tarafindan yapilan c¢alisma sonucuyla uyumludur. Tiirkiye'de ebeveynin evdeki katiimimn
ogrencilerin matematik 6z-giivenini olumlu yonde etkileyebilecegi goriilmektedir.

Her ne kadar test edilen iliskilerde, evdeki egitim kaynaklar: (SES) ile 6z-giiven arasindaki
dolayl iligskide ebeveynin evdeki katiliminin araci roliiniin oldugu beklense de, elde edilen sonuclara
gore, bu iligkilerde agiklanan varyans yiiksek degildir. Ebeveynin evdeki katiliminin, 6z-giiven
tizerindeki etkisinin diisitk olmasinin nedeni, aymi zamanda, evdeki ebeveyn katilimi ile ilgili
maddelerin dogrudan matematik dersi ile ilgili olmamas1 olabilir. Ebeveyninin evdeki katiliminin
sadece matematik Odevini kontrol etme ve matematikle ilgili konusmalar1 igermesi, ¢ocuklarin
matematik 6z-giiven inanglari tizerinde daha fazla etkiye sahip olabilir.

Matematik Basarisini Yordama

SES’in matematik basarisi {izerindeki etkileri agisindan, sonuglar, evdeki egitim kaynaklari
(SES) ve okul yapisinin (SES) matematik bagarisinin pozitif yordayicilar: oldugunu gostermistir. Evdeki
egitim kaynaklarinin (SES) matematik basarisi tizerindeki etkisi, okul yapisinin (SES) matematik
bagaris1 iizerindeki etkisine gore daha azdir. Tiirkiye'de okul yapisi (SES), 6grencilerin matematik
basarisi agisindan daha 6nemli goriinmektedir.

Matematik basaris1 ile Ozgiiven arasindaki iliskiye ait sonuglar, 6z-inanglarin matematik
basarisinin en giiglii yordayicist oldugunu belirten Stankov ve Lee (2017) tarafindan yapilan arastirmayt
desteklemektedir. Bu ¢alismada da, 6grencilerin 6z-giivenleri Tiirkiye'de TIMSS matematik basarisinin
en giiglii pozitif yordayicisi olmustur. Ogrencilerin matematik basarisinda 6z-giivenin roliine iliskin
bulgu, 6grencilerin 6z-inanglarinin, SES ve matematik basarist arasindaki iligkiyi etkileyen bir faktor
olabilecegi goriisii ile tutarlidir (McConney ve Perry, 2010). Tiirkiye'de, evdeki egitim kaynaklarinin
(SES) oOgrencilerin 6z-giivenlerini ve dolayisiyla matematik basarilarini olumlu yonde etkiledigi
goriilmektedir.

Ebeveynin evdeki katilimi ile matematik basarisi arasindaki iliski pozitif olsa da, sonuglar,
cinsiyet, evdeki egitim kaynaklar1 (SES) ve 6z-giiven modele birlikte katildiginda, matematik basarisi
tizerinde ebeveynin evdeki katiliminin dogrudan etkisinin ¢ok az ve negatif olabilecegini gdstermistir.
Bu nedenle net bastiric1 etkinin (net suppression effect) varligi s6z konusu olabilir (Tabachnick ve Fidell,
2007). Bununla birlikte, Zhao ve digerleri (2010) calismasinda belirtildigi gibi net bastiric1 etki, araci
degisken analizlerinde kompetitif aract etki de (competitive mediation) olabilir. Ebeveynin evdeki
katiliminin matematik basaris: {izerindeki dogrudan negatif etkisi azda olsa Onceki arastirmalarla
tutarlidir (6r., Castro vd., 2015; Shute vd., 2011) ve Tiirkiye'de ebeveynlerin, ¢ocuklarinin basarisi
diisiikse, okulla ilgili konular1 konusmalar1 ve ev 6devlerini kontrol etmeyi artirmasi ile iliskili olabilir.
Bununla birlikte, bu sonug, ebeveynlerinin evdeki katilimi yiiksek olmas1 halinde, gocuklarin akademik
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olarak basarili olma olasiliginin daha yiiksek oldugunu belirten Chowa, Masa ve Tucker (2013) ve
Fajoju, Aluede ve Ojugo (2016) calismalarinin aksini belirtmektedir. Bununla birlikte, bu negatif etkinin
istatistiksel olarak anlamli ¢ikmasi calismadaki Orneklem biiyiikliigiiniin fazla olmasindan da
kaynaklanabilir ve pratikte anlamli olmayabilir. Bu nedenle, elde edilen sonug, ebeveynin evdeki
katiliminin matematik basarisi tizerinde dogrudan etkisinin olmayabilecegini, ancak ¢ocuklarinin 6z-
giivenlerini artirarak matematik basarilari tizerinde dolayl olarak etkilerinin olabilecegini gosteriyor
seklinde yorumlanabilir. Bu sonug, ebeveynlerin evdeki destekleyici davranislarinin, ¢ocuklarinin
matematikle ilgili 6z-inanglar1 aracilifiyla matematik basaris: {izerinde pozitif etkisinin olabilecegini
belirten Dinkelmann ve Buff (2016) tarafindan yapilan calisma ile paralellik gostermektedir. Bu
calismanin 6rneklemi 8.sinif 6grencileri ile sinirlidir. Daha kiiglik sinif seviyelerindeki ebeveyn katilimi,
Tiirkiye'deki 6grencilerin bagarilari iizerinde daha fazla etkili olabilir (Ozcan, 2016; Yildirim, Yildirim
ve Ceylan, 2017).

Ebeveynin evdeki katiliminin araci roliine iligskin olarak, ¢alismada elde edilen sonuglar 6nceki
arastirmalarla paralellik gostermektedir (Chowa vd., 2013; Dumont vd., 2012; Long ve Pang, 2016).
Ancak, ebeveynin evdeki katiliminin, evdeki egitim kaynaklar: (SES) ile matematik basaris1 arasindaki
araci rolii de istatistiksel olarak anlamli olmasina ragmen, evdeki egitim kaynaklar1 (SES) ile ebeveynin
evdeki katilimi1 arasindaki diisiik iliskiden dolayi, pratikte anlamli olmayabilir.

Okul diizeyindeki bulgular, Park ve digerleri (2017) ¢alismasinin sonuglarina paralel olarak,
okul etkinliklerinde ebeveyn katiliminin yiiksek oldugu okullarda, 6grencilerin TIMSS 2011 matematik
basar1 puanlarinin, ebeveyn katiliminin diisiik oldugu okullardaki 6grencilerinkinden daha yiiksek
olabilecegini gostermektedir. Ebeveynlerin okul etkinliklerine katilimiyla okulda olusan sosyal iligkiler
ogrencilerin basarilarini etkileyebilir. Bu sonuclar ayn1 zamanda, ebeveyn katilimini sosyal sermayenin
bir boyutu olarak tamimlayan Coleman'in (1988) yaklasimini da desteklemektedir. Tiirkiye'de,
ebeveynlerin sosyal iliskilerinin, 6grenci basarisinda etkili olabilecegi goriilmektedir. Yeni yapilan bir
arastirma, ebeveynlerin okul etkinliklerine katihminin Asya Konfiigytis kiiltiiriinde (Jhang ve Lee, 2018)
matematik basarisin1 olumlu yonde etkiledigini gostermistir. Benzer sekilde, Tiirkiye'nin de, ebeveynin
okul etkinliklerine katilimi ile matematik basaris1 arasinda pozitif bir iligki olan iilkelerden biri oldugu
goriilmektedir. Tiirkiye'de ebeveynlerin hangi tiir etkinliklere katildiklarinin ve bu katilim sonucunda
olusan sosyal iliskilerin incelenmesi yeni yapilacak olan ¢alismalarin konusu olabilir (Roth, 2013) ve
ebeveyn katiliminin matematik basarisiyla olan iliskisinin daha iyi anlasilmasini saglayabilir. Ayrica,
ebeveynlerin okul etkinliklerine katiliminin, matematik basaris1 {izerinde, ebeveynin evdeki
katillmindan daha etkili olabilecegi goriilmektedir. Bu sonug, matematik basaris1 i¢in ebeveynlerin
evdeki katilimlarmin, okul etkinliklerine katilimindan daha 6nemli oldugunu belirten Paredes (2011)
ve Sui-Chu ve Willms'in (1996) calismasindan farklilik gostermektedir.

Park ve digerlerinin (2017) calismasina gore, okuldaki ebeveyn katilimi, okul yoneticileri,
O0gretmenler ve ebeveynler arasinda giiclii bir iletisim ve igbirligi gelistirebilir. Bu ¢alismanin okul
diizeyindeki sonuglari, ebeveynin okul etkinliklerine katiliminin, okul yapisi (SES) ile matematik
basaris1 arasindaki iliskide araci roliiniin oldugunu gostermistir. Bu sonug, okul diizeyindeki ebeveyn
katiliminin dogrudan etkilerine odaklanan Park ve digerlerinin (2017) c¢alismasinin sonuglaria ek
olarak, dolayl etkilerin de olabilecegini gostererek 6nceki bulgular: genisletmektedir. Bu, dolayl iligki,
Tiirkiye'de, okuldaki SES ile 6grencilerin matematik basaris: arasinda neden giiglii bir iliski oldugunu
agiklayabilir. Bu nedenle, okul diizeyindeki ebeveyn 6zelliklerini 6grenci basarisi ile ilgili modellerde
dikkate almak, gelecekteki arastirmalar i¢in 6nemli olabilir.

Sumrliliklar

Calismanin dikkate alinmasi gereken bazi sinirhiliklari da vardir. Bu ¢alisma, matematik basarisi
tizerindeki SES etkisinin detaylari ile ilgili onemli bilgiler vermekle birlikte, varsayilan model, literatiir
dikkate alinarak incelenmistir. Bu nedenle, modeldeki iliskiler nedensel olarak yorumlanmaya uygun
degildir. Bu calismada bulunan iligkilerin nedenselligini dogrulamak icin boylamsal desende
aragtirmalarin da yapilmas: gerekmektedir. Ogrencilerin ders notlar1 veya nceki basarilari gibi farkl
basar1 Olgiitlerini kullanan arastirmalarin yapilmas: da, SES'in ebeveyn katilimina ve akademik
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o0grenmeye etkilerini anlamak i¢in yararh olacaktir. Ayrica, ebeveyn katilimi ¢ok boyutlu bir yapidir.
TIMSS 2011 verisiyle sinirli olan anket maddeleri nedeniyle ebeveyn katiliminin diger boyutlar:
incelenememistir. Ayrica, ebeveynin evdeki katiimini Olgen maddeler, matematik alanina 6zgi
olmaktan ziyade, 6grencilerin egitimindeki genel konularla ilgilidir. Bu durum, evde ebeveyn katilimi
ve matematik basarisi arasinda pratik olarak anlamli bulunmayan iliskinin nedeni de olabilir. Bu
nedenle, bu arastirmada incelenen iliskilere ek olarak, matematige iliskin ebeveyn katiliminin farklh
boyutlarini aragtirarak daha ayrintili bilgiler elde edilebilir.

Sonug¢

Bu calisma, Tiirkiye'de ebeveynlerin SES’inin, ¢ocuklarmin matematik basarilarmi hem
dogrudan hem de dolayli olarak ebeveynlerin katilim1 yoluyla etkileyebilecegini gostermistir. Sonuglar,
ogrencilerin matematik basarilarini artirmak igin ebeveyn katiliminin 6nemini vurgulamaktadir.
Ogrenciler egitimleri igin ebeveynlerinin destekleyici davraniglarini fark ettiklerinde, matematikte
Ozglivenleri artabilir, bu nedenle ebeveynin evdeki katilimini tesvik etmek akademik 6grenme igin
yararli olacaktir. Ayrica, ebeveynlerin okul etkinliklerine katilmalariyla, okulun kalitesini artiracak
sekilde bir okul-aile igbirligi saglanacagindan, ebeveynlerin okul etkinliklerine katilmalarmin
desteklenmesi 6grencilerin matematik basarisi i¢in 6énemlidir. Son olarak, Tiirkiye'de yiiksek SES'e
sahip ebeveynler, ¢ocuklarinin okul egitimine daha fazla dahil oldugu igin, diisitk SES'li okullarda
ebeveyn katilimini tesvik etmek, yiiksek ve diisiik SES'li okullar arasindaki basari farkini azaltabilir.
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