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Egitim ve Bilim ted

Biligsel Farkindalik Okuma Stratejilerinin Elestirel Diistinmeye Etkisi:

Karma Arastirma Yontemi

Funda Amanvermez Incirkus !, Latif Beyreli 2

Oz

Bu calismada, farkli biligsel farkindalik okuma stratejilerinin
uygulandig1 Tiirkce derslerinde, 6. simf Ogrencilerinin elestirel
diisiinme becerilerinde farklilasma olup olmadigini belirlemek
amaglanmistir. Yontem olarak nicel ve nitel yontemlerin
kullanildig1 karma arastirma yontemi benimsenmistir. Calismada
kontrol grubundaki elestirel diisiinme ¢alismalar1 Tiirkce 6gretim
programina gore gerceklestirilirken; deney gruplarindaki
calismalar SQ4R (inceleme, soru olusturma, okuma, anlatma, not
alma, tekrar gézden gecirme) ve Etkilesimli Sesli Okuma (ESO)
stratejilerine gore yapilmistir. Arastirmanin nicel kisminda {ig
farkli siifta bulunan 95 6grenciye 8 haftalik uygulama yapilmistir.
Nitel kisimda ise deney gruplarinda bulunan 32 6grenciyle yar1
yapilandirilmis goriisme gergeklestirilmistir. Nicel veriler SPSS 22
paket programiyla analiz edilmis; nitel verilerin analizinde ise
MAXQDA 12 programindan yararlanilmistir. Sonug olarak ESO
stratejisi egitimi alan ogrencilerle, SQ4R stratejisi egitimi alan ve
kontrol
karsilagtirildiginda 6gretmenin model oldugu ESO stratejisinin
uygulandig1 deney grubu lehine anlaml farklilik goriilmiistiir.
Ogretmenin rehber oldugu SQ4R deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlaml fark yoktur. Nicel sonuglar1 nitel bulgular da

grubundaki  Ogrencilerin  son  test  puanlan

desteklemektedir. ESO deney grubunda goriismeye katilan
ogrencilerin hepsi uygulanan stratejinin gesitli yonlerden elestirel
diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtirken; SQ4R grubundaki
katki

Ogrencilerin ¢ogu uygulanan stratejinin kendilerine

saglamadigini belirtmistir.
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Giris

21. yiizyilda egitim-6gretimin hedefi, stirekli gelisen ve degisen diinyada biitiin 6grencilerin
yasam boyu Ogrenmesini saglayacak bilgi ve becerileri 6grenmesini saglamaktir. 21. yiizyil egitim
ortamlary; 6grencilere degisen diinya kosullarina ayak uydurmalarini saglayacak “yenilige acik olma,
yaraticilik, iletisim kurma, isbirligi yapma, bilimsel ve tasarimsal diisiinme, dijital diinya vatandasligs,
fen ve matematik okuryazarligi, okuma ve dil becerilerini gelistirme ve elestirel diisiinme” gibi
becerileri kazandirabilmelidir. Bu kazanmanin 6grenmenin temelleri okullarda atilmaktadir. Bu yolla
ginliik yasantisinda ve is hayatinda karsilastig1 sorunlari ¢ozebilen ve icinde bulundugu toplumla
uyumlu demokratik vatandaslar yetistirmek amaclanmaktadir (21st Century Learning, 2017). Brad
(1984, aktaran Binath Biiyiikkurt, 1994) ortaokul diizeyindeki ogrencilerin gecerli genellemeleri
tanimasi, ¢ikarimda bulunabilmesi, ifade edilmemis varsayimlar: tanimas: ve neden-sonug iligkilerini
kurabilmesi gerektigini belirtmistir.

Paul ve Elder (2006) elestirel diisiinmeyi “diistinmeyi gelistirici bir bakis agisiyla analiz etme ve
degerlendirme” olarak tanimlamuistir (s. 4-5). Diisiinmenin ana unsurlari; amag belirleme, konuyla ilgili
soru sorma, bilgi edinme, yorumlama ve ¢ikarim yapma, kavram olusturma, varsayimda bulunma, ima
etme, 6nem belirleme ve bakis agist gelistirmedir. Ennis de (1993), elestirel diisiinmeyi “kisinin neye
inanacagina ya da ne yapacagina karar verme siirecindeki mantikli ve yansitici diisiinme” seklinde
tanimlamustir (s. 180). Nosich (2015) elestirel diisiinmenin goze ¢arpan 6zelliklerini ‘yansitici, gergekgi,
mantikli ve belli standartlar icerdigi’ seklinde ifade etmektedir.

Acgiklamalardan anlasilacag: iizere elestirel diisiinmenin, belli bir amaca ve hedefe yonelik
mantikli diistinme oldugu soylenebilir. Elestirel diisiinme; konuyu farkli yonleriyle ele alabilme,
diisiincelerin yanlishigini gosteren karutlara agik olma, akil yiiriitme, iddialar1 somut verilerle
destekleme, sonug ¢ikarma ve bunlar1 anlamaya ¢alisma, olasiliklar: géz 6niinde bulundurma, problem
¢Ozme gibi siire¢lerden olusur (Willingham, 2007). Yani elestirel diisiinme, istenen sonuca ulasmak i¢in
gerekli olan bilissel becerilerin ve stratejilerin bilingli olarak kullanilmasidir (Halpern, 1999). Paul ve
Elder da (2006) elestirel diisiinmenin, kisinin kendini yonlendirmesini, egitmesini, izlemesini ve
diizeltmesini saglayan diisiinme oldugunu belirtmistir (s. 5).

Aslinda elestirel diisiinme, bilimsel diisiinme ve diger konu alanlarini ilgilendiren diisiinmeler
i¢in bir beceri olmaktan ziyade, elestirel diisiinme becerilerini kullanmay1 gerektiren bir durumda
gerekli zihinsel cabay1 gostermeye istekli olma tutumu ya da egilimidir (Halpern, 1999). Bundan dolay,
herhangi bir konuda baglamdan bagimsiz olarak edinilebilecek veya uygulanabilecek elestirel
diisiinme becerilerinden s6z edilemez. Var olan sey bilissel farkindalik stratejileridir. Biligsel farkindalik
stratejileri 6grenildiginde ve uygulandiginda elestirel diisiinme miimkiin olur. Elestirel diisiinebilme
(bilissel farkindalik stratejilerini uygulayabilme) konu alani bilgisine sahip olma ve uygulama yapmaya
baghidir. Bu bakimdan 6grencilerinin elestirel diisiinebilmesini isteyen 6gretmenler onlarin bilissel
farkindalik becerilerini gelistirmelidir (Willingham, 2007; Halpern, 1999).

Aragtirmacilar belli bir okuma gorevine yonelik stratejilerin genel olarak 6gretilmesi yerine;
oncesi, siras1 ve sonrasinda yapilmas: gerekenleri birbiriyle baglantih sekilde diizenleyen stratejilerin
kullanilmasinin biligsel farkindaligin gelistirilmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir (Carter, 2011;
Hattie, Biggs ve Purdie, 1996). Bundan dolay1 6grencilerin 6grenme ve diisiinme becerilerini gelistirmek
i¢in genellikle strateji adimlarinin bas harflerinden olusan bircok strateji gelistirilmistir.

SQ4R okuma stratejisi diinyada en ¢ok tavsiye edilen SQ3R stratejisinin (Robinson, 1946)
gelistirilmis halidir. Bu strateji, “inceleme, soru olusturma, okuma, anlatma, not alma, tekrar gézden
gecirme” asamalarindan olusmaktadir (Pauk, 1984). Okuma Oncesinde metnin bashgma, alt
basliklarina, gorsellerine, yazi tipi vb. Ozelliklerine dikkat edilerek metin incelenir. Bu inceleme
sonrasinda metinle ilgili sorular olusturulur. Daha sonra metni okuma asamasma gegcilir. Okuma
sirasinda 6grencilerden metni belli bir yere kadar okumalar1 ve daha sonra bu kismi kendi ciimleleriyle
tekrar etmeleri istenir. Bu arada 6nemli gordiikleri yerleri not almalari, bilmedikleri veya anlamadiklar
kelimelerin altin1 ¢izmeleri/isaretlemeleri sdylenir. Bu asamalar okuma tamamlanincaya kadar devam
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eder. Okuma sonrasinda ise ogrencilerden metni gézden gecirmeleri, metni anlayip anlamadiklarim
kontrol etmeleri, metinle ilgili sorular1 cevaplamalar1 sdylenerek kendilerini degerlendirmeleri beklenir.

Coon ve Mitterer (2011), SQ4R stratejisindeki en 6nemli noktanin soru sormak oldugunu
belirtmislerdir. Bu strateji uygulanirken 6grencilere elestirel diisiinmeye ve ¢oziimlemeye yonelik
sorular sormanin 6grencilerin konuyu derinlemesine anlamalarina ve elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmelerine yardimar olacag: ifade edilmistir.

Etkilesimli Sesli Okuma Stratejisi, Tiirkge Ogretim Programinda (Milli Egitim Bakanligi [MEB],
2006,) agiklanan, metinde gegen kelimeleri dogru bir bicimde seslendirme amaciyla yapilan klasik sesli
dogrultusunda sistemli bir okuma yapar. Okuma sirasinda O6gretmen, stratejileri nasil ve nigin
kullandigini agiklayarak 6grencilere model olur. Daha 6nceden belirledigi yerlerde durup 6grencileri
diisiinmeye yonlendiren sorular sorarak sinif i¢i tartisma ortami saglar. Boylelikle kendi diisiinme
siirecini sesli olarak ifade ederek anlama ve diisiinme siirecini 6grencilere gosterir (Harris ve Hodges,
1995). Paul (2012) elestirel diisiinmenin Ogretilebilmesi icin Ogretmenin kendisinin de elestirel
diisiinebilmesi ve kendi diisiinme siirecini 6grencilere gosterebilmesi gerektigini belirtmistir. Bu sayede
Ogrenciler okuma siirecine elestirel bir bakis agisiyla bakma imkani bulabilirler. ESO, Amerikan Ulusal
Okuma Komisyonu tarafindan her yastan 6grencinin anlama ve diisiinme becerilerini gelistirebilmek
i¢in etkili bir yontem olarak tavsiye edilmistir (Anderson, Hiebert, Scott ve Wilkinson, 1985). Yapilan
arastirmalar da ESO'nun simifta Ogretmen-Ogrenci ve oOgrenci-Ogrenci etkilesimini saglayarak
ogrencilerin anlama, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini gostermektedir
(Morrison ve Wlodarczyk, 2009; Johnston, 2015). Fountas ve Pinnell (2006) tarafindan sistemli bir hale
getirilen ESO stratejisinin adimlari; 1. Metni se¢gme ve hazirlanma, 2. Derse giris, 3. Metni okuma
(gomiilii ogretim, metni tartisma), 4. Metni tartisma ve kendini degerlendirme, 5. Okuduklarim
kaydetme (daha sonra hatirlamak i¢in), 6. Yazma ve canlandirma seklindedir.

Mogno (2010) yapmis oldugu arastirmada biligsel farkindaligin elestirel diisiinmeye etkisini
incelemistir. Ogrencilerin bilissel farkindalik bilgisini ve bilissel farkindalik stratejilerini uygulama
becerilerini belirlemek ig¢in Schraw ve Dennison tarafindan gelistirilen “Bilissel farkindalig:
Degerlendirme Olgegi”, elestirel diisiinme becerilerini belirlemek icin de “gikarim, varsayimda
bulunma, tiimdengelim, yorumlama ve degerlendirme” faktorlerinden olusan “Watson-Glasser
Elestirel Diisiinme Olcegi” uygulanmistir. Calisma, kisilerin istedikleri sonuca ulagmasini saglayan
bilissel farkindalik bilgilerini ve stratejilerini kullandiklarinda elestirel diisiinmenin gerceklesecegi
hipotezine dayanmaktadir. Bilissel farkindaligin elestirel diisiinme tizerindeki etkisini belirlemek icin
yapisal esitlik modeli kullanilmistir. Bunun icin iki model olusturulmustur. Sonug olarak her iki
modelde de biligsel farkindaligin elestirel diisiinmeye etki ettigi belirlenmistir.

Sadeghi, Hassani ve Rahmatkent (2014) dil 6grenmede bilissel farkindalik ve elestirel diisiinme
arasindaki iligskiyi incelemistir. Calismanin katiimcilar iki farkli kursa devam eden ve TOEFL
smavinda basarili olan 102 6grencidir. Veriler Purpura tarafindan gelistirilen “Biligsel farkindalik
Stratejileri Olgegi (MSQIT)” ve analiz, degerlendirme, ¢ikarim yapma, tiimdengelim ve tiimevarim
yontemleriyle sonuca ulasma faktorlerini igeren “Kaliforniya Elestirel Diisiinme Becerileri Testi
(CCTST)” araciligiyla toplanmustir. Sonug olarak bilissel farkindalik ve elestirel diisiinme arasinda
pozitif korelasyon bulunmustur. Baska bir deyisle Ogrencilerin bilissel farkindalik stratejilerini
uygulama becerileri arttikca elestirel diisiinmeleri de gelismektedir.

Boran (2016), iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerin bilissel farkindaliklariyla elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iligkiyi incelemistir. Yapilan arastirma sonucunda biligsel farkindalik ve elestirel
diisiinme arasinda yiiksek bir korelasyon oldugu goriilmiigtiir.

Yukaridaki arastirma sonuglarindan anlasilacag iizere bilissel farkindalik ve elestirel diisiinme
birbiriyle iliskili kavramlardir. Semerci de (2003) elestirel diisiinmeyi kisilerin 6grenme siirecini
iyilestirerek degerlendirme yetenegini gelistirmesi olarak ifade etmistir. Kisinin kendi 6grenme ve
diisiinme siirecinde aktif bir rol oynamasi biligsel stratejilerin bilingli bir sekilde kullanilmasiyla
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miimkiin olmaktadir. C)grenme ve diisiinme siireci planlanirken, diizenlenirken veya kontrol edilirken
sergilenen davranus ve egilimler ise elestirel diisiinmeyi olusturmaktadir. Bu bakimdan hangi 6grenme
model, yontem, strateji ve tekniklerin bu konuda etkili oldugunu arastirmak ve 6grenme ortamlarini
buna gore diizenlemek 6nemlidir.

Bilissel farkindalik okuma stratejilerinin elestirel diisiinmeyle nasil bir iliskisi oldugunu
aciklamaya yonelik yapilan bu ¢alismada su alt problemlere yer verilmistir:

1. Bilissel farkindalik okuma stratejileri (SQ4R ve ESO) 6gretiminin yapildig: deney gruplarindaki
ogrencilerle kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri arasinda anlaml bir
fark var midir?

2. Uygulamaya katilan SQ4R grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerine iliskin nicel
sonuglari nitel veriler nasil agiklamaktadir?

3. Uygulamaya katilan ESO grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerine iliskin nicel
sonuglari nitel veriler nasil agiklamaktadir?

Yontem

Calismada, arastirma sorularina daha agiklayici cevaplar verebilmek amaciyla nicel ve nitel
yontemlerin birlikte kullanildig1 karma arastirma yonteminden yararlanilmistir (Creswell ve Clark,
2015). Arastirmanin tasarimi kismen karma sirali baskin statiilii tasarim dir. Bu tasarimda iki asamadan
olusan, siral sekilde uygulanan ve nitel veya nicel bilegsenlerden birinin daha baskin oldugu bir ¢calisma
kastedilmektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2009). Tki asamadan olusan bu tasarimin amaci; nicel
yontemle toplanan verilerin nitel yontemle toplanan verilerle desteklenmesi, agiklanmasi ya da
orneklendirilmesidir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Nicel Boyut: Arastirmamin nicel boyutunda, uygulamanin yapildigi okuldaki mevcut
smiflardan yararlanildig: igin esitlenmemis on test-son test kontrol gruplu yar: deneysel model kullanilmistir
(Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Dolayisiyla gruplarin diizeylerinin benzer 6zellikte olmasi i¢in 6n
testlerden yararlanilmistir. Bu sekilde olusturulan gruplardan hangisinin deney hangisinin kontrol
grubu olacag1 ise yansiz bir secimle kararlastirilmistir. Modelin simgesel goriiniimii tablo 1'de
gosterilmistir (Karasar, 2012):

Tablo 1. Modelin Simgesel Goriiniimii

Gruplar On-Test Deneysel islem Son-Test
Gl O11 X1 O12
G2 O13 X2 O14
G3 Ous O1s

G1: Deneyl grubu, G2: Deney?2 grubu, G3: Kontrol grubudur. Xi: SQ4R stratejisinin kullanildig:
deneysel islem, Xa: ESO stratejisinin kullanildig1 deneysel islemdir. Biitiin gruplarda:

O14, O13, O1s: Elestirel diisiinme testi 6n test puanlarini,
O12, O14, Or¢: Elestirel diisiinme testi son test puanlarini ifade etmektedir.

Nitel Boyut: Elde edilen nicel sonuglarla ilgili daha ayrmntili sonuglara ulasmak icin durum
calismast ndan yararlanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Calisma Evreni ve Orneklem
Arastirmanin ¢alisma evrenini Istanbul’un Pendik ilgesinde, 2016-2017 egitim-6gretim yilinda
O0grenim gormekte olan 6. sinif 6grencileri olugturmaktadir.

Nicel Boyut-Calisma Grubu: Arastirmaya dahil edilecek ¢alisma grubunu belirlemek igin
amagh Ornekleme yonteminden yararlanilmistir. Bunun igin 6ncelikle kolay ulasilabilir 6rnekleme ile
calisilacak okul belirlenmis (Yildirim ve Simsek, 2013) ve okulun fiziki 6zellikleri, sube ve 6gretmen
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sayisindaki yeterliligi, okul yonetimi ve 6grencilerin goniilliiliigii dikkate alinarak Pendik ilgesinde
bulunan Yildirim Beyazit Ortaokulu’'nda 6grenim goren 6. sinif 6grencileri ¢calismanin 6rneklemi olarak
sec¢ilmistir. Sonrasinda ise dlgiit drnekleme yaklasimi ile daha 6nceden belirlenen 6Slgiitlere uygun olan
Ogrencilerin calismaya katilmas1 amaglanmstir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bunun i¢in okuldaki 10 tane
6. siiftan, 5 tanesine On test olarak elestirel diisiinme on testi yapilmistir. On test sonucunda aralarinda
fark olmadig1 belirlenen bu bes subeden random olarak ikisi deney, biri kontrol grubu olarak
belirlenmistir.

Tablo 2. Deney ve Kontrol Gruplarini Belirlemeye Yonelik Olgiimlere iliskin Varyans Analizi
Sonuglari

Kareler Toplam1  sd Kareler Ortalamas:1 F P
Elestirel Gruplararasi 1,739 4 ,435 1,276 282
estire Gruplarici 53,477 157 341
diisiinme
Toplam 55,216 161

Deneysel uygulamaya dahil etmek tizere 5 sube karsilastirilmis ve subeler arasinda elestirel
diistinme diizeylerinde farklilik olmadig: (p>0.05) goriilmiistiir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinif ve Cinsiyetlerine Iliskin Capraz Tablo Dagilim1

Sinif * Cinsiyet Capraz Tablo

Cinsiyet
Toplam
Erkek Kiz
f 19 13 32
Deney 1 Grubu o
% Cinsiyet 40,4% 27,1% 33,7%
f 16 17 33
6.smif  Deney 2 Grubu o
% Cinsiyet 34,0% 35,4% 34,7%
f 12 18 30
Kontrol Grubu L
% Cinsiyet 25,5% 37,5% 31,6%
f 47 48 95
Toplam .
% Cinsiyet 100,0% 100,0% 100,0%

Tabloya bakildiginda Deneyl grubunda %44,4'ii erkek, %27,1’i kiz olmak iizere 32 6grenci;
Deney2 grubunda %34’ erkek %35,4'11 kiz olmak {izere 33 6grenci; kontrol grubunda ise %25,5i erkek
%37,5 kiz olmak iizere 30 6grenci bulunmaktadir.

Nitel Boyut: Arastirmanin nitel boyutunda amacli Ornekleme yoluyla mevcut deney
gruplarinda bulunan ve uygulama siirecine siirekli olarak devam eden 6grencilerden géniillii olanlar
ornekleme dahil edilmistir. Bu dogrultuda her iki deney grubundan 16 6grenci yani toplamda 32
Ogrenci goriismelere katilmistir.

Veri Toplama Araglar

Nicel Boyut: Elestirel diisiinme egitimindeki en 6nemli noktalardan biri 6grencileri diisiinmeye
yonlendirecek sorularin sorulmasidir; ¢linkii elestirel diisiinme bir bakima soru sormayla
baslamaktadir (Schmit, 2002; Nosich, 2015). Ogrencilerin kisisel ve mesleki gelisimini gelistirerek onlar1
hayata hazirlamak, baska bir deyisle bir konuyu yorumlamak, degerlendirmek veya konuyla ilgili
¢Ozlim {iretebilmek i¢in agik uglu sorularla/problemlerle ugrasmalari gerekmektedir (Lynch ve Wolcott,
2001). Bunun icin arastirmaci tarafindan elestirel diisiinme kriterlerinin neler oldugu ve bu kriterleri
yansitacak sorularin nasil olmasi gerektigiyle ilgili literatiir taramas: yapilmistir (King, 1995; Learning
Development, 2010; The California Academic Press, 1990, aktaran Facione, 2015). Uzman goriisii (N=9)
alinarak okuma sonrasinda sorulabilecek elestirel diisiinme sorularina yonelik kriterler belirlenmis ve
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bu kriterleri degerlendirmek i¢in analitik bir rubrik olusturulmustur. Buna gére okuma sonrasinda
ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini belirlemeye yonelik performans kriterleri analiz, ¢ikarim,
agiklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme olmak tiizere 5 kriterden olusmustur. Daha sonra 5
Tiirkce 6gretmeni ve alan uzmarn 4 degerlendirmeciden goriis alinarak kriterlere uygun bir metin
secilmis ve belirtilen kriterlere uygun 15 tane acik uglu soru hazirlanmistir.

Rubrigin kapsam gecerligi icin Lawshe teknigi kullanilmistir. Lawshe teknigine gore (1975) en
az 5 en fazla 40 uzmann goriisiine ihtiya¢ duyulur. Kapsam gecerlik oranlari elde edilirken uzmanlarin
herhangi bir maddeye iliskin gortisleri toplanir. Kapsam gegerlik oranlari (KGO); herhangi bir maddeye
iliskin gerekli goriisiinii belirten uzman sayisinin, maddeye iliskin goriis belirten toplam uzman sayisina
oraninin 1 eksigi hesaplanarak bulunur.

KGO=2% 1
N/2

Burada NG maddeye gerekli diyen uzman sayisini, N ise goriis bildiren toplam uzman sayisini
gostermektedir. KGO negatif ya da 0 olan maddeler ilk etapta elenmektedir. KGO degerleri pozitif olan
maddeler i¢in istatistiksel Olg¢iitler ile anlamliliklari test edilir. Nihai forma alinacak maddelerin (a=.05
anlamlilik diizeyinde) toplam KGO ortalamalar1 iizerinden kapsam gegerlik indeksleri (KGI) elde edilir.
KGO degerlerinin minimum degerleri (kapsam gecerlik olgiitleri) Veneziano ve Hooper (1997)
tarafindan tabloya doniistiiriilmiistiir. Buna gore uzman sayisina iliskin minimum degerler aymn
zamanda maddenin istatistiksel anlamliligini da vermektedir (aktaran Yurdagiil, 2005). Bu teknige gore
9 uzman igin KGO= 0.75’tir. KGO ortalamas1 0.75’in iizerinde olan maddeler rubrige alinmistir ve
rubrigin kapsam gecerlik indeksi (KGI) 0.87 olarak hesaplanarak gegerli bir form elde edilmistir.

Hazirlanan metin ve sorularla 15 kisilik (5, 6, 7 ve 8. siniflardan olusan) bir 6grenci grubuna 6n
uygulama yapilmistir. Sonrasinda ise rubrik, okuma metni ve okuma sonrasi sorular: 4 alan uzmani ve
2 dlgme degerlendirme uzmaninin goriisiine sunulmus ve geri doniitler dogrultusunda 6grencilere
sorulmak iizere 5 tane acik uglu soru (KGi=0,83) belirlenmistir. Yapilan diizenlemelerden sonra rubrige
son sekli verilmistir. Asil uygulamaya gecilmeden once rubrigin son hali denenmistir. Rubrigin
glvenirligi bagimsiz degerlendirmeciler aras1 uyum giivenirligi ile saglanmistir. Uygulamaya katilan 110
Ogrenciden 57 tanesinden elde edilen veriler, hazirlanan rubrige gore arastirmaci ve iki Tiirkge
Ogretmeni tarafindan degerlendirilerek degerlendirmeciler arasindaki uyuma bakilmistir. Pearson
korelasyon analizi sonucunda degerlendirmeciler arasinda pozitif ve anlamh bir iligkinin oldugu
goriilmiistiir. Yapilan islemlerden sonra hazirlanan sorularin ve rubrigin uygulamada kullanilabilecegi
sonucuna varilmigtir.

Tablo 4. Elestirel Diisiinme Kriterlerine Gore Degerlendirmeciler Arasi Uyuma iliskin Korelasyon
Analizi Sonuglar1 (n=3)

d1-d2&d3 d1-d2 d1-d3

r sd P r sd P r sd P
s.1. analiz 0,877 55 p<.01 0,899 26 p<.01 0851 27 p<.01
s.2. cikarim 0,880 55 p<.01 0,894 26 p<.01 0867 27 p<.01
s.3. agiklama 0,922 55 p<.01 0949 26 p<.01 0845 27 p<.01
s.4. varsayimda bulunma 0,929 55 p<.01 0933 26 p<01 0,899 27 p<.01
s.5. degerlendirme 0,853 55 p<.01 0,857 26 p<.01 0849 27 p<.01

Analiz kriterini karsilayan 1. (0,877) soruda, ¢ikarim kriterini karsilayan 2. (0, 880) ve
degerlendirme kriterini karsilayan 5. (0,853) soruda yiiksek, pozitif yonlii iliskinin; aciklama kriterini
karsilayan 3. (0,922) sorunun ve varsayimda bulunma kriterini karsilayan 4. (0,929) soruya verilen
cevaplarin degerlendirilmesinde ¢ok yiiksek, pozitif yonlii ve anlamli bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Yani farkli degerlendirmeciler, hazirlanan analitik rubrigi kullanarak benzer sonuglara
ulagmistir.
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Rubrigin performans diizeyleri hem nicel (0-4) hem de nitel terimlerle (6r. gelistirilebilir) ifade
edilerek bes diizeye ayrilmistir. Her kriter icin performans diizeyleri tanimlanmis ve degerlendirme
buna gore yapilmistir. Tanimlamalar arasindaki tutarliligi saglamak igin performans diizeyleri
arasindaki farki agikca gosteren ifadeler belirlenmis ve vurgulanmistir. Bunlar genel olarak soyle
Ozetlenebilir:

e 0 “yetersiz’: Ogrencinin belirlenen kriterle ilgili kendisinden beklenen performansi
sergileyemedigini (sorulara cevap veremedigini) gosterir.

e 1, “az yeterli”: Ogrencinin belirlenen kriterle ilgili performans sergiledigini, ancak bu
performansin minimum diizeyde oldugunu (6r. en ¢ok 1 6érnegin verilmesi ya da 1 dogrunun
bulunmasi) veya cevabin yanlis/metinle ilgisiz oldugunu gosterir.

e 2, “geligtirilebilir’: Ogrencinin belirlenen kriterle ilgili “orta diizeyde kabul edilebilir bir
performans sergiledigini, ancak gerekce gosterme, 6rnek verme, aciklama yapma, ipuglarindan
yararlanma gibi ayiric1 6zellikleri yerine getiremedigini gosterir.

o 3, “yeterli”: Ogrencinin belirlenen kriterle ilgili yeterli diizeyde bir performans sergiledigini ve
en az bir tane gerekge, 6rnek sunma, acgiklama yapma, ipuglarindan yararlanma gibi ayirict
ozellikleri yerine getirdigini gosterir.

e 4, “oldukga yeterli”: Ogrencinin belirlenen kriterlerle ilgili en iist diizeyde performans
sergiledigini ve birden fazla gerekge, drnek sunma, agiklama yapma, ipuglar1 kullanma gibi
ayirici Ozellikleri tam olarak yerine getirdigini gosterir.

Nitel Boyut: Calismadaki nitel verilere yar: yapilandirilng goriisme formu yoluyla ulasilmustir.
Boylelikle yapilan uygulamanin siireg ve sonuglarina iliskin detayh bilgiye sahip olmak amaglanmistir
(Barbour ve Schostak, 2005).  Bu amacla Ogrencilere uygulanan stratejinin elestirel diisiinme
becerilerine katki saglayip saglamadigi, uygulamanin elestirel diisiinme becerilerini hangi yonlerden
nasil etkiledigi ve yapilan uygulamanin konuyu farkli yonleriyle ele alip degerlendirmeye imkan
saglayip saglamadig1 sorulmustur.

Verilerin Toplanmas1

Nicel Boyut: Arastirma verilerine 2016-2017 egitim-O6gretim yili giiz donemi igerisinde
ulasilmistir. Uygulamalar Tiirkge derslerinde ve igerigi uygun olan se¢meli derslerde haftada 1 giin ve
tiger saat olmak iizere yapilmistir. Uygulamalar 8 hafta siirmiistiir. Deney gruplarindaki uygulamalar
SQ4R ve ESO stratejisine uygun olarak gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise mevcut Tiirkce
Ogretim programindaki uygulamalar devam etmistir. Uygulama Oncesinde uzman gortisii alinarak
uygulamada kullanilacak metinler ve metin sonrasi okuma sorularinin sayisi ve sirasi, on-test son-test
olarak kullanilacak metin ve okuma sonrasi sorulari igin belirtilen kriterlere gore hazirlanmistir. Her
uygulama dersinin sonunda &grencilere konuya uygun olarak analiz, ¢ikarim, agiklama, varsayimda
bulunma ve degerlendirme olmak {izere 5 tane agik uglu soru sorulmus ve 6grenciler bu sorular:
cevaplarken herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Uygulamada her 2 deney grubuna ayni1 okuma
sonrast sorular1 sorulmustur. Uygulama siirecinde 6grencilerin okuma sonrasi sorularma vermis
oldugu cevaplar hazirlanan rubrige gore degerlendirilmis ve her uygulamadan sonra 6grencilere geri
doniit verilmigtir.

Veriler arastirmaci tarafindan olusturulan veri toplama araglariyla, bilissel farkindalik
stratejilerine gore yapilan okuma egitimi derslerinin baginda ve sonunda, uygulama 6ncesi belirlenen
deney ve kontrol gruplarindan elde edilmistir. Deney gruplarindaki uygulamalar arastirmaci
tarafindan yiirtitiilmiistiir.

C)grencilerin elestire] diisiinme becerisini degerlendirmek igin aragtirmaci tarafindan
gelistirilen rubrik kullanilmigtir. Rubrigin uygulama asamalari sdyledir: Oncelikle dgrencilere yukarida
belirtilen kriterlere uygun bir metin okutulur ve metnin konusuyla ilgili 5 tane agik uglu elestirel
diisiinme sorusu 6grencilere sorulur. Ogrencilerin sorulara verdikleri yazili cevaplar analiz, ¢ikarim,
aciklama, varsayimda bulunma ve degerlendirme kriterlerinden olusan analitik rubrik araciligiyla
degerlendirilir.
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Nitel Boyut: Mevcut deney gruplarindaki goniillii 6grencilerle 8 haftalik uygulamanin elestirel
diisiinme ve soru sorma becerilerini nasil etkiledigine iliskin yar1 yapilandirilmis gortismeler
yapilmigtir. Her bir goriisme siiresi 15-20 dk. arasindadir. Ses kayit cihaziyla kaydedilen goriismeler
yaziya aktarilmistir.

Verilerin Analizi

Nicel Boyut: Verilerin analizinde SPSS 22 paket programindan yararlanilmistir. Miskili
gruplarin On test-son test elestirel diisiinme diizeyleri aritmetik ortalamalar1 arasinda anlaml bir fark
olup olmadigin belirlemek icin ‘iliskili t testi” yapilmistir. Gruplar arasinda fark olup olmadigim
belirlemek i¢gin tek yonlii varyans analizi; farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
Scheffe test analizinden faydalanilmigtir. Aritmetik ortalama puanlari hesaplanirken Ogrencilere
sorulan 5 sorudan her biri rubrik puanlama kriterleri dikkate alinarak O ile 4 puan arasinda
degerlendirilmis ve bu puanlarin toplamindan elestirel diistinme toplam puani elde edilmistir.

Nitel Boyut: Yaziya gecirilen goriismelerin analizinde “MAXQDA 12” programi kullanulmis ve
igerik analizi yapilmstir. Eldeki veriler temalar ve kodlara gore diizenlenmistir.

Bulgular
1. Arastirma sorusuna iliskin nicel bulgular: Kontrol ve deney gruplarina iligkin istatistikler

gosterilmistir.

Tablo 5. Deney1 (SQ4R), Deney? (ESO) ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On Test Elegtirel
Diistinme Diizeylerine Ait Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Bagimsiz Degisken Kareler Toplam1 sd F P
Elestirel Dilsi Gruplar aras1 18,50 2
t
CFINe CUSINe - Cp ici 848,30 92 1,00 0,37
Testi (On — test)
Toplam 866,80 94

Tablo 5’e bakildiginda elestirel diisiinme testi 6n — test bagimsiz degiskene gore Deneyl,
Deney2 ve kontrol gruplari arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamaktadir (F(2,
92)=1,00; p>0,05).

Tablo 6. Deneyl (SQ4R) Grubundaki C)grencilerin On-Test Son-Test Elestirel Diisiinme Diizeylerine
Ait Iliskili t-Testi Sonuclar

X n s t sd P
Elestirel Diigstinme On-test 7,19 32 2,76
. - -5,85 31 0,00*
Elestirel Diistinme son-test 9,72 32 2,64

*p<0,001

Tablo 6’ya bakildiginda Deneyl grubundaki Ogrencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmektedir (t(31)=-5,85; p<0,001). Aritmetik ortalamalara
bakildiginda elestirel diisiinme on-test ortalamasinin (X=7,19), son-test (X=9,72) ortalamasindan diisiik
oldugu goriilmektedir.

Tablo 7. Deney2 (ESO) Grubundaki C)grencilerm On-Test Son-Test Elestirel Diisiinme Diizeylerine Ait
Iliskili t-Testi Sonuclar:

X n ss t sd p
Elestirel Diigstinme On-test 7,42 33 3,22
] . -11,21 32 0,00*
Elestirel Diistinme son-test 13,12 33 2,80

*p<0,001
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Tablo 7'ye bakildiginda Deney2 grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmektedir (t(32)=-11,21; p<0,001). Aritmetik ortalamalara
bakildiginda elegtirel diistinme 6n-test ortalamasinin (X=7,42), son-test (X=13,12) ortalamasindan diisiik
oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Kontrol Grubundaki Ogrencilerin On-Test Son-Test Elestirel Diisiinme Diizeylerine Ait
Iliskili t-Testi Sonuclar:

X n ss t sd p
Elestirel Diigtinme On-test 8,23 30 3,10
. - -1,06 29 0,30
Elestirel Diigstinme son-test 8,80 30 3,12

Tablo 8e bakildiginda kontrol grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme diizeylerinde
istatistiksel olarak anlamli farklilik goriilmemektedir (t(29)=-1,06; p>0,05). Aritmetik ortalamalara
bakildiginda elestirel diistinme On-test ortalamasinin (X=8,23), son-test (X=8,80) ortalamasindan diisiik
oldugu goriilmektedir ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir.

Tablo 9. Deney1 (SQ4R), Deney? (ESO) ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Son Test Elestirel
Diistinme Diizeylerine Ait Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:

Bagimsiz Degisken Kareler Toplam1 sd F p
Elestirel Diisis Gruplar aras1 331,81 2
t
e§.1re usunme Grup o 750.78 o 2033 000"
Testi (Son — test)
Toplam 1082,59 94

*p<0,001

Tablo 9’a bakildiginda elestirel diisiinme testi son — test bagimsiz degiskene goére Deneyl,
Deney?2 ve kontrol gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir (F(2, 92)=20,33;
p<0,001).

Tablo 10. Deney1 (SQ4R), Deney2 (ESO) ve Kontrol Grubundaki C)grencilerin Son Test Elestirel
Diisiinme Diizeylerine Ait Scheffe Testi Sonuglari

Degisken Grup (@) Grup (j) X (i) X (j) i-j p
Cotinel Diie Deney1 Deney2 9,72 13,12 340 0,00*
estirel Dugunme 1y 1 Kontrol 9,72 8,80 092 045
Testi (Son — test)
Deney?2 Kontrol 13,12 8,80 4,32 0,00*

*p<0,001

Tablo 10’a gore elestirel diisiinme testinin son — test puanlarindaki farklilasmanin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin yapilan post hoc testlerinden Scheffe testinin sonuglarina gore
deneyl grubundakilerin son test puan ortalamalari (X=9,72) deney2 grubundakilerin son test puan
ortalamalarindan (X=13,12) istatistiksel olarak anlamli derecede (p<0,001) diisiiktiir. Deneyl
grubundakilerin son test puan ortalamalar1 (X=9,72) kontrol grubundakilerin son test puan
ortalamalarindan (X=8,80) yiiksektir ancak bu fark istatistiksel olarak anlamli degildir (p<0,05). Deney2
grubundakilerin son test puan ortalamalar1 (X=13,12) kontrol grubundakilerin son test puan
ortalamalarindan (X=8,80) istatistiksel olarak anlamli derecede (p<0,001) yiiksektir. Yani Deney2
grubunda uygulanan Etkilesimli Sesli Okuma stratejisinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmede hem Deneyl grubunda uygulanan SQ4R okuma stratejisinden hem de mevcut Tiirkge
Ogretim programina gore yapilan kontrol grubundaki uygulamalardan daha etkili oldugu sdylenebilir.

2. Arastirma sorusuna iliskin nitel bulgular: Uygulamaya katilan Deney1 (SQ4R) grubundaki
ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili aciklamalari tablo 11’de gosterilmistir.
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Yapilan uygulamanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini hangi yonlerden nasil
etkiledigine iliskin goriislerini belirlemek igin Ogrencilere, yapilan uygulamanin bir konuyu farkl
yonlerden ele alip degerlendirmelerini saglayip saglamadigi sorulmustur. Elde edilen verilere
bakildiginda &grencilerin bir kismi (7/16) yapilan uygulamanin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini belirtirken bir kismi (9/16) yapilan uygulamanin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirmedigini ifade etmistir. Yapilan uygulamanin elestirel diisiinme becerisini gelistirdigini
diisiinen ogrenciler okuduklarini anlamanin (4/16) hatirlamaya yardimci oldugunu (1/16) dolayisiyla
anladiklarindan yola ¢ikarak okuma sonrasi sorular: ¢ozdiiklerini (4/16) bunun da diisiinme becerilerini
gelistirdigini (2/16) belirtmislerdir. Bunun yaninda okuma Oncesi sorularin (1/16) ve okuma amaci
belirlemenin (1/16) de diistinme becerilerini gelistirdigini sdyleyen 6grenciler bulunmaktadir.

Yapilan uygulamanin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedigini diisiinen dgrenciler ise
diisiinme becerilerinin gelismesinde uygulamanin kendisinin degil sonrasinda sorulan okuma sonrasi
sorularinin (9/16) etkili oldugunu belirtmislerdir. Yani bu 6grenciler elestirel diisiinme becerilerinin
gelismesinde SQ4R stratejisinin etkili olmadigini sdylemistir.

Tablo 11. Deney1 (SQ4R) Grubunun Elestirel Diisiinmeyle {lgili Goriisleri
Elestirel Diigsiinme N

Evet

1.0kudugunu Anlama

a)Hatirlamaya yardimci olmasi
2.0kuma sonrasi sorular
a)Diislinmeyi gelistirme
3.0kuma amaci belirleme
4.0kuma 6ncesi sorular

Hayir

O O = = N &~ = &

Okuma sonrasi sorular

Evet (7/16) diyen oOgrenciler stratejinin okuduklarmni anlamalarina yardimci oldugunu
sOylemistir. Okuduklarini anladiklar: i¢in metin dis1 konulara yonelmelerinin daha kolay oldugunu
belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grenci goriisleri sdyledir:

"Diisiiniiyorum ¢iinkii metin disi sorularda da metnin bize verdigi derslerle ilgili sorular
soruluyor o dersler de bu uyguladi§imiz stratejiden dolayr aklimda daha iyi kaldig1 icin daha iyi
cevaplayabiliyorum. Bu stratejiyi uygulamasaydik aymi sekilde sorulara cevap veremezdim
ctinkii aklimda fazla kalmazdi. Kisa kisa yazardim cevaplart ama boyle aklimda kaldig icin uzun
uzun yazabiliyorum. Farkli konular iistiine diisiinmemi de sagladi. Ben metni okuduktan sonra
daha degisik seyler diisiinebiliyorum. Bu stratejiyi uygulamadan once aklima gelmeyecek
sorulart aklima getirebiliyorum, kitabima yazabiliyorum.” (K1)

Hayir (9/16) diyen Ogrenciler ise stratejinin, kendilerini metinle ilgili farkli konularda
diisiinmeye sevk etmedigini belirtmislerdir. Ogrenciler okuma sonrasinda sorulan elestirel diisiinmeye
yonelik sorularin ise kendilerine yardimcr oldugunu sdylemislerdir. Bagka bir deyisle uygulanan
stratejinin Ogrencileri elestirel diisiinmeye yonlendirmedigi sodylenebilir. Bununla ilgili 6grenci
goriisleri soyledir:

“Okuma sonunda sorularin olmas: bana yardimcr oldu ciinkii ben bu metni ne kadar anlarsam
anlayayim ne kadar ozetlersem Ozetleyeyim boyle aciklayict sorular soramazdim. O sorular metni
daha iyi anlamamizi saglyor. Metni daha derin anlamamizi saglwyor. Sorularm olmas:
diisiinmeme yardimct oldu. Sorular1 gore gore ne olabilir nasil olabilir diye diisiiniiyorum.
Mantikly diisiinmemi sagliyor. Bir kurumla ilgili soruda olacak bir sey olmasi lazim mesela
imkansiz bir seyse onu diigiinmemem lazim. Sadece metni ve etkinlikleri yapsaydim bu kadar
aciklayict sorular soramazdum. Sorular bir¢ok boyutlu bakmama yardimct oldu” (K5)
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SQ4R
v

Dastinmeyi geli{tirme(Z) a

ELESTIREL DUSUNMIE (38)

Okuma sonrasi sorular (4)

Okuma sonrasi sorular (9)

Hatirlamaya yardimci olma (1) /

EVET (N HAYIR (9)
Okudugunu anlamy \

Okuma oncesi sorular (1)

Okuma amaci belirleme (1)

Sekil 1. Deney1 (SQ4R) Grubunun Elestirel Diisiinmeye Mliskin Kod Frekanslar1

3. Arastirma sorusuna iliskin nitel bulgular: Uygulamaya katilan Deney?2 (ESO) grubundaki
Ogrencilerin elestirel diisiinmeyle ilgili aciklamalar: tablo 12’de gosterilmistir.

Yapilan uygulamanin &grencilerin elestirel diisiinme becerilerini hangi yonlerden nasil
etkiledigine iligkin goriislerini belirlemek i¢in Ogrencilere yapilan uygulamanin bir konuyu farkl
yonlerden ele alip degerlendirmesini saglayip saglamadigi sorulmustur. Elde edilen verilere
bakildiginda Ogrencilerin hepsi (16/16) yapilan uygulamanin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirdigini belirtmislerdir.

Tablo 12. Deney2 (ESO) Grubunun Elestirel Diisiinmeyle Tlgili Goriigleri

Elestirel Diisiinme N

1. Diistinmeyi gelistirme

a) Agiklama

b) Neden-sonug iligkisi kurma

¢) Konuya farkli yonlerden bakma
d) Tahmin etme

e) Gergek hayatla baglant1 kurma

f) Empati kurma/Baskalarini anlama
g) Problem ¢6zme becerilerini gelistirme
2. Hikaye Anlatma/Ornek verme

a) Sorulari cevaplama

b) Onceki bilgileri harekete gecirme
c¢)Tahmin etme

3. Metni Tartisma

a) Sorulari cevaplama

b) Metin Dis1 Sorular

W = 00 U NI N 0 = = W W bk o 0

Tablo 12’ye bakildiginda 6grenciler yapilan uygulama sonunda agiklama (8/16), neden-sonug
iligskisi kurma (6/16), konuya farkli yonlerden bakma (4/16), tahmin etme (3/16), gercek hayatla baglant1
kurma (3/16), empati kurma (1/16), problem ¢ézme (1/16) gibi diisiinme becerilerinin gelistigini
belirtmektedir. Okuma oncesi ve okuma sirasinda hikaye anlatmanin/6rnek vermenin (8/16) elestirel
diisiinme becerisini gelistirdigi ifade edilmigtir. Hikaye anlatma ve Ornek vermenin elegtirel
diisiinmeyle ilgili sorular1 cevaplama (7/16), tahmin etme (5/16) ve onceki bilgileri harekete gegirmeye
(7/16) yardimci olarak farkli diisiinmeye yonlendirdigi ifade edilmistir. Bunun yaninda metni sorular
araciligiyla tartismanin (12/16) da elestirel diisiinmeyi sagladig1 sdylenmistir. Bununla ilgili 6grenci
goriisleri soyledir:
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“Metni hocamiz okuyor ve metin i¢i sorulari arkadaslarimin goriisleriyle daha iyi cevapladigim
diigtiniiyorum. 1k olarak metin ici sorulart cevapladiktan sonra metin digi sorular: hikayeden
grendiklerimle kendi kafamda kurdugum ciimlelerle yapabildim.” (O5)

“Diisiiniiyorum ciinkii 6gretmenimizin uyguladigr bir strateji var kendi hayatindan ornek
veriyor ve bu benim ilgimi ¢ekiyor ve metnin sorularinda 6gretmenimin anlattigr 6rnek aklima
geliyor ve sorularla ilgili farkl seyler diisiinmemi saglwyor. Sizin anlattigimiz hikdyeler aklima
geliyor onunla ilgili seyler diisiiniiyorum ya da arkadaslarimn anlattiklar da diisiinmemi
saglor. Arkadaslarimla ve 0gretmenimle konugabilmek farkli seyler diisiinmeme yardimct
oluyor.” (©2)

P | ETKILESIMLI SESLI OKUMA (ESO) (0)

Agiklama (8)

Neden-sonuc iliskisi kurma (6)

ELESTIREL DUSUNME (85) (0)

Sorulari cevaplama (1)

< P |
)

Konuya farkh yonlerden bakma (4]

/D"-" Unmeyi Gelistirme () EVET (16) Metni Tadngmlsl sorular (©)
[CH| |
Tahmin etme (3) I

a a Dasiinmeyi gelistirme (3}

Gergek hayatla baglanti kurma (3) Hikaye Anlatma/Ornek verme (8)
Empati kurma/Baskalarini anlama (1) a a
a Sorulan cevaplama (7) Onceki bilgileri harekete gecirme (7)
Problem ¢bézme becerilerini geligtirme (1) a

Tahmin etme (5)

Sekil 2. Deney?2 (ESO) Grubunun Elestirel Diisiinmeye Iliskin Kod Frekanslari

Sonug ve Tartisma

Bu calismada farkli biligsel farkindalik okuma stratejileri egitimi alan Ogrencilerle, mevcut
Tiirkge 0gretim programina gore egitim alan 6grencilerin elestirel diistinme diizeylerinde farklilasma
olup olmadig1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Sonug olarak iliskili t testlerine gére Deneyl (SQ4R) ve Deney?2
(ESO) grubunun elestirel diisiinme diizeylerinde son testler lehine anlamli fark g¢ikmistir. Kontrol
grubunda ise anlaml fark ¢ikmamuistir. ESO stratejisi egitimi alan 6grencilerle, SQ4R stratejisi egitimi
alan ve kontrol grubundaki Ogrencilerin son test puanlari karsilastirildiginda ESO stratejisinin
uygulandig1 deney grubu lehine anlamli farklilik goriilmiistiir. SQ4R deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamh fark yoktur. Nitel verilerin de nicel sonuglar1 destekledigi goriilmiistiir. SQ4R
grubunda yer alan 6grencilerin ¢ogu stratejinin elestirel diisiinmelerine katki saglamadigin belirtirken;
ESO grubundaki 6grencilerin hepsi uygulanan stratejinin elestirel diisiinmelerine katki sagladigim
belirtmistir.

Deney?2 (ESO) grubunda yapilan uygulamanin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini hangi
yonlerden nasil etkiledigine iligkin goriislerini belirlemek icin 6grencilere yapilan uygulamadan sonra
bir konuyu farkl yonlerden ele alip degerlendirme becerilerinde gelisme olup olmadig1 sorulmustur.
Elde edilen verilere bakildiginda 6grencilerin hepsi (16/16) yapilan uygulamanin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirdigini belirtmislerdir. Ogrenciler yapilan uygulama sonunda agiklama (8/16), neden-
sonug iliskisi kurma (6/16), konuya farkli yonlerden bakma (4/16), tahmin etme (3/16), gercek hayatla
baglanti kurma (3/16), empati kurma (1/16), problem ¢6zme (1/16) gibi diisiinme becerilerinin gelistigini
belirtmektedir.
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ESO stratejisinde 6gretmen, 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerinin eksik oldugu durumlarda
okuma siirecinde yaptig1 aciklamalarla 6grencilere dogrudan destek olarak konuyla ilgili arka plan
bilgisini olusturmalarimi saglar. Boylece okuma sirasinda ve sonrasinda devam eden etkinliklerde
biitiin 6grenciler arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle konuyla ilgili tartisarak diisiincelerini soyleyebilir.
Ayrica Ogretmen Ogrencilerin anlamalarma yardimci olacak stratejileri aciklayarak ve nasil
kullanildigini gostererek 6grencilerin biligsel farkindaliginin da gelismesini saglamaktadir. Bu sayede
ogretmen, kendi anlama ve diigiinme siirecini 6grencilere yansitmak/gostermek suretiyle onlarin metne
elestirel bir gozle bakmalarina yardimci olur (Paul, 2012). Serafini ve Giorgis de (2003) ortaokul ve lise
diizeyindeki ESO etkinliklerinin faydalarini soyle siralamaktadir:

1. Ogrenciler arasmmda sosyal etkilesimi saglayarak metnin derinlemesine tartisilmasin
saglayacak ortam olusturur.

2. Ogrencilerin metinle etkilesime girmesini saglayarak yeni bilgiler &grenmesini, farklh
yasantilarla karsilasmasini saglar.

3. Ogrencilerin okulda 6grendikleriyle gercek hayatta 6grendikleri arasinda baglanti kurmasini
saglar.

Okuma oOncesi ve okuma sirasinda hikaye anlatmanin/6rnek vermenin de (8/16) elestirel
diisiinme becerisini gelistirdigi ifade edilmistir. Hikaye anlatma ve Ornek vermenin elestirel
diisiinmeyle ilgili sorular1 cevaplama (7/16), tahmin etme (5/16) ve dnceki bilgileri harekete gegirmeye
(7/16) yardima olarak farkli diisiinmeye yonlendirdigi ifade edilmistir. Hikaye anlatmanin elestirel
diisiinme tiizerindeki etkileri bilinmektedir. Hikayeler araciligiyla simf i¢inde olusturulan tartisma
ortaminin Ogrencilerin, farkli kiiltiirlere/goriislere saygi duyma, 6zgiiven saglama, empati kurma,
kendilerinin gercek hayatta deneyimleyemeyecegi seylerin farkina varma, 6grenme motivasyonlarin
artirma, problem ¢ézme ve elestirel diisiinme gibi becerilerini gelistirdikleri gesitli calismalarda da ifade
edilmistir (Temple, Smith ve Smith, 2015; Yang ve Wu, 2012).

Bunun yaninda metni sorular araciligiyla tartismanin da (12/16) elestirel diisiinmeyi sagladig:
sOylenmistir. Elestirel diisiinme egitimindeki en 6nemli noktalardan biri soru sormaktir ¢iinkii elestirel
diisiinme soru sormayla baslamaktadir (King, 1995; Schmit, 2002; Facione, 2015; Nosich, 2015). ESO
stratejisinde 6gretmen, okumaya baslamadan 6nce okuma sirasinda belli yerlerde durarak 6grencilere
soracag1 sorulari belirler. Okuma sirasinda uygun yerlerde durarak 6grencileri diisiinmeye yonlendirir.

Ogrencilerin metinler araciligiyla 6grendikleri bilgileri veya ¢ikarimlar1 gercek hayata
uyarlayabilmeleri i¢in Ogretmenlerin Ogrencileri diisiinmeye tesvik edecek sorular sormalari
gerekmektedir. Bu sorularla 6grencilerin metinde yer alan bilgileri sorgulamasi, alternatifler tiretmesi
ve bilgileri karsilastirarak bir sonuca ulasmasi saglanarak konuyla ilgili derinlemesine bir anlayis
kazanmasi saglanmalidir (MEB, 2012). ESO stratejisinde de 6gretmen, okuma siirecinde sordugu
sorularla ve yaptig1 aciklamalarla 6grenciye model olarak dgrencilerin metinle ilgili veya ilgisiz {ist
diizey diisiinme becerilerini gelistirir. Okuma sirasinda 6gretmen metnin anlasilmasini saglayacak
sorular sorarak 6grencilerin derse katilmasini saglar. Okuma siirecinde 6gretmen ve 6grenciler okuma
gorevini paylastig1 icin (Oyler, 1996) 6grenme sosyal bir etkilesim iginde gergeklesir (Dorn ve Soffos,
2005). Okuma sonrasinda da oOgrencilerin metni derinlemesine anlamalarina ve kendilerini
degerlendirmelerine firsat verir. Bu calismadan elde edilen sonuglar da Etkilesimli Sesli Okuma
stratejisinin  Ogrencilerin  elestirel ~diisiinme Dbecerilerini gelistirmelerine katki sagladigim
gostermektedir.

Deneyl grubunda yapilan grup ici karsilastirmada 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyinde
son test lehine farklilasma ¢ikmistir. Deneyl grubunun kendi i¢inde goriilen farklilasma olagan kabul
edilebilir. Ciinkii Deney1 grubunda da 6grencilerin biligsel farkindalik becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalar yapilmistir. Nicel sonug nitel sonugla birlikte degerlendirildiginde 6grencilerin bazilari
ortaya ¢ikan bu farklilasmanin uygulanan stratejiden degil uygulama sonras: yapilan okuma sonrasi
calismalar sayesinde oldugunu da belirtmistir. Bununla birlikte bazi ¢calismalarda SQ3R/SQ4R'nin, kisa
siireli bir 6gretimde okuma becerileri gelismis iyi okuyucularda etkili olacagi, ancak daha az yetenekli
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ogrenciler i¢in daha uzun siirelere ihtiya¢ duyulacag: ifade edilmistir (Caverly, Orlondo ve Mullan,
2000; Jairam, Kiewra, Rogers-Kasson, Patterson-Hazley ve Marxhausen, 2013). Bu bakimdan uygulama
siirecinin daha uzun tutuldugu ¢alismalarla elde edilen bu sonug sinanabilir.

Aragtirma sonucunda SQ4R stratejisinin uygulandig1 deney1 grubu ile mevcut Tiirkce Ogretim
Programinin uygulandigi kontrol grubu arasinda bir fark olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Goritismelerden elde edilen verilere bakildiginda 6grencilerin bir kismu1 (7/16) yapilan uygulamanin
elestirel diisiinme becerilerini gelistirdigini belirtirken; bir kism1 (9/16) yapilan uygulamanin elestirel
diisiinme becerilerini gelistirmedigini belirtmistir. Yapilan uygulamanin elestirel diisiinme becerisini
gelistirdigini diisiinen 6grenciler okuduklarini anlamanin (4/16) hatirlamaya yardimci oldugunu (1/16)
dolayisiyla anladiklarindan yola ¢ikarak okuma sonrasi sorulari ¢ozdiiklerini (4/16) bunun da diisiinme
becerilerini gelistirdigini (2/16) ifade etmistir. Bunun yaninda okuma 6ncesi sorularin (1/16) ve okuma
amaci belirlemenin (1/16) de diisiinme becerilerini gelistirdigini séyleyen &grenciler bulunmaktadir.
Yapilan uygulamanin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmedigini diisiinen 6grenciler ise diisiinme
becerilerinin gelismesinde uygulamanin kendisinin degil, uygulama sonrasinda sorulan sorularin (9/16)
etkili oldugunu dile getirmislerdir. Yani bu 6grenciler elestirel diisiinme becerilerinin gelismesinde
SQ4R stratejisinin etkili olmadigini soylemistir. Coon ve Mitterer (2011), SQ4R'nin en énemli kisminin
yansiticl soru sorma-cevaplama kismi oldugunu belirtmistir. Bu strateji uygulanirken metni igerik
olarak ve derinlemesine anlamaya yonelik sorular olusturulmalidir. Eger derinlemesine anlamaya
yardimer olacak yansitici sorular sorulmazsa elestirel diisiinme gerceklesmemektedir. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde ¢cogu 6grencinin derinlemesine anlamaya yonelik soru olusturmayi bilmedikleri,
dolayisiyla kendi baslarina bu tarz sorular {izerine diisiinmedikleri belirtilmistir. Li, Chen, Fan ve
Huang (2014) SQ4R benzeri stratejilerin, uygulamada 6grenciyi yalmiz biraktigini, dolayisiyla stratejiyi
dogru bir sekilde uygulayamayan oOgrencilerin kendilerinden beklenen performans gorevlerinde
basarisiz olduklarini belirtmislerdir. Bunun i¢in de her ne kadar alan yazinda tavsiye edilen popiiler bir
strateji olsa da SQ3R/SQ4R benzeri stratejilerin yeni bir konu ya da beceri 6grenilirken smif ici
uygulamalarda kullanilmasinin uygun olmadig: ifade edilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar
da SQA4R stratejisiyle 0grencilerin uygulamada yalmz kaldigini, dolayisiyla 6grencilerin elestirel
diisiinmeyi saglayacak yansitici sorular soramadigini gostermektedir.

Nitel ve nicel sonuglar birlikte degerlendirildiginde ESO stratejisinin sinif ici etkilesimi
saglayarak elestirel diisiinme becerisini gelistirmede, SQ4R stratejisine ve mevcut Tiirkge derslerine
gore daha etkili oldugu goriilmiistiir. Paul (2012) elestirel diisiinmenin 6gretilebilmesi i¢in 6gretmenin
yapabilecegi en 6nemli seylerden birinin kendisinin de elestirel diisiinebilmesi ve kendi diisiinme
stirecini 0grencilere gosterebilmesi oldugunu belirtmistir. ESO stratejisinde de &gretmen, &gretim
hedeflerine uygun stratejileri nasil ve nigin kullandigimi acgiklayarak ogrencilere “model” olur.
Ogrencileri diisiinmeye yonlendiren sorular sorarak sinif igi tartisma ortami saglar. Boylelikle kendi
diisiinme siirecini sesli olarak ifade ederek anlama ve diisiinme siirecini 6grencilere gosterir. SQ4R
stratejisinde ise ogretmen uygulama adimlarmi 6grencilere dgrettikten sonra Ogrencileri stratejileri
kullanmaya ve diisiinmeye tesvik eder ancak bunlarin nerede, nasil ve nigin kullanilacagiyla ilgili bir
agiklama yapmaz. Yani 6gretmen yalnizca “rehber” konumda kalir. Tiirkge Ogretim Programinda da
Ogretmenin rehber oldugu yaklasim benimsenmistir. Ayrica okuma stratejilerinin uygulanmasz sistemli
bir biitiin halinde degil, ayr1 ayr1 yapilmaktadir. Halbuki strateji 6gretiminde biitiinciil stratejilerin yani
okuma Oncesi, sirasi ve sonrasimin belli bir sistem halinde kullamlmasimin daha etkili oldugu
belirtilmistir (Carter, 2011; Hattie vd., 1996). Hazirlanan Tiirkge Ogretim programlarma (MEB, 2006,
2017, 2018) bakildiginda da elestirel diisiinme becerisi gelismis bireyler yetistirmek amaglanmuistir.
Bilindigi {izere elestirel diisiinme soru sormayla baslamaktadir (Facione, 2015; Nosich, 2015). Ancak
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan sorulara bakildiginda ogrencileri analitik, yaratici ve elestirel
diisiinmeye yonlendiren tiist diizey diistinme sorularindan ziyade metni ytiizeysel olarak anlamaya
yonelik yani cevabr metinde yer alan sorulara siklikla yer verildigi goriilmektedir (Giiltekin vd., 2016).
Ogretmenin rehber oldugu gruplarda strateji 6gretimi hem biitiinciil bir yaklagimla hem de ayr1 ayr1
uygulanmuis; 6grencilere {ist diizey diisiinme sorular1 sorulmus ancak sonug olarak 6grencilerde anlamli
bir gelisme goriilmemistir. Ogretmenin stratejileri agiklayarak model oldugu grupta ise dgrencilerin
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diisiinme becerilerinde anlamli bir gelisme goriilmiistiir. Yani 6gretim yaklasiminin 6grencilerin
diisiinme becerileri {izerinde etkili oldugu sdylenebilir.

PISA smavlarinda da (MEB, 2013, 2016) Tiirkiye'deki 6grencilerin {ilkelerin ekonomik
kalkinmalar1 igin gerekli olan insan giiciinii saglayacag: diisiiniilen {ist performans grubundaki
oraninin ¢ok diisiik oldugu bilinmektedir. Karmasik metinlerde derinlemesine bir anlayisa sahip olarak
yorumlama, problem ¢ozme, degerlendirme, karar verme, ger¢ek hayatla iliski kurma gibi becerilere
sahip 5 ve 6. yeterlik diizeyindeki 6grenci oranlar1 olduk¢a diisiiktiir. Bu calismadan elde edilen
sonuglar Tiirkiye gibi diisiinme becerilerinde diisiik performans sergileyen iilkelerde Ogretmenin
“model” oldugu, smif i¢i etkilesimin saglandig stratejileri uygulamanin dgrencilerin elestirel diisiinme
becerilerine katki saglayacagi sdylenebilir. Bununla birlikte okuma derslerinde 6grencilerden beklenen
performans kriterleri belirlenmedir. Okuma sorularinn elestirel diisiinme kriterlerine uygun olarak
hazirlanmasinin, degerlendirilmesinin ve 6grencilere geri doniit yapilmasinin dgrencilerin diisiinme
becerilerini gelistirecegi sdylenebilir. Tleriki arastirmalarda Etkilesimli Sesli Okuma stratejisinin farkli
smnif diizeylerindeki etkinligi arastirilarak calismadan elde edilen sonuglar sinanabilir. Calisma
Oykiileyici metinlerle yapilmistir. Farkli stratejiler ve metin tiirleri kullanilarak yapilacak deneysel
calismalarla konuyla ilgili arastirmalar zenginlestirilebilir.

Varsayim ve Stmirliliklar

Ogrencilerin uygulamalara goniillii olarak katildiklari varsayilmistir. Aragtirmada kullanilan
Ol¢me aracinin Tiirkge derslerinde elestirel diisiinme becerilerini l¢gmede yeterli oldugu varsayilmistir.
Arastirma uygulamanin yapildig1 6. sinuf 6grencileriyle, dykiileyici metin tiiriiyle ve kullanilan bilissel
farkindalik okuma stratejileriyle (SQ4R, ESO) sinirlidir.
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