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Oz Anahtar Kelimeler
Arastirma, anasinifina devam eden ¢ocuklarin yazi farkindaligi Yazi farkindalig
becerilerini gesitli degiskenler agisindan incelemek amaci ile Erken okuryazarlik
yapilmistir.  Arastirmanin  Orneklemini  “kolay ulasilabilir Okuma-yazma becerisi

ornekleme” yontemiyle secilen 151’1 erkek, 144’ kiz olmak tizere
toplam 295 cocuk olusturmustur. Arastirmada veriler “Okul
Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi Farkindaligi Degerlendirme
Arac1” kullanilarak elde edilmistir. Arastirmadan elde edilen Makale Hakkinda
veriler SPSS 20.0 paket programinda analiz edilmistir. Arastirma

Anasimifi

Okul 6ncesi donem

Gonderim Tarihi: 30.12.2017

sonucunda annenin meslek ve annenin Ogrenim durmu
Kabul Tarihi: 11.06.2018

degiskenleri ile yazi farkindalig1 becerileri arasinda anlamli bir
iligki oldugu sonucuna ulasilirken, ¢ocuklarin cinsiyet, babanin Elektronik Yayn Tarihi: 11.10.2018
meslek ve babanin 6grenim durumu degiskenleri ile yazi
farkindaligr becerileri arasinda anlamli bir iliski olmadig:
gorilmiistiir. DOI: 10.15390/EB.2018.7679

Giris
Okuma-yazma becerisi dogumla baglayan, hayat boyu devam eden, ¢ok yonlii ve ¢ok boyutlu
sofistike bir siirectir (Brand ve Donato, 2001; Decker ve Decker, 2016; Erdogan, 2013; Kamei-Hannan ve
Ricci, 2015; Morrow, 2007; Whitehead, 2007). Okuma-yazma becerileri, ¢ocugun okul basarisinin
yaninda gelecekteki yasantisinida bicimlendirecek glictedir (Niklas ve Schneider, 2013). Bu nedenle
egitimciler ve bilim adamlar1 ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerini nasil edindikleri ve bu becerileri

¢ocuklarin daha iyi nasil edinebilecegi konulari tizerinde ytizyillar boyu tartismis ve halen daha da
tartismaya devam etmektedirler.

Cocugun iyi bir okuryazar olmasi ve okuma yazmaya kars: pozitif bir tutum olusturmasinda
okul oncesi donemdeki yasantilarinin 6nemi biiytiiktiir (Black, 2013; Compean-Garcia, 2011; Fields,
Groth ve Spangler, 2007; Justice ve Sofka, 2010; Piasta, Justice, McGint ve Kaderavek, 2012; Saracho,
2017; Strickland ve Riley-Ayers, 2007; Whitehead, 2007). Bu dénemde ¢ocuklarin gelecekte iyi bir
okuryazar olabilmeleri i¢in edinmeleri gereken becerilere erken okuryazarlik becerileri denilmektedir.
Erken okuryazarlik, ¢ocugun anadilini 6grenmesiyle baslayan, asamali olarak gelisen ve iyi bir
okuryazar olabilmesi i¢in gerekli olan 6n bilgi, beceri ve tutumlar1 kapsayan bir siirectir (Blake, 2014;
Griffith, Beach, Ruan ve Dunn, 2008; Trawick-Smith, 2014; Strickland ve Schickedanz, 2009; Ustiin,
2007). Erken okuryazarlik becerileri; sozel dil, yazi farkindaligy, alfabe bilgisi, ses bilgisel farkindalik ve
yazi yazma girisimlerini kapsamaktadir (Bayraktar ve Temel, 2017, Bekir, 2017; Coe, 2009;
Griffith vd., 2008; Jalongo, 2013; Turan, 2017).

* Bu makale "5. Uluslararast Okul Oncesi Egitimi" kongresinde sunulan "Anasinifina Devam Eden Alt1 Yag Grubu Cocuklarin
Yazi Farkindalig Becerilerinin Bazi Degiskenlere Gore Incelenmesi" baslikli bildirinin genisletilmis stirlimiidiir.
1 Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Bolimii, Tiirkiye, vbayraktar75@gmail.com
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Cocuklarin okul 6ncesi donemde edinmeleri gereken erken okuryazarlik becerilerinden biri de
yazi farkidalig1 becerisidir (Bayraktar ve Temel, 2017; Blake, 2014; Clay, 2000; Cabell, Justice, Kaderavek,
Trunbull ve Breit-Smith, 2009; Erdogan, 2013; Justice ve Sofka, 2010; Soderman, Gregory ve McCarty,
2005; Wang, 2015; Vacca vd., 2012). Yaz1 farkindaligy, ilk olarak 1960 yilinda Mary Clay tarafindan ifade
edilmistir. Yazi farkindalig1 becerisi, ocugun gevresindeki gordiigii sembol ve isaretleri fark etme (harf,
sOzciik, noktalama isaretleri, logo, uyari, ikaz ve isaret vb.) harflerin sozciikleri ve sozciiklerin de
ciimleleri olusturdugunu, ciimlenin biiyiik harfle basladigini, ciimlenin sonuna noktalama isareti
konuldugunu, sozciikler arasinda bosluk oldugunu, yazinin soldan saga ve asagidan yukariya
okundugunu, ilk 6nce hangi sayfanin okunacagini, kitabin nasil tutulacagini, sayfalarmin nasil
cevrilecegini ve yazi dili ile konusma dili arasindaki iliskiyi anlama becerilerini kapsamaktadir
(Bayraktar ve Temel, 2017; Blake, 2014; Clay, 2000; Cabell vd., 2009; Erdogan, 2013; Justice ve Sofka,
2010; Soderman vd., 2005; Wang, 2015; Vacca vd., 2012).

Okul oOncesi donemde cocuklar genellikle gevrelerindeki sembolleri farkedebilmektedirler
(Beauchat, Blamey ve Walpole, 2010; Justice, Pence, Beckman, Skibbe ve Wiggins, 2005; Strickland ve
Schickedanz, 2009; Whitehead, 2007; Wortham, 2009). Cocugun sembolleri farketmesi resimlere ilgi
gostermesiyle baslayan bir stirectir (Decker ve Decker, 2016; Wang, 2015; Vukelich, Christie ve Enz,
2012). Cocugun cevresindeki sembolleri farketmeye baglamasi yazi farkindaligi becerisi agisindan
onemli goriilmektedir (Beauchat vd., 2010; Saracho, 2017; Strickland ve Schickedanz, 2009; Whitehead,
2007). Yapilan arastirmalar, ¢ocuklarin ii¢ yas civarinda ¢evrelerinde yazi, isaret, logo ve sembolleri
taniyabildiklerini gostermektedir (Trawick-Smith, 2014; Wortham, 2009). Bu dénemdeki beceriler
gercek okuma becerileri olarak degerlendirilmemelidir. Fakat ¢cocugun okuma yazmay1 6grenebilmesi
igcin 6n kosul O0grenmeler olarak kabul edilmektedir. Bu becerileri bazi ¢ocuklar kendiliginden
ogrenebilirken, baz1 ¢ocuklar ise yetiskin destegine ihtiya¢ duymaktadir. Cocuklarin iyi bir okuryazar
olabilmeleri igin temel olan yazi farkindalifi becerilerini ¢ocuklarin edinmeleri tesadiiflere
birakilmamalidir. Yazi farkindalig1 becerilerini ¢ocuklarin tam ve dogru bir sekilde 6grenebilmesi igin
yetigkinler tarafindan dogal ortamlarda desteklenmesi gerekmektedir. Ciinkii ¢ocuklar, dogal
ortamlarda daha iyi Ogrenebilmektedirler. Burada yetiskinin gorevi, zengin uyarici bir g¢evrede
¢ocuklarin bu becerileri 6grenmelerini kolaylastirmaktir (Beauchat vd., 2010; Israel, 2008; Jalongo, 2013;
Justice vd., 2005; Morrison, 2015; Trawick-Smith, 2014; Texas Education Agency [TEA], 2002; Ustiin,
2007; Vukelich vd., 2012).

Yetigkinler, cocuklar1 yazi farkindaligi becerilerini edinebilmeleri i¢in tesvik eder ve model
olurlar (Both-de Vries ve Bus, 2014; Decker ve Decker, 2016; Justice vd., 2005). Cocuklarin yazi
farkindalig becerilerini edinmelerinde kitaplar ve diger yazili ve basili materyaller 6nemli bir rol oynar.
Cocuklara yetigkinler tarafindan kitap okunmasi ve ¢ocuklarla kitap paylasimi sirasinda yazi dili bilgisi
konusunda etkilesimde bulunma (kitab1 nasil tutacagini ve sayfalari ne sekilde ¢evirecegini bilmesi,
kitabin basimi sonunu ayirt edebilmesi, ayn1 zamanda bir sayfanin bagini, ortasim ve sonunu vb.),
kitapla ilgili ilgi duyduklar1 ve merak ettikleri konularda ¢ocuklarin sordugu sorulara cevap verme,
farkli yazili materyalleri tanitma (kitap, magazin, ¢izgi roman, gazete, recete, biletler, davetiye, yemek
mentileri ve tarifleri gibi.), cocukla birlikte alisveris listesi hazirlama, kiitiiphaneye veya kitapg¢iya
gotiirme ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerini desteklemektedir (Brand ve Donato, 2001; Jackman,
2012; Rog, 2011; Rvachew, Rees, Carolan ve Nading, 2017; Vukelich vd., 2012; Zucker ve Grant, 2007).
Yildiz, Atas, Aktas, Yekeler ve Donmez (2015) tarafindan yapilan arastirmada da, alt sosyo-ekonomik
diizeye sahip ailelerin bes yas ¢ocuklar: rastgele harf olusturma asamasinda iken, orta ve iist sosyo-
ekonomik diizeye sahip ¢ocuklarinin ise harfleri seslerle iligkilendirerek yazma asamasinda olduklar:
yani yazi alg1 gelisimlerinin daha iyi oldugu saptanmustir. Ozetle, cocuklarin yazi farkindaligi
becerilerinin gelisiminde evde gecirmis oldugu deneyimlerin pay1 biiyiiktiir (Fields vd., 2007; Justice ve
Sofka, 2010; Pena, 2009; Sim ve Berthelsen, 2014). Bu siirecte ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini
edinebilmesi, okumaya kars: olumlu tutum gelistirmesi ve iyi bir okuryazar olmasi zengin uyarici
ortamda okumay1 eglenceli bir faaliyet olarak gormesine baglidir (Blake, 2014; Sawyer, 2010).
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Okul 6ncesi egitimde amaglanan ¢ocuklara okuma yazmay: 6gretmek degildir. Cocuklarin
okuma yazmay1 kolay ve ¢abuk 6grenebilmeleri igin gerekli olan 6n kosul, 6grenmeleri edinebilmesidir
(Beauchat vd., 2010; Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2013; Saracho, 2017; Strickland ve Schickedanz, 2009;
Whitehead, 2007). Cocuklarin okuma-yazma ile ilgili deneyimleri dil ve erken okuryazarlik becerileriyle
dogru orantilidir (Dickinson ve McCabe, 2001; Speece, Ritchey, Cooper, Roth ve Schatschneider, 2004;
Powell, 2012). Yapilan arastirmalarda, okul dncesi donemde yazi farkindalig1 becerileri desteklenen
¢ocuklarm bu becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Altinkaynak ve Akman, 2016; Bayraktar, 2013;
Cabell, Justice, Konold ve McGinty, 2011; Compton-Lilly, 2012; Goodrich, Lonigan ve Farver, 2017;
Ihmeideh, 2014; Lefebvre, Trudeau ve Sutton, 2011; McGinity, Smith, Xitao, Justice ve Kaderavek, 2011;
Mckenzie, 2015; Neumann, 2014; Padlick-Field, 2011; Puranik, Phillips, Lonigan ve Gibson, 2018;
Rvachew vd., 2017; Swain, Brooks ve Bosley, 2014; Wesseling, Christmann ve Lancmann, 2017). Ayrica,
yapilan arastirmalarda, erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi ¢ocuklarin gelecekteki okuma
basarilarini da etkiledigi tespit edilmistir (Bayraktar ve Temel, 2014; Cabell vd., 2011; Leopola,
Poskiparta, Laakkonen ve Niemi, 2005; Piasta vd., 2012; Puranik vd., 2018).

Erken okuryazarlik becerilerinden biri olan yazi farkindalig1 becerileri, ¢ocuklarin iyi bir
okuryazar olmasi i¢in edinmeleri gereken temel becerilerdendir. Cocugun yazi farkindalig: becerilerini
tam ve dogru bir sekilde edinebilmesi tesadiiflere birakilmamalidir. Yazi farkindalig1 becerilerini
¢ocuklarin edinebilmesi igin de yetigkin tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Ailede anne ve
babanin ¢ocuga sunduklari uyaricilarinin, tutum ve davramslarinin, ¢ocuklarin yazi farkindalig
becerileri iizerindeki etkisi dikkate alindiginda, anne ve babanin ¢ocuklarin yazi farkindalig
becerilerine ne diizeyde katki sagladiklarini belirlemek ve goriilen eksikliklerin zamaninda giderilmesi
onemlidir. Ayrica, Tiirkiye’de okul Oncesi egitim programi 2013 yilinda giincellenmis ve okuma
yazmaya hazirlik ¢alismalarinin igerigi genisletilerek ilk kez yazi farkindalig1 ve okuma farkindaligi ile
ilgili kazanim ve gostergeler eklenmistir. Bu nedenle Tiirkiye’de yaz: farkindalig: ile ilgili arastirma
sayisinin sinirl oldugu goriilmektedir. Bu tespit edilen ihtiyaclar1 gidermeye yonelik arastirmalarin
say1sinin artirilmasi, ailelerin ¢ocuklarin yazi farkindalig becerileri tizerindeki etkisinin belirlenmesi ve
goriilen eksiklerin ortaya konulmasi amaglanmistir. Arastirmada bu amaca ulasmak i¢in aragtirmanin
alt problemleri su sekilde belirlenmistir:

1. Anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yazi farkindalig becerilerinde cinsiyete gére anlamli bir
farklilasma goriilmekte midir?

2. Anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinde annelerinin mesleklerine
gore anlamli bir farklilasma goriilmekte midir?

3. Anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinde annelerinin 6grenim
durumuna gore anlamli bir farklilasma goriilmekte midir?

4. Anaokuluna devam eden ¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinde babalarinin mesleklerine
gore anlamli bir farklilasma goriilmekte midir?

5. Anaokuluna devam c¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinde babalarinin 6grenim
durumuna gore anlamli bir farklilasma goriilmekte midir?

Arastirmanmin Stmirliliklan

Aragtirma, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Ankara il merkezinde okul 6ncesi kurumuna
devam eden ve normal gelisim gosteren 48-66 aylik cocuklarla sinirlidir. Orneklem grubunda yer alan
cocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin tespit edilmesi, “Okul Oncesi Yaz1 ve Sozciik Farkindaligt
Degerlendirme Araci”nin uygulamasi sirasinda alinan cevaplarla sinirlidir.
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Yontem

Bu arasgtirma, tarama (survey) arastirmasidir. Arastirmanin verileri anasinifina devam eden
¢ocuklardan elde edilmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirma Clay (1979) tarafindan
gelistirilen, Bayraktar (2013) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan, “Okul Oncesi Yazi ve Sézciik Farkindalig
Degerlendirme Aract” kullanilmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirma evrenini, Ankara ili Cankaya ilgesinde faaliyet gosteren resmi, 6zel anaokulu ve
anasiniflaria 2015-2016 egitim-6gretim yilinda devam eden 48-66 aylik 10.707 ¢ocuk olusturmaktadir.
Belirlenen evren igerisinden % 95 giiven araliginda 371 ¢ocuk belirlenmistir. Ornekleme dahil edilen
371 cocuktan 76 ¢ocuk ug deger kayip veriler temizlendikten sonra 295 kisi arastirma 6rneklemine
alinmigtir.

Aragtirmanin 6rneklemini Cankaya il¢e merkezinde ilkokul biinyesinde bulunan 8 anasinifi, 4
resmi anaokulu ve 4 6zel okul olmak {izere toplam 16 kurumdan kolaylikla ulagilabilir 6rnekleme
yontemiyle segilen, 151'i erkek, 144’ii kiz olmak iizere toplam 295 cocuk olusturmaktadir. Ornekleme
alinan c¢ocuklarin % 51,1'i erkek ve % 48,8'si kizdir. Cocuklarin % 55’i anasinifina, % 20’si 6zel
anaokuluna ve % 25i resmi anaokuluna devam etmektedir. Kolay ulasilabilir 6rneklem, yakin ¢evrede
erisilmesi daha kolay olan katilimcilarin secilmesidir (Yildirim ve $imsek, 2016).

Veri Toplama Araci
Kisisel Bilgi Formu: Cocugun yasi, gocugun cinsiyet, anne meslek, anne 6grenim durumu, baba
meslek ve baba 6grenim durumu gibi sorulara yer verilmistir.

Okul Oncesi Yaz1 ve Sozciik Farkindaligi Degerlendirme Araci: Clay (1979) yilinda gelistirilen
ve Justice ve Ezel (2001) tarafindan uyarlamasi yapilan “Okul Oncesi Dénemde Sézciik ve Yazi
Farkindalig1 Degerlendirme Araci” Bayraktar (2013) tarafindan da Tiirkgeye yeniden uyarlanmis;
gecerlilik ve giivenirlik calismast yapilmigtir. Olgek yaz1 kavramlari (Bana kitabin 6n yiiziinii goster”,
“Bana kitabin adin1 goster” vb. maddeler) ve sdzciik tanima (“Bu sayfada bana bir sdzciik goster”, “Bu
sayfada bana kiigiik yazilmis sozciiklerin yerini goster” vb. maddeler) olmak iizere iki alt boyuttan
olusmaktadir. Yazi farkindalig: alt boyutu 14 madde ve sdzciik tanima alt boyutunda ise 12 madde
bulunmaktadir. Yazi kavramlar: alt boyutu Test Tekrar Test Giivenirlik diizeyi 0.93 ve KR20:0.74;
sozciik tamima alt boyutunun ise Test Tekrar Test Giivenirlik diizeyi 0.92; KR20:0.71'dir. “Yaz1
Kavramlar” alt testi i¢cin Hayes’in “Nine Ducks Nine” ve “S6zciik Tanuma” alt testi igin ise Hill’in “Spot
Bakes A Cake” adli hikayeler kullanilmistir. Hikaye kitaplar1 Ingiliz Dili Edebiyatinda okuyan iki
uzman tarafindan Tiirk¢e’ye ¢evrilmis ve alandan ii¢ uzman tarafindan incelenmis; gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra 6lgme isleminde bu Tiirkge formlar kitap haline getirilerek kullanilmistir. Kullanilan
hikaye kitaplarindan “Nine Ducks Nine” (Dokuz Ordek) adli hikaye kitabi, dokuz &rdek ile tilki
arasinda gecen macera ve “Spot Bakes A Cake” (Spot Pasta Yapiyor) adli hikayede ise Spot adl1 kopegin
annesiyle birlikte pasta yapisi anlatilmaktadir. Olgegi uygulamada gocuga hikdyenin hemen hemen her
sayfasinda okuma sirasinda gesitli sorular yoneltilir ve hikaye okunmaya devam edilir. Cocuk dogru
cevaplari i¢in (1) puan yanlis cevaplar: igin ise (0) puan alir. Yaz1 Kavramlar: alt testinin 4, 5 ve 12.
Maddelerinde ise ¢ocuk verdigi cevaba gore (0), (1) ve (2) puan alabilmektedir. Cocugun Yazi
Kavramlari alt testinden alabilecegi en yiiksek puan toplam (16) puan; S6zciik Tamima alt testinden
alabilecegi en yliksek puan ise toplam (12) puandr.

Veri Toplama Siireci

Calisma goniilliilitkk esasina gore planlanmistir. 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Ankara ili
Cankaya ilgesinde ilkokul biinyesinde bulunan 8 anasinifi, 4 resmi anaokulu ve 4 6zel okul olmak iizere
toplam 16 kurumda caligilmistir. Ornekleme alman cocuklarin &gretmenlerine ve ailelerine
aragtirmanin amaci hakkinda bilgi verilmigtir. Olgek, arastirmacinin kendisi tarafindan cocuklara
bireysel olarak uygulanmistir. Uygulamada iki hikaye kitab: kullanilarak ¢ocuklara yaz1 farkindaligt
becerilerini igeren cesitli sorular sorulmus ve cocuklarin verdikleri cevaplar puanlanmistir. Olgegi
uygulama siiresi ortalama 10-20 dakika siirmdistiir. Veriler, 1 Mart 2016- 30 May1s 2016 tarihleri arasinda
toplanmistir. Arastirma sonuglar1 hem 6gretmenlerle hem de velilerle rapor seklinde paylagilmistir.
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Verilerin Analizi

Dagilimlarin normal oldugu durumlarda parametrik testlerden “Iliskisiz (Bagimsiz)
orneklemler t testi”, dagilimlarin normal olmadig1 durumlarda parametrik olmayan testlerden “Mann-
Whitney U Testi” ve “Kruskal-Wallis H testi” ile degerlendirilmistir. “Kruskal-Wallis H” testinde
gruplar arasinda anlamh fark bulundugunda, hangi grubun ya da gruplarin arasinda fark oldugunu
arastirmak i¢in “Mann-Whitney U Testi” kullanilmistir.

Bulgular

Arastirmada ¢ocuklarin edindikleri yazi farkindalig: becerilerinin, cinsiyet, anne meslek, anne
egitim, baba meslek ve baba egitim degiskenlerine gore farklilagip farklilasmadiginin tespit edilmesi
amaciyla uygulanan test sonuglari; “iliskisiz (Bagimsiz) 6rneklemler t testi, Mann-Whitney U Testi ve
Kruskal-Wallis H testi ile degerlendirilmisgtir.

Tablo 1. Cocuklarin Cinsiyetine Gore Yazi1 Kavramlari Alt Boyutu t Testi Sonucu

Test Gruplar N X S Std. Deviation  sd t p
Erkek 151 8.8146  3,68131 292 -,881 ,379
Kiz 143 9.1818  3,45726

Yazi Kavramlar

Tablo 1 incelendiginde, ¢ocuklarin yazi kavramlar: alt boyutundan (t=-,881; p=,379>05) elde
ettikleri puan ortalamalarinin, ¢ocuklarin cinsiyetine gore arasinda anlaml bir farklilik gostermedigi
goriilmektedir.

Tablo 2. Cocuklarin Cinsiyetine Gore Sozciik Tanima Alt Boyutu Mann-Whitney U Testi Sonucu

Cinsiyet N Sira Ortalamasi Sira Toplamm U P
Sozcitk Erkek 151 142,91 21579,50
Tanima Kiz 143 152,35 21785,50

10103,500 ,338

Tablo 2 incelendiginde, ¢ocuklarin sdzciik tanima alt boyutundan (U=10103,500; p=,338>05) elde
ettikleri puan ortalamalarina iliskin sira ortalamalarinin, ¢ocuklarin cinsiyetine gore arasinda anlaml
bir farklilik gostermedigi goriilmektedir. Hem tablo 1’deki ve hem de tablo 2’deki sonuglar ¢ocuklarin
cinsiyetinin okul 6ncesi donemdeki yazi farkindali§1 becerilerinde 6nemli bir degisken olmadigim
ortaya koymaktadir.

Tablo 3. Cocuklarin Anne Mesleklerine Gore Kruskal-Wallis H Sonuglari

Sira Mann-Whitney
A Meslek N H(sd=3) P
nne Ylesle Ortalamasi (5d=3) U Testi
thamml 131 105,11 351, 451,
Isci 14 85,75 551, 2<1
Yazi !
Esnaf 18 161,53 17,684 ,001*%
Kavramlan
Memur 19 139,66 3>2,4>2,
Profesyonel Meslek 44 116,35 5>2,1>2
Evhanimi 131 101,43
St ciik Isci 14 90,00 o1 51
ozcil % >1,5>1,
Tanima Esnaf 18 130,22 17,992 ,001 351, 2<1
Memur 19 147,82
Profesyonel Meslek 44 135,26
*p<,05
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Tablo 3 incelendiginde anne mesleklerine gore yazi kavramlar1 alt boyutundaki ortalamalara
iliskin sira ortalamalar1 arasinda H=17,684, p=,001<,05’e gore anlaml1 farklilik gosterdigi goriilmektedir.
Bu anlamli farklilik, esnaf olan annelerin yazi farkindaliklarina iliskin sira ortalamalarinin (161,53);
memur olan annelerin yazi farkindaliklarina iligskin sira ortalamalarinin (139,66); profesyonel meslek
sahibi annelerin yazi farkindaliklarina iligkin sira ortalamalarinin (116,35) ve ev hanimi olan annelerin
yazi farkindaliklarina iliskin sira ortalamalarindan (105,11) biiyitk olmasindan ve ev hanimi olan
annelerin yaz1 farkindaliklarina iliskin sira ortalamalarinin (105,11) ise isci olan annelerin sira
ortalamasindan (85,75) biiyiik olmasindan kaynaklanmaktadir.

Anne meslek durumlarina gore sozciik tamima alt boyutu ortalamalarina iliskin sira
ortalamalar1 arasinda H=17,792, p=,000<,05"e gore anlamli farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamh
farklilik, memur olan annelerin yazi farkindaliklarina iliskin sira ortalamalarinin (147,82); esnaf olan
annelerin sozciik farkindaliklarina iliskin sira ortalamalarmmin (130,22); profesyonel meslek sahibi
annelerin sozciik farkindaliklarina iliskin sira ortalamalarimin (135,26) ve ev hanimi olan annelerin
sozciik farkindaliklarina iliskin sira ortalamalarindan (101,43) biiyiik olmasindan ve ev hanimi olan
annelerin sozciik farkindaliklarina iligkin sira ortalamalarinin (101,43) ise is¢i olan annelerin sira
ortalamasindan (90,00) biiyiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu bulgular, ¢ocuklarin annelerinin
meslek durumunun okul oncesi donemdeki yazi farkindaligi becerilerinde 6nemli bir degisken
oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 4. Cocuklarin Anne Ogrenim Durumuna Gore Kruskal-Wallis H Sonuglar:

Sira Mann-
Anne Ogrenim N H(sd=3) P Whitney U
Ortalamasi )
Testi
Ilkokul 80 98,64
Yaz1 Ortaokul 62 120,58
) 18,161 ,000* 4>1,3>1, 2>1
Kavramlar1  Lise 92 140,44
Univeriste ve {istii 68 141,46
Ilkokul 80 104,04
Oz cii Ortaokul 12 92,63
Sozciik Aok 16966  ,001*  4>1,3>1,2>1
Tanima Lise 92 135,70
Univeriste ve {istii 68 146,46

*p<,05

Tablo 4 incelendiginde anne o6grenim durumlarina gore yazi kavramlari alt boyutu
ortalamalarina iligkin sira ortalamalar: arasinda H=18,161, p=,000<,05’e gore anlaml1 farklilik gosterdigi
goriilmiistiir. Bu anlaml farklilik, tiniversite ve tiistii 0grenim durumuna sahip annelerin yaz
kavramlari altboyutuna iliskin sira ortalamalarinin (141,46); lise diizeyinde egitim almis olan annelerin
yazi1 kavramlar altboyutuna iliskin sira ortalamalarinin (140,44) ve ortaokul diizeyinde egitim almis
annelerin yazi kavramlar1 altboyutuna iliskin sira ortalamalarmin (120,58) ilkokul diizeyinde egitim
almis annelerin yazi kavramlar1 altboyutuna iliskin sira ortalamalarindan (98,64) biiyiik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Anne Ogrenim durumlarina gore sozciik tanima alt boyutu ortalamalarina iliskin sira
ortalamalar1 arasinda H=16,966, p=,001<,05"e gore anlaml farklilik oldugu goriilmektedir. Bu anlamh
farklilik, {iniversite ve iistil egitim durumuna sahip annelerin sozciik tanima alt boyutu iliskin sira
ortalamalarinin (146,46); lise diizeyinde egitim almis olan annelerin sozciik tanima alt boyutu iliskin
sira ortalamalarmin (135,70) ve ilkokul diizeyinde egitim almii olan annelerin s6zciik tanima alt boyutu
iliskin sira ortalamalarindan (104,04) biiyiik olmasindan ve ortaokul diizeyinde egitim almis olan
annelerin sozciik tanuma alt boyutu iligkin sira ortalamalarinin (92,63) ilkokul diizeyinde egitim almis
olan annelerin sozciik tanima alt boyutu iliskin sira ortalamalarindan (98,64) ise kii¢iik olmasindan
kaynaklanmaktadir. Bu bulgular, ¢ocuklarin annelerinin 6grenim durumunun okul éncesi donemdeki
yaz1 farkindalig1 becerilerinde 6nemli bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir.
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Tablo 5. Cocuklarin Baba Meslek Durumuna Gore Kruskal-Wallis H Sonuglar:

Baba Egitim N Sira Ortalamasi H(sd=3) P
Isci 90 116,06
Esnaf 57 128,48

Yazi Kavramlarn 2,244 ,523
Memur 42 131,74
Profesyonel Meslek 60 130,38
Isci 90 115,63
Esnaf 57 117,17

Sozciik Tanima 5,412 ,144
Memur 42 137,74
Profesyonel Meslek 60 137,58

*p<,05

Tablo 5 incelendiginde baba meslek durumlarina goére yaz1 farkindalik ortalamalarina iliskin
sira ortalamalar: arasinda H=2,244, p=,523>,05"e gore anlamli farklilik bulunmamaktadir. Baba meslek
durumlarina gore sozciik tanima alt boyutu ortalamalarina iliskin sira ortalamalar1 arasinda H=5,412
p=144 >,05e gore anlamh farklilik bulunmamaktadir. Bu bulgular, ¢ocuklarin babalarinin meslek
durumunun okul 6ncesi donemdeki yazi farkindalig1 becerilerinde 6nemli bir degisken olmadigin
ortaya koymaktadir.

Tablo 6. Cocuklarin Baba Ogrenim Durumuna Gore Kruskal-Wallis H Sonuglari

Sira Mann-
Baba Ogrenim N H(sd=3) P Whitney U
Ortalamasi )
Testi
Ikokul 43 98,92
Ortaokul 25 100,48
Yazi 11210 011 41
Kavramlan Lise 99 132,17
Univeriste ve tistii 80 134,73
flkokul 43 95,94
Oz cii Ortaokul 25 111,76
Sozcitk rraokt 10344 016 4>1
Tanima Lise 99 129,64
Univeriste ve tistii 80 135,93

*p<,05

Tablo 6 incelendiginde baba O0grenim durumlarina gore yazi kavramlari altboyut
ortalamalarma iliskin sira ortalamalar1 arasinda H=11,210, p=011<,05e gore anlamli farklilik
gostermektedir. Bu anlaml farklilik, iiniversite ve iistii 6grenim durumuna sahip babalarin yaz
kavramlar1 altboyutuna iliskin sira ortalamalarinin (134,73); ilkokul diizeyinde egitim almis olan
babalarin yazi kavramlar: altboyutuna iliskin sira ortalamalarindan (98,92) biiyiik olmasindan
kaynaklanmaktadir.

Baba 6grenim durumlarina gore sozciik tanima altboyut ortalamalarina iliskin sira ortalamalari
arasinda H=10,344 p=,016<,05"e gore anlaml farklilik gostermektedir. Bu anlamli farklilik, tiniversite ve
ustil egitim durumuna sahip babalarin sdzciik tanima alt boyutu iligskin sira ortalamalarinin (135,93);
ilkokul diizeyinde egitim almis olan babalarin sézciik tanima alt boyutu iliskin sira ortalamalarindan
(95,94) biiyiik olmasindan kaynaklanmaktadir. Bu bulgular, ¢ocuklarin babalarnin 6grenim
durumunun okul 6ncesi donemdeki yaz farkindaligi becerilerinde 6nemli bir degisken oldugunu
ortaya koymaktadir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, okul Oncesi kuruma devam eden 48-66 aylik ¢ocuklarin yazi farkindalig:
becerileri incelenmis ve farkli degiskenler acgisindan karsilastirmalar1 yapilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore ¢ocuklarin yaz: farkindalig1 becerilerinin; anne meslek ve anne 6grenim durumu
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunurken; ¢ocuklarin cinsiyeti, baba meslek
ve baba 6grenim durumu degiskenleri gore istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamustir.

Cocugun iyi bir okuryazar olmasi ve okuma yazmaya kars: pozitif bir tutum olusturmasinda
okul oncesi donemde edindigi deneyimlerin 6nemi biiyiiktiir (Black, 2013; Compean-Garcia, 2011;
Justice ve Sofka, 2010; Piasta vd., 2012; Saracho, 2017). Okul 6ncesi egitimde amag ¢ocuklara okuma
yazmay1 6gretmek degildir. Amag, cocuklarin okumayi kolay 6grenebilmeleri igin erken okuryazarlik
becerilerinin desteklenmesidir. Erken okuryazarlik becerilerinden biri de yazi farkindalig1 becerileridir
(Griffith vd., 2008; Justice vd., 2005, Machado, 2003; Soderman vd., 2005). Machado’ya (2003) gore
cocuklarin yazi farkindalig1 becerilerini edinmeleri okuma igin temel olusturmaktadir. Bu beceriler
gercek okuma gergeklesinceye kadar asamali olarak gelismektedir. Yazi farkindaliginda ilk asama,
¢ocugun yazi sembollerini anlamalaridir. Arastirmalar, ¢ocuklarin ii¢ yasindan itibaren ¢evrelerindeki
yazilar1 taniyabildiklerini (sevdikleri yiyecek ambalajlarindaki yazilar, televizyonda izledigi ¢izgi film
yazi ve gordiigii logolar vb.), gostermektedir (Justice vd., 2005; Wortham, 2009).

Yetiskinler, ¢ocuklar1 yazi farkindalig1 becerilerini edinebilmeleri igin tesvik eder ve model
olurlar (Both-de Vries ve Bus, 2014; Decker ve Decker, 2016). Byrne ve digerleri (2006) tarafindan yapilan
arastirmada, yazi farkindaligi becerisinin gelistirilmesinde ¢ocugun cevresindeki etkilesimlerinin
onemli oldugu saptanmistir. Cocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinin daha g¢ocuklar anaokuluna
baglamadan 6nce gelismeye baglamas: ve dogal ortamlarda daha iyi 6grenmeleri ebeveynlerin dnemini
ortaya koymaktadir. Kuby ve Aldridge (1991, 2006) tarafindan farkl yillarda yapilan arastirmalarda,
¢ocuklarin yazi farkindalig1 becerilerinin oyun yoluyla dogal ortamlarda daha iyi gelistirilebilecegini
saptamistir. Burada yetiskinin gorevi, zengin uyarici bir ¢evrede ¢ocuklara bu becerileri 6grenmelerini
kolaylastiracak firsatlar: saglamaktir (Jalongo, 2013; Justice vd., 2005; Morrison, 2015; Trawick-Smith,
2014; Ustiin, 2007; Vukelich vd., 2012). Yapilan arastirmalarda, okul 6ncesi donemde yazi1 farkindaligi
becerileri desteklenen gocuklarin, bu becerilerinin gelistigi goriilmektedir (Altinkaynak ve Akman,
2016; Bayraktar, 2013; Compton-Lilly, 2012; Goodrich vd., 2017; Ihmeideh, 2014; Mckenzie, 2015;
Neumann, 2014; Puranik vd., 2018; Rvachew vd., 2017, Wesseling vd., 2017). Yapilan arastirma
sonuglari, arastirmada elde edilen sonuglar1 destekler nitelikte oldugu soylenilebilir.

Arastirma bulgularina gore ¢ocuklarin edinmis olduklar: yazi farkindalig becerileri ¢ocuklarin
cinsiyetine gore farklilasmamaktadir. Harper ve Pelletier (2008), Giirocak (2007), Karaman (2006),
Kelman (2007), Matthews, Ponitz ve Morrison (2009), Tafa (2009) ve Yildirim'in (2008) arastirma
bulgularinda da gocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklarin cinsiyetine goére farklilasmadig:
goriilmektedir. Yapilan arastirma bulgulari, bu arastirmanin bulgusu olan ¢ocuklarin edinmis olduklar:
yaz1 farkindaligi becerilerinin, ¢ocuklarin cinsiyetine gore farklilasmamasi bulgusu ile tutarliik
gostermektedir. Bu arastirmalardan farkli olarak cinsiyet degiskenine gore yaz1 farkindalig:
becerilerinde kiz ¢ocuklarmmin erkek c¢ocuklardan daha basarili oldugunu gosteren arastirmalar da
bulunmaktadir Karaman (2013), Lee ve Otaiba (2015), Lundberg, Larsman ve Strid (2012), Marjanovic-
Umek ve Fekonaja-Peklaj (2017), Moss ve Washbrook (2016), Niklas ve Schneider (2013), Sigmundsson,
Eriksen, Ofteland ve Haga'nin (2017) tarafindan yapilan arastirmalarda ise ¢ocuklarin edinmis olduklari
erken okuryazarlik becerileri ile ¢ocuklarin cinsiyet degiskeni arasinda kiz ¢ocuklar lehine anlaml
farklilik tespit edilmistir. Erken okuryazarlik becerileri yoniinden ¢ocuklar yetiskin destegine ihtiyag
duymaktadirlar (Jalongo, 2013; Justice vd., 2005; Morrison, 2015; Trawick-Smith, 2014; Ustiin, 2007;
Vukelich vd., 2012). Burada onemli olan ebeveynlerin yaptigi miidahalelerdir. Bu miidahaleleri,
annelerin ¢ocuklariyla kurduklar iletisim, yani ¢ocukla ne kadar konustuklar1 ve ona sunduklari
uyaricilar olusturmaktadir. Dodici, Draper ve Petersom (2003), Gustafsson, Hansen ve Rosen (2011),
Huttenlocher, Haight, Bryk, Seltzer ve Lyons (1991), Karacan'in (2000) yaptig1 arastirmalarda erkek
cocuklara oranla kiz ¢ocuklar: ile bu tiir etkinlerin daha fazla yapildig1 goriilmiistiir. Bu da kiz
¢ocuklarinin dil gelisimi ve erken okuryazarlik becerilerinin erkek ¢ocuklara oranla daha 6nde olmasina
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sebep oldugu diistiniilmektedir. Johnson (2008), Leslie (2012), Prendiville ve Toye (2007) ve Warrington
ve digerleri (2006), yaptiklar1 arastirmada erkek ¢ocuklarinda dil becerilerinin etkinlikler (drama, rol
oynama, dogaclama vb.) yoluyla desteklendiginde gelistigi saptanmistir. Byrne ve digerleri (2006),
tarafindan yapilan bir baska arastirmada da, yazi farkindalig1 becerisinin gelistirilmesinde ¢evrenin
genetik faktorlerden daha etkili oldugu saptanmistir. Yukarida bahsedilen arastirma sonuglari ile bu
arastirma bulgusu, aslinda bize c¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerinin gelisiminde cinsiyet
degiskeninin 6nemli olmadig1; 6nemli olan ¢ocugun erken okuma yazma becerilerinin ne kadar
desteklendigi ile ilgili oldugunu gostermektedir.

Aragtirma bulgusunda anne mesleklerine gore de hem yaz1 kavramlar: hem de s6zciik tanima
alt boyutunda anlamli bir fark goriilmiistiir. Bu farklilasma esnaf olan annelerin, profesyonel meslege
sahip annelerin ve memur olan annelerin lehine olmustur. Meslegi esnaf, profesyonel meslek ve memur
olan annelerin, meslegi isci ve ev hanimi olan annelere gore sosyo-ekonomik diizeylerinin daha yiiksek
oldugu ve cocuklarina daha zengin uyaricilar sunduklar: diisiiniilmektedir. Ebeveynlerin 6grenim
diizeyleri ve meslekleri sosyo ekonomik diizey igin 6l¢iit kabul edilmektedir (Alexsander, 2016; Berk ve
Meyers, 2015; Kalaycioglu, Celik, Celen ve Tiirkyilmaz, 2010). Arnold ve Doctoroff (2003), Ayaz (2015),
Hartas (2011), Husain, Choo ve Singh (2011), Mckenzie (2015) ve Slavan (2011) tarafindan yapilan
arastirmalarda da ailelerin sosyo-ekonomik diizeyi ytiikseldikge ¢ocuklarina daha ¢ok kitap okuduklari,
onlarla daha ¢ok sozlii iletisim kurduklari, onlar1 baska sekillerde tesvik ettikleri, cocuklara gevreyi
kesfetmek icin daha fazla 6zgiirliik tanidiklart ve uyarici materyaller sagladiklar: ve bu ¢ocuklarin
basarilarinin da dogru orantili olarak yiikseldigi goriilmiistiir. Sosyo-ekonomik diizeyi diisiik
ailelerden gelen c¢ocuklarin okuma-yazma ve dil deneyimlerinin az olmas: ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin diisiik olmasina neden oldugu saptanmistir (Foster ve Miller, 2007; Wang,
2015). Giirocak (2007) ve Karaman'in (2006) yaptig1 arastirmalarda da ¢ocuklarinin basarilar ile anne
meslek degiskenleri arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir. Yapilan arastirmalarda arastirma
bulgusu olan ¢ocuklarin edinmis olduklar1 yaz1 farkindaligr becerileri ile anne-meslek degiskenleri
arasinda farklilasma goriilmesi bulgusunu destekler nitelikte oldugu soylenilebilir.

Aragtirmanin bir bagka bulgusunda, anne 6grenim durumuna gore hem yaz1 kavramlar: hem
de sozciik tanima alt boyutunda anlamli bir farklilasma goriilmiistiir. Bu farklilagsma tiniversite ve iistii,
lise ve ortaokul 6grenim durumuna sahip annelerin lehinedir. Annelerin 6grenim diizeyi yiikseldikce
dogru orantili olarak ¢ocuklarinin puanlar1 da yiikselmektedir. Bu durum annelerin okuma yazmaya
kars1 tutumu ve gocuklariyla birlikte gecirdikleri zamanin niteligine bagh oldugu diisiintilmektedir.
Soyle ki annenin 6grenim durumu yiikseldikge ¢ocukla daha fazla iletisim kurma, ¢cocuguna daha sik
kitap okuma, ¢ocugun kendini ifade etmesine firsat verme, daha ¢ok uyarici materyal saglama gibi
konularda ¢ocuklarini daha ¢ok destekledikleri ve tesvik ettikleri diistiniilmektedir. Literatiirde de,
¢ocuklarin okuma yazmaya kars1 tutum ve basarilar, ailelerin okuma yazmaya kars: yaklasimlar: ve
¢ocuklarina sunduklar1 materyaller ile iliskili oldugu belirtilmektedir (Dickinson ve McCabe, 2001;
Powell, 2012; Schick, 2014; Speece vd., 2004). Ersoy ve Bayraktar (2015); Beyazova (2006); Hartas (2011);
Saban ve Altinkamis'in (2014) yaptigt arastirmalarda da annelerin 6grenim durumu yiikseldikce
¢ocuklarina kitap okuma sikliklarinin da arttig1 goriilmektedir. Cocuklara kitap okumanin, ¢ocuklarin
yazi farkindaligi becerilerini desteklediginin tespit edildigi pek ¢ok arastirma bulunmaktadir
(Altinkaynak, 2014; Bayraktar, 2013; Bayraktar ve Temel, 2014; Horner, 2004; Lovelace ve Steward, 2007;
Lefebvre vd., 2011; Swain vd., 2014; Weigel, Martin ve Bennett, 2006). Anne 6grenim durumunun
¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini nasil etkiledigine yonelik yapilan arastirmalara bakildiginda;
anne 0grenim durumunun ¢ocuklarin yazi farkindaligi becerilerini olumlu yonde destekledigi tespit
edilmistir (Altiparmak, 2010; Curenton ve Justice, 2008; Giirocak, 2007; Karaman, 2013; Kelman, 2007;
Lynch, Anderson, Anderson ve Shapiro, 2007, 2008; PISA, 2009; Taylor, Greenberg ve Teryy, 2016;
Yildirim, 2008).Yapilan arastirmalarda arastirma bulgusu olan ¢ocuklarin edinmis olduklar1 yazi
farkindalig1 becerileri ile annenin 6grenim durumu degiskenleri arasinda ilkokul mezunu, ortaokul
mezunu Ve lise mezunu olan annelere gore {iniversite ve iistii 6grenim diizeyine sahip annelerin lehine
fark goriilmesi bulgusu ile tutarlilik gostermektedir.
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Arastirmanin baba degiskeni ile ilgili bulgusunda, babalarin meslekleri ile ¢ocugun yazi
farkindalig1 becerileri arasinda bir farklilasma goriilmemektedir. Bu durumun, babalarin toplum
icindeki rolii ile iligkili oldugu diisiiniilmektedir. Literatiirde geleneksel baba roliine sahip olan
babalarin hem ¢ocuklariyla daha az zaman gegirdikleri hem de ¢ocuk bakimini daha az {istlendikleri
belirtilmektedir (Catikkas, 2008; Feldman, Nash ve Aschenbrenner, 1983). Literatiirde babalarin
cocuklariyla gecirdigi siireden ¢ok, gecirdigi siirenin niteligi ve igeriginin ¢ok daha 6nemli oldugu
belirtilmektedir (Department for Chidren, Schools and Families [DCSF], 2008). Ayrica Ersoy ve
Bayraktar (2015) ve Ayaz (2015) tarafindan yapilan arastirmalara bakilinca da ¢ocuklara babalarin
annelerden daha diisiik oranda kitap okuduklar tespit edilmistir. Arastirma bulgusu olan ¢ocuklarin
edinmis olduklar1 yaz: farkindalig1 becerileri ile baba meslek degiskeni arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemesi bulgusunu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin baba degiskeni ile ilgili bir diger bulgusunda ise, babalarin 6grenim durumlari ile
¢ocugun yazi farkindalig1 becerileri arasinda bir farklilasma goriilmektedir. Bu farklilagsma tiniversite
ve istil, lise ve ortaokul 6grenim durumuna sahip babalarin lehinedir. Babalarin 6grenim diizeyi
yiikseldik¢e dogru orantili olarak ¢ocuklarinin puanlar: da yiikselmektedir. Bu durumun babalarin
okuma yazmaya iliskin bakis agis1 ve gocuklariyla birlikte nitelikli zamanin gecirmeleri ile iligkili
oldugu diisiiniilmektedir. Altiparmak (2010), Giirocak (2007) ve Karaman (2006) tarafindan yapilan
aragtirmalarda da baba 6grenim durumu degiskenine gore yazi farkindali1 becerileri arasinda anlaml
bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgusu olan ¢ocuklarin edinmis olduklar: yazi
farkindalig becerileri ile baba 6grenim durumu arasinda anlamli bir farklilik goriilmesi bulgusunu
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Sonug olarak, ¢ocuklarin yazi farkindalig: becerileri ile cinsiyet ve baba-meslek degiskenleri
arasinda anlamh bir farklilasma goriilmezken, anne-meslek, anne-6grenim diizeyi ve baba-6grenim
diizeyi degiskenleri anlamli bir farklilasma gosterdigi goriilmiistiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara
bakildiginda, anne-6grenim diizeyi, anne-meslek ve baba-6grenim diizeyi degiskenlerinin ¢ocuklarin
yazi farkindaligi becerileri tizerinde etkili oldugu séylenilebilir.

Oneriler

Arastirmada ¢ocuklarin edindikleri yazi farkindaligi becerileri ile annelerin 6grenim durumuna
gore farklilik gostermesinin nedenlerinin tespitine yonelik arastirmalar yapilabilir. Ogretmenler
ailelerin erken okuryazarlik becerilerinin 6nemi ile ilgili farkindalik ve ¢ocuklar1 dogal ortamlarda nasil
destekleyebilecekleri ile ilgili ailelerin ihtiyacina gore aile egitim etkinlikleri diizenleyebilir ve sosyo-
ekonomik seviyesi diisiik aileleri de c¢ocuklarmnin nitelikli kitap yoniinden zengin ve uzman
personellerin hizmet verdigi kiitliphane gibi ortamlardan faydalanmalar: icin tesvik edebilir. Sosyo-
ekonomik seviyesi diisiik ailelerin erken okuryazarlik konusunda farkindaliklarini artirmak ve bilgi,
beceri ve tutumlarinin gelismesini saglamak i¢in halk egitim merkezlerinde aile egitim etkinlikleri
diizenlenebilir. Babanin 6grenim durumu ve meslek degiskenlerinin ¢ocugun yazi farkindalig
becerileri tizerinde bir farklilik gostermemesinin nedenlerinin saptanmasina yonelik arastirmalar
yapilabilir. Babanin ¢ocugun egitimine katiliminin énemi konusunda ailelerin bilinglendirilmesi icin
Halk egitim Merkezlerinde aile egitim etkinlikleri diizenlenebilir. Ayrica, {iniversiteler, MEB ve sivil
toplum kuruluslari, babanin ¢ocugun egitimine katilimi konusunda multidisipliner yaklasimla projeler
gelistirebilir.
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