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Egitim ve Bilim ted

Ortaokul Diizeyinde Ogrenme Stratejisi Olarak Infografik Olusturma
Siirecinin Egitsel Tasarim Arastirmasi Yontemiyle Modellenmesi ™

Pmar Nuhoglu Kibar !, Buket Akkoyunlu 2

Oz

Arastirma kapsaminda bir 6grenme stratejisi olarak infografik
olusturmaya yonelik infografik tasarim siirecinin ortaokul diizeyi
icin modellenmesi amacglanmistir. infografik olusturma siireci
Ogrenenlerin karmagik bilgiyi ¢oztimlemeleri ve
gorsellestirebilmeleri igin etkili bir gorsellestirme yontemi olarak
ele alinmigtir. Kuramsal bir bakis agis1 dogrultusunda infografik
olusturma tizerine uygulamaya yoOnelik asamali bir model
sunulmugstur. Egitsel tasarim arastirmasi yontemiyle desenlenen
arastirma ii¢ mezo dongiide gerceklestirilmistir. Ik iki mezo
dongii analiz ve inceleme, tasarim ve gelistirme, degerlendirme ve
yansima mikro dongiilerini, ii¢linci mezo dongii ise kapsamh
degerlendirme ve yansima mikro dongiisiinii kapsamaktadir.
Uygulama siirecinde Bilisim Teknolojileri, Fen ve Teknoloji ve
Gorsel Sanatlar 6gretmenleriyle igbirligi yapilmigtir. Birinci mezo
dongiiye 18, ikinci mezo dongiiye 19 ortaokul diizeyi infografik
tasarim deneyimi olmayan 7. sinif 6grencisi katilmistir. infografik
tasarim siireci ve Ogrenenlerin infografik tasarim diizeyleri
infografik tasarim rubrigi, yansima formlar1 ve odak grup
goriismesiyle degerlendirilmistir. Mezo dongiiler sonunda ulasilan
degerlendirme sonuglarindan yola cikilarak infografik tasarim
siireci gelistirilmistir. Birinci mezo dongiide icerik edinimi,
infografik tasarlama bilgisi, icerik hazirlama, igerik ¢dziimleme,
gorsel tasarim ¢oziimleme, taslak olusturma, dijital tasarim
adimlarindan olusacak sekilde tasarlanan infografik tasarim
siireci; ikinci mezo dongiide bu ana adimlar korunarak yeniden
diizenlenmistir. Birinci mezo dongiide izlenen adimlar arasindaki
sirali yapinin yerine ikinci mezo doéngiide sarmal bir yap:
uygulanmuistir. Belirlenen gereksinimlere yonelik tasarim siirecine
alt asamalar eklenmistir. On yetistirmeye yonelik etkinlikler
arttirilmistir. Adimlarda yapilan diizenlemelerle dijital tasarim
asamasina daha genis zaman ayrilmistir.  Siirecte edinilen
yansimalar dogrultusunda tasarim siirecinde kullanilan arag,
laboratuvar ortamindaki bilgisayarlar yerine 6grencilerin kendi
tabletleri olacak sekilde degistirilmistir. Ikinci mezo dongiide
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ulasilan infografik tasarim diizeyleri ve yansimalar, infografik
tasarim siirecinde yapilan diizenlemelerin siireci gelistirdigini
gostermektedir. Ugiincii mezo déngiide yapilan kapsamli
degerlendirme sonucunda alanlararas1 igbirliginin, infografik
tasarim  deneyiminin ve Ogrenenlerin kendi araglarin
kullanmalarmin infografik tasarim siirecinde o6nemli oldugu
sonucuna ulasilmistir.  Arastirmanin, infografik tasarim
stratejisinin 0grenme siirecine uygulanmasina yonelik kapsamli
bir siire¢ modeli sunuyor olmasi nedeniyle alanyazindaki ilgili
arastirmalardan ayrildig: diisiiniilmektedir.

Giris

21. yy ogrenenleri dijital araglarla ¢ok erken yasta tamigsmakta ve hatta kendi araglaria sahip
olmakta, okul ya da okul disinda istendik ya da istenmedik olarak uyaran yogun enformasyon alaniyla
cevrelenmektedirler. Ogrenenler, boyle bir cevrede sosyal ve mesleki agidan giiniimiiz diinyasmin
gereksinimlerini karsilayabilmeleri igin teknolojik araglar1 kullanma, bilgiyi anlama ve hatirlama
yeterliklerini asarak iist diizey diisiinme becerilerini etkin kullanan, aradiklari bilgiye erisebilen,
anlamlandirabilen, bilgisini yapilandirabilen, tasarlayabilen ve yayabilen bireyler olmak
durumundadirlar (P21 Partnership for 2Ist Century Skills, 2009). Ogrenme ortamlarmn ise
ogrenenlerin amaglanan bu kazammlara erismelerini saglayacak nitelikte yontem ve stratejilerce
zenginlestirilmesi gerekmektedir. Gorsellestirme, bireylerin bilgi ve enformasyon yoniinden zengin
durumlarla basa cikabilmeleri igin 6grenme siirecinde sikca kullanilan etkili stratejilerden biri (Keller
ve Tergan, 2005) olup, 6grenenin igerikle etkilesime girebilmesini saglamaktadir (Stokes, 2002).

Hizli ve evrensel iletisim kurmanin gereklilik haline geldigi bilgi ve iletisim yogun yasam
kosullarinda, gorsellerin ve gorsellestirmelerin 6grenenlere destek olacag: diisiiniilmektedir (Metros,
2008). Son donemlerde gerceklesen resimsel doniisiimle birlikte gorsellerin varlig: iletisim ve anlam
olusturma igin kritik deger tasimaya baslamistir (Felten, 2008). Gorsel mesajlar1 yorumlayabilmeleri ve
etkili gorsel mesajlar tiiretebilmeleri icin Ogrenenlerin gorsel iletisim becerilerinin ve gorsel
okuryazarliklarinin gelismis olmasi gerekmektedir (Sims, O'Leary, Cook ve Butland, 2002). Gorsel
uyaranlarca yogun bir diinyada yasiyor olmak 6grencilerin bu becerileri dogal olarak kazanabilecekleri
anlamina gelmemekte (Felten, 2008), bu noktada s6z konusu becerilerin nasil gelistirilebilecegi sorusu
onem kazanmaktadir (Mohler, 2000; Eilam, 2012).

Gorsel okuryazarlik, gorsel mesajlar1 dogru bigimde yorumlama ve gorsel mesajlar
olusturabilme becerisi olarak ele alinmaktadir (Brill, Kim ve Branch, 2007). Gorsel okuryazarlik
becerisinin kazandirilabilmesi icin gorsel okuma, gorselden anlam ¢ikarmaya yonelik kod ¢dziimleme
stratejileri ve bir iist asama olarak goriilen gorsel tasarlayarak anlam olusturmaya yonelik kodlama
stratejilerinin kazandirilmas: olmak {izere iki yol Onerilmektedir (Heinich, Molenda, Russell ve
Smaldino, 1999). Her iki yol da anlam kavramina odaklanmaktadir.

Ogrenme siirecinde grenenin anlam olusturmasina odaklanan anlamli 6grenme yaklagiminda,
bilgi anlamanin amacidir (Biggs, 2003). Anlama ise bilginin hatirlanmasindan daha {ist diizey bir form
olmaktadir (White ve Gunstone, 2014). Ogrenenler, grenme siirecinde en ¢ok kavram yogun karmasik
bilgiyi anlamlandirma, 6grendikleri bilgiyi transfer etme ve 6z diizenlemede sorun yasamaktadirlar
(Chen ve McGrath, 2005). Bu noktada igsel (zihinsel imgeler) ve dissal temsillerden (resim ve grafik,
animasyon) olusan gorsellestirme, karmasik bilginin yapilandirilmasinda etkili bir stratejidir (Keller ve
Tergan, 2005). Ogrenen, anlamli 6grenme ya da kavramsal anlamlandirma ile sonuglanan 6grenme
siirecinde, derin bilissel ve 6z diizenleyici stratejiler kullanmak durumundadir (Chin ve Brown, 2000).
Gorsellestirmenin etkili bir strateji olmasinin nedeni, ¢alisan bellekte tutulandan daha yogun igsel ve
karmasgik kavramsal yapinin digsal gorsellere doniistiiriilerek temsil edilmesine olanak saglamasindan
kaynaklanmaktadir (Ware, 2005).
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Gorsellestirme, basit bir diisiincenin ya da kavramin gorsel olarak kalem kullanilarak kagida
aktarilmasi olabilecegi gibi; karmasik kavramsal bir yapinin ve bilginin arastirilmasini, betimlenmesini
ya da sunulmasimi kapsayan yapilandirma siireci de olabilmektedir (Foster, 2008). Bilginin
gorsellestirilerek goriiniir hale getirilmesi, bilginin daha erisilebilir, tartisilabilir, gogunluk tarafindan
yonetilebilir bigime girmesi anlamina gelmektedir (Eppler ve Burkhard, 2004). Ogrenen, diisiincesini
goriiniir hale getirerek, o diisiince ya da bilgiyi enformasyona dontistiirmekte, olusturdugu anlam
tizerine diisiinebilme, diisiinme siirecini yeniden ayrintili diizenleyebilme olanagini yakalamaktadir
(Chen ve McGrath, 2005).

Bilgi gorsellestirmede, bilgi gonderici ve alic1 arasinda iletilmek amaciyla tasarlanmaktadir
(Eppler ve Burkhard, 2004). Bu baglamda eskiz, sema, resim, harita, nesne, etkilesimli gorsellestirme ve
hikaye bilgi olusturma yollar1 olarak ele alinmaktadir. Marzano, Gaddy ve Dean, (2000) sdzel olmayan
gosterimleri grafik diizenleyiciler, resimler ve piktogramlar, zihinsel imgeler, somut gosterimler ve
kinestetik aktiviteler olmak iizere bes temel yontem agiklamakta ve grafik diizenleyicilerin 6grenme -
Ogretme siirecine daha uygun oldugunu belirtmektedirler.

Anlamli 6grenmenin 6grenenin karmasik bilginin parcalar1 arasinda ve bu pargalarla 6nbilgisi
arasinda kurdugu iligkiler dogrultusunda gergeklestigini ileri siiren tiiretimci 6grenme kuraminda
baslik olusturmadan, analoji kurmaya varan farkli zorluk derecesinde stratejiler Onerilmektedir
(Wittrock, 1992). Stratejilerle metin ve gorseller olusan icerigin iliskiler tiiretilerek ¢oziimlenmesini
saglamaya odaklanilmaktadir. Ogrenme durumunun karmasikligina ve kurgusuna gore stratejiler
birlikte kullanilabilmektedir. Stratejilerin bir arada kullanildig1 arastirmalarin yapilmas: gerekliligine
isaret edilmektedir (Grabowski, 2004). Bu gereklilik dogrultusunda etkili bir bilgi gorsellestirme
yontemi olarak infografik tasarim siireci, tiiretimci Ogrenme stratejilerinin ve gorsellestirme
yontemlerinin bir arada kullanilmasina olanak saglayan biitiinlestirici bir yontem olarak ele almabilir.

Infografik Tasarim

infografik, karmagik bilginin iletilmesini olanakli kilmakta (Albers, 2015), bilginin
gorsellestirilerek hizli ve acik bir bigimde sunulmasimi saglamaktadir (Smiciklas, 2012). Mesajin
erisilebilir ve anlasilmasi kolay sekilde iletilmesi amaglanirken, bilginin en dogru bigimde
gosterilmesine odaklanilmaktadir (O'Grady ve O'Grady, 2008). Sozel ve sozel olmayan sistemlerin
bulustugu en etkili nokta olarak nitelendirilen infografikler (Krauss, 2012), karmasik bir igerigin biiyiik
resminin gorsellestirmesini saglamaktadir (Lamb ve Johnson, 2014). infografikler, karmasik bilgideki
iligkileri gorsellestirilebilme 6zelligi agisindan diger gorsellestirme yontemlerinden ayrismakta; icerigin
birbirini tamamlayan nitelikte metin ve grafiklerle biitiinsel bir gorsele doniistiiriilmesine yonelik genel
bir ¢erceve sunmaktadir (Albers, 2015). Estetik ve gorsel tasarim infografik tasarim i¢in 6nemli olmakla
birlikte infografiklerde en 6nemli nokta sozciiklerle anlatimin dogru segimiyle yakindan iliskilidir
(Hankey, Longley, Tuszynski ve Ganesh, 2013). Bilginin icerigindeki iliskilerin iletilmesi karmasik
bilginin iletilmesinin temelini olusturmakta (Albers, 2014), igerikteki 6nemli iligkilerin sunuldugu etkili
infografikler karmasik bilginin aktarilmasini saglayabilmektedir.

infografik tiirlerinin belirlenmesine yonelik farkli yaklasimlar bulunmaktadir. Albers (2015),
infografikleri madde imli liste, grafiksel ihtiyaclara yonelik anlik goriintii ya da diiz bilgi ve bilgi akist
tiirlerine ayirirken; Dyjur ve Li (2015), karsilastirma, akis diyagrami, zaman seridji, siireg, gorsel tabanls,
veri, dykiisel, metafor ve bir ya da birden fazla tiiriin bir arada kullanildig birlesik olmak tizere dokuz
tir tanimlamaktadir. Hagen ve Golombisky (2010), infografik bilesenlerini ve bdoliimlerini
tanimlamakta, infografiklerin bunlarin bir araya getirilmesiyle tasarlandigin belirtmektedir.

Gorsel okuryazarlik kavraminin 6n plana cikisiyla infografik tasarimin egitsel baglamda
gorsellestirme tiirii olarak nasil ele almacagi tartismalar1 6nem kazanmustir (Farrell, 2013). Infografik
tasarim dogasi geregi Ogrenenin aktif olarak bilgiyi anlamlandirdigi ve olusturdugu bir siireg
gerektirmektedir. Bu noktada 0grenenin aktif olarak anlam olusturmasina yonelik 6nerdigi kuramsal
bakis agis1 ve 6grenme etkinlikleri agisindan tiiretimci 6grenme kuraminin (Wittrock, 1992) infografik
tasarim siirecine zemin olusturacag1 diistiniilmektedir. Diger yandan tiiretimci 6grenme kuramu
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kapsadigr tiliretimci Ogrenme etkinliklerinin bir arada kullanilacagt 6grenme ortamlarinin
tasarlanmasini Snermektedir. Infografik tasarim siirecinin gerektirdigi sozel ya da sozel olmayan
asamalar ise kuram cercevesinde onerilen tiiretimci 6grenme etkinlikleriyle ortiismektedir.

Tiiretimci Ogrenme Kurami

Tiiretimci 6grenme kuramina gore 6grenme, 6grenenin yeni karsilastig bilgilerle uzun stireli
bellegindeki bilgi ve deneyimi arasinda anlaml iligkiler tiiretmesi ve aktif olarak kendi anlamini
olusturmastyla gerceklesmektedir (Wittrock, 1992). Ogrenme siirecinde tiiretilen iliskiye gore
diizenlemeye ve biitiinlestirmeye yonelik olmak {izere iki tiir tiiretimci Ogrenme etkinligi
tanimlanmaktadir (Wittrock, 1990). Diizenlemeye yonelik etkinlikler, 6grenenlerin baglamda bulunan
igerigin farkl bilesenleri arasinda iliski kurulmasina yonelik olup; baslik bulma, soru olusturma, amaci
belirleme, 6zetleme, grafik ¢izme, tablo olusturma, ana fikir ¢ikarma stratejileri, bu iliski tiirii igin
onerilen stratejilerdendir. Biitiinlestirmeye yonelik etkinlikler ise, 6grenenlerin digsal uyaranla 6n
bilgileri ve deneyimleri arasinda iligki tiiretmelerine olanak saglayan etkinlikler olup; gosterimler
diizenleme, metaforlar olusturma, analojiler kurma, 6rneklendirme, gorsel olusturma, agiklama yapma,
agimlama, c¢ikarimda bulunma biitiinlestirmeye olanak saglayan tiiretimci etkinlikler olarak
onerilmektedir.

Bir etkinligin tliretimci olarak nitelendirilebilmesi igin anlam olusturmay: igermesi
gerekmektedir (Grabowski, 2004). Ogrenenin sunulan bilgiyi analiz etmesi, iliskilendirmesi ve bu
dogrultuda amaglanan anlami olusturmasi gerekmektedir. Onemli olan verilen ya da ulagilan cevap
niteligindeki bilgi ile ilgili olarak sonrasinda Ogrenenin ne diisiindiigii ve bilgisi ile nasil
biitiinlestirdigidir (Wittrock, 1990). Tiiretimci 6grenme, ne 6grenen, ne 6gretici ne de 6gretimin roliinii
baskin olarak tanimlamamakta, aksine bu {icii arasinda siiregte ortaklik oldugu varsayimindan hareket
etmektedir (Lee, Lim ve Grabowski, 2008). Ogrenenler, 6grenme durumlarina segimleri dogrultusunda
katilarak yeni gelen bilginin parcalar1 ve oOnbilgileri arasinda iliski tiiretmekte, bu dogrultuda
karsilastiklar1  bilgiyi yeniden diizenlemekte, kavramsallastirmakta, ayrintilandirmakta ve
iliskilendirmektedirler (Wittrock, 1992).

Grabowski (2004), tiiretimci 0grenme stratejilerine yonelik yiirtitiilmiis calismalar: goz oniinde
bulundurarak tiiretimci 6grenme etkinliklerini basit kodlama, karmasik kodlama, diizenleme
calismalari, biitiinlestirme stratejileri ve kodlama ile biitiinlestirme stratejilerinin bir arada kullanildig:
etkinlikler olarak siniflandirmaktadir. Basit kodlamada Ogrenen igerigi altini ¢izerek, not alarak,
tamamlayici ve gomiilii sorularla ¢ozitimlemeye calisirken; karmasik kodlamada diizenlemeye yonelik
stratejileri kullanarak ve nesnelerin yerlerini degistirerek igerik {izerinde iligki tiiretmektedir. Icerikteki
bilesenler arasinda hiyerarsi olusturma, bilesenleri eslestirme, igerige yonelik baslangi¢ kurgulama,
ciimle anlamlar iizerinde calisma diizenleme c¢alismalari olarak Onerilmektedir. Biitlinlestirmeye
yonelik igerigin gorsellestirilmesi, ayrintilandirilmasi, igerikle ilgili analojiler kurma stratejileri
Onerilmektedir.

Ogrenme durumuna gore kodlama ve biitiinlestirme stratejileri bir arada kullanilabilmektedir.
Bu noktada hangi stratejilerin birlikte kullanildig1 ve nasil siralandig1 onemli olmaktadir. Stratejiler
kurulan iliskinin zorluk derecesine bagli olarak gerceklestirilmesi daha karmasik biligsel siireg
gerektirebilmektedir. Etkinliklere ait stratejilerin siralamasi 6grenenleri daha karmasik bilissel siireclere
hazirlamak icin destekleyici olmaktadir (Grabowski, 2004).

Bu arastirma kapsaminda infografik tasarim siireci tiiretimci 6grenme stratejileri agisindan
analiz edilmis, stratejilerden hareketle infografik tasarim siireci kurgulanmisgtir.

Ortaokul Diizeyinde Infografik Tasarim

Infografik tasarim siirecine odaklanan ortaokul diizeyinde yapilmis calismalar incelendiginde
Kos ve Sims (2014) ve Davidson (2014) tarafindan gergeklestirilmis arastirmalar dikkati ¢ekmektedir.
Her iki ¢alismada infografik tasarimi 6grenme stratejisi olarak ele almakta ve infografik tasarim
siirecine yonelik oneriler bulunmaktadir.

100



Egitim ve Bilim 2018, Cilt 43, Say1 196, 97-123 P. Nuhoglu Kibar ve B. Akkoyunlu

Kos ve Sims (2014) tarafindan 5 haftalik bir siirecte gerceklestirilen uygulamada 6grencilere
verilen STEM Kkariyer listesinden segtikleri bir kariyer ile ilgili infografik hazirlamalari, siire¢ sonunda
tasarladiklar: infografikler tizerinden sunum yapmalari istenmistir. infografik tasarim stireci agisindan
aragtirmada en ¢ok dikkat ¢eken nokta infografik yapisinin 6grencilerin asina olduklar1 5 paragraflik
makaleye benzetilerek Ogrencilere sunulmus olmasidir. Uygulama siireci, giris, arastirma,
organizasyon ve enformasyonun akisi, tasarim: metin ve renkler, tasarim: grafikler ve resimler, calisma,
akran degerlendirme ve calisma, son caligma, sunum asamalarindan olusmaktadir. Infografik
kavraminin tanimlanmasiyla baglayan siireg, iyi ve kotii infografik drneklerinin sunulmasiyla devam
etmekte, giris asamasi konu listesinin dgrencilerle paylasilmasiyla tamamlanmaktadir. Arastirma
asamasinda 0grenciler sectikleri konu ile ilgili arastirma yapmaktadirlar. Organizasyon ve enformasyon
akisi asamasinda Ogrencilere 5 paragraflik makale yapisiyla kurulan benzerlik dogrultusunda
taslaklarini olusturmalar: istenmektedir. Sunulan yapida makalelerdeki giris boliimii infografikte goz
alia dikkat ¢eken ilk boliim olarak, sonug boliimii ise hatirlanmaya deger bulgu olarak eslestirilmistir.

Tasarim asamas1 metin ve renkler ile grafikler ve resimler olmak {izere iki ayr1 alt asamada ele
alinmaktadir. Metin ve renkler asamasinda tasarimin temelleri ele alinmakta, ¢evrimigi araglar
incelenmektedir. Arag ve sablon secimiyle 6grenciler taslaklarini temel alarak dijital ortamda tasarima
gecis yapmaktadirlar. Grafikler ve resimler asamasinda iyi gorsel ve grafik olusturmaya deginilmekte,
ogrencilerin kendi infografiklerini bu dogrultuda gorsellestirmeleri istenmektedir. Sonraki ti¢ asamada
ogrenciler infografikleri {izerinde calismaya devam etmekte, akran degerlendirmesi ve Ogretmen
tarafindan verilen doniitler dogrultusunda calismalarini tamamlamakta, son hafta proje sunumlar1
gerceklestirilmektedir. 1nfografikler, arastirmaci tarafindan gelistirilen igerik ve bilgi rubrigi ile tasarim
ve estetik rubrigi olmak iizere iki ayri rubrik kullanilarak degerlendirilmistir. Icerik ve bilgi rubrigi
olgular, grafikler, resimler ve kaynaklar boyutlarindan, tasarim ve estetik rubrigi okunaklilik vurgu,
yalinlik ve tutarlilik dl¢iitlerinden olusmakta ve {i¢ derecelidir.

Kos ve Sims (2014), izledikleri bu siiregte iicret verilmeksizin erisilen dijital araglarn sinirh
olmasindan o6tiirii, bilgisayar ortaminin kosullarinin yeterli olmamasindan ve 6grencilerin ¢evrimigi
araglara erisim icin gerekli kullamici adi ve sifre bilgilerini unutmalarindan dolay1 aksakliklarla
karsilagtiklarini belirtmislerdir. Teknik sorunlarin yamni sira infografik tasarima yonelik 6grencilerin
gorsel isleme araglarini kullanma agisindan 6nbilgi ve becerilerindeki eksikligin ve metinleri makale
yazar gibi infografiklerine ekleme aliskanliklarin1 devam ettirmelerinin infografik tasarim siireclerini
olumsuz etkiledigini vurgulamislardir. Diger yandan sablon sunan araglarin farkli diizeyde yaraticilik
ve teknik beceriye sahip 6grencilerin infografik olusturma stireglerini destekledigini, infografiklerin 5
paragraflik makaleye gore iletilmesi amaglanan veri ya da bulgularin gorsellestirilerek daha etkili
sunulmasini sagladigini, anadilinden farkli bir dilde derse katilan 6grencilerin katilimlarina destek
oldugunu ifade etmislerdir. Arastirmacilar, 6grencilerin infografik olusturmay1 makale yazmaya gore
daha eglenceli olarak nitelendirdikleri, ortaya koyduklar:i infografikleri sunmak igin ¢ok istekli
olduklar ve ileride tekrar yapmak istediklerini belirlemislerdir.

Davidson (2014), etkili infografik olusturabilmek icin infografigin kurgusu; bashgin ilgi
¢ekiciligi; metnin kolay anlasilir ve okunakli olusu; gorsellerin agik, uygun, orjinal olusu, yaz: tipi, sekil,
renklerin tutarli olusunun Onemini vurgulamaktadir. Siire¢ infografik oOrneklerinin sorularla
degerlendirilmesiyle baslamakta, infografiklerin nasil daha etkili olabilecekleri iizerine tartisarak
devam etmektedir. Infografik kavraminin yerlesmesi icin 6grencilerden bir konuda gelistirilmis beg
infografik bularak, arasindan en iyisini se¢meleri ve neden iyi olarak nitelendirdiklerini smifta
sunmalari istenmektedir. Ardindan sinif i¢i tartisma ile iyi infografik 6lctitleri listelenmekte, 6grenciler
bu olgiitler dogrultusunda ilerleyen asamalarda hem kendi infografiklerini hem de arkadaslarinin
infografiklerini degerlendirmektedirler. Ogrenciler istedikleri araci kullanarak infografiklerini
tasarlayabilmektedir. Bilgi ve tasarim arasindaki en iyi uyumu yakalayana kadar tasarimlarini yeniden
diizenlemeye devam etmeleri yoniinde yonlendirilmektedirler. Tasarim asamas: ardindan sinifta
sunum gerceklestirmekte ve Olgiitler dogrultusunda birbirlerinin infografiklerini incelemektedirler.
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Olgiitler konunun igeriginin ne derece yansitildig1, infografigin gorsel niteligi, bilginin organizasyonu
ve etkili sunumuna odaklanmaktadir.

Davidson (2014), ortaokul diizeyi fen dersinde gerceklestirdikleri calismada 6grencilerin;
giivenilir kaynaklara ulasarak bilgiyi filtrelemeyi, uygun gorseller bulmay1 ve gelistirmeyi, veriyi
diizenlemeyi, laboratuvar gozlemleri sonucunda ve arastirmalardan ulastiklar: bulgular yerlestirmeyi,
infografikleri sinifin belirledigi dl¢iitleri yakalayana kadar giincellemeyi 6grendiklerini belirtmektedir.
Fen dersi igerigine yonelik edindiklerinin yani sira 0grenciler, medya ve dijital okuryazarliklarini
gelistirmis, basilhi klasik bir poster hazirlamaktan daha kisa zaman diliminde infografiklerini
hazirlayabilmislerdir.

Arastirmanin Amact

Arastirma kapsaminda bir 6grenme stratejisi olarak infografik olusturmaya yonelik infografik
tasarim siirecinin modellenmesi amaclanmistir. Ortaokul diizeyinde 6grenenlerin karmasik bilgiyi
¢ozlimlemeleri ve gorsellestirebilmeleri i¢in izleyebilecekleri etkili bir gorsellestirme yontemi olarak
infografik olusturma siirecine yonelik kuramsal bir bakis acis1 ve uygulamaya yonelik asamali bir
model sunulmustur. Cok boyutlu bir 6grenme siireci gerektiren infografik tasarim stratejisiyle
ogrenenlere iist diizey diisiinme becerileri, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, bilgi okuryazarlig1 ve
gorsel okuryazarlik gibi becerilerini gelistirebilecekleri 6grenme siireci olusturulmas: hedeflenmistir.

Arastirmanin Problemi ve Alt Problemleri

Ortaokul diizeyindeki 6grenciler igin bir 6grenme stratejisi olarak infografik olusturma siireci
nasil modellenmelidir?

e Ogrencilerin infografik tasarimlari igerik ¢oziimleme ve gorsel tasarim goziimleme bilegenleri
agisindan ne diizeydedir?

e Ogrencilerin ve Ogretmenlerin 6grenme - dgretme siirecinde infografik tasarlama siirecine
yonelik goriisleri nelerdir?

Yontem

Arastirma, egitsel tasarim arastirmasi jenerik modeli temel alinarak desenlenmistir (McKenney
ve Reeves, 2012). Egitsel tasarim arastirmasi, ger¢ek yasam durumlarinda paydaslarla isbirligi icinde
belli bir doygunluga ulasilincaya kadar, esnek ve yinelemeli bir siire¢ dogrultusunda hem kuramsal
bakis acis1 hem de uygulamaya doniik iiriin, siire¢, program ya da politikanin gelistirilmesini
amaclamaktadir (McKenney ve Reeves, 2012).

Egitsel tasarim arastirmasinda (McKenney ve Reeves, 2012), arastirmanin amacina ve
doygunluguna uygun olarak analiz ve inceleme, tasarim ve gelistirme, degerlendirme ve yansima
mikro dongiileri bir araya getirilerek mezo dongiilerin olusturulmasi 6nerilmektedir. Farkli kapsam ve
genislikte mikro dongiilerle olusturulan mezo dongiiler de bir araya gelerek makro dongiileri
olusturmaktadir. Analiz ve inceleme mikro dongiisiinde, problemin tanimlanmasi; uygulayicilarla
isbirligi kurulmasi; alanyazin taramasi; hedeflerin tanimlanmasi; uygulamanin gerceklestirilecegi
baglamin olanaklarinin belirlenmesi; 6nctil tasarim 6nerisinin olusturulmas: amacglanmaktadir. Tasarim
ve gelistirme mikro dongiisii ise, probleme yoOnelik ¢oziim siirecinin yontem ve tekniklerle
tasarlanmasini; tasarimin temellendirildigi kuramsal ve uygulamaya doniik yaklasimlarin
acgiklanmasini; ardindan tasarimin nasil uygulanacagina dair siirecin yapilandirilmasini; uygulama
bi¢iminin kuramsal ve uygulamaya doniik olarak gerekgeleriyle agiklanmasini kapsamaktadir. Mezo
dongiilerin soncul mikro dongiisii olan degerlendirme ve yansima mikro dongiisiinde ise, tasarlanan
siirecin uygulama sonrasi ulasilmak istenen amag¢ dogrultusunda gecerligi, uygulanabilirligi ve
etkililigi agisindan incelenmesi, ardindan kuramsal anlayisi olusturmak amaciyla tasarimin ulasilan
bulgular ve siirece yonelik 6znel tepkiler dogrultusunda degerlendirilmesi, bir sonraki mezo dongiiye
yonelik uygulama ve kuramsal anlayisa katkida bulunmasi1 amaciyla sonuglarin ortaya konulmasi
onerilmektedir.
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Arastirma Grubu ve Arastirmacinin Rolii

Arastirma, 6zel bir okulun ortaokul 7. sinif diizeyinde (13 yas), birinci mezo dongii 2013 - 2014
gliz doneminde 18 6grencinin (9 kiz, 12 erkek), ikinci mezo dongii 2014 - 2015 bahar déneminde 19
ogrencinin (11 kiz, 8 erkek) katilimiyla gerceklestirilmistir. Modelin tiim siirecinin sinanabilmesi icin
uygulama infografik kavramiyla ilk kez karsilagsan ve infografik tasarim deneyimi yasamamis ayni sinuf
diizeyinde farkli 6grenci gruplariyla diizenlenmistir. Ogrenciler 1. sinif itibariyle bilisim teknolojileri
dersi almis ve tablet siniflarinda uygulamali ¢aligmalara katilmislardir. Uygulama siireci Bilisim
Teknolojileri, Fen ve Teknoloji, Gorsel Sanatlar 6gretmeni arasinda “igbirlikli 6grenme anlasmas1”
temelinde (Wagner, 1997) kurulan anlaml: isbirligi (McKenney ve Reeves, 2012, s. 17) dogrultusunda
yiiriitiilmiistiir. Isbirligi anlasmasina gore aragtirmaci, arastirmaci ve uygulayici roliinde; uygulayici ise
uygulayict ve kendi okulunda arastirmaci roliinde siirecte yer almistir. Uygulamaya katilan farkl
alanlarda gorev yapan Ogretmenler her yil hizmetigi egitimlerle teknoloji entegrasyonu, teknoloji
okuryazarlig1 konularindaki becerileri giincellenmektedir.

Veri Toplama Aracglar

Infografik Tasarim Rubrigi (ITR)

Infografikler Infografik Tasarim Rubrigi (ITR) kullanilarak (Nuhoglu Kibar ve Akkoyunluy,
2017) degerlendirilmistir. ITR, icerik ¢oziimleme ve gorsel tasarim ¢oziimleme olmak iizere iki ana
boyut ve 32 olgiitten olugsmakta, 4 performans diizeyinde aciklama sunmaktadir (Tablo 1). Igerik
¢oziimleme boyutu bilginin organizasyonu ve bilginin niteligi; gorsel tasarim ¢oziimleme boyutu ise
biiyiik resim ve dgeler alt boyutlarini igermektedir. Ogeler kendi iginde yazi, renk ve gorseller olmak
iizere ikiye ayrilmaktadir.

Tablo 1. infografik Tasarim Rubrigi Boyutlari

icerik Coziimleme Gorsel Tasarim Coziimleme
Ana Baglik Biiyiik Resim Ogeler/Yaz1
Alt Bagliklar Gorsel Hiyerarsi Yazi Tipi
Bilginin Orgaizasyonu Yonlendirme Yazi Rengi
Gruplama Ritim Yazi Buytikltgii
Sistematik Vurgu Biiyiik - Kiigtik Harf Kullanimi
Siireklilik Stireklilik Satir uzunlugu
Bilginin Niteligi Denge Satir bosluklar1
Onemli Bilgi Biitiinliik Hizalama
Anahtar Kavramlar ~ Ogeler/Renk ve Gorseller
Acgiklama Renk uyumu Bilginin gortintrliigiinde renk etkisi
Ornekleme Arka plan rengi Yonlendirmede renk etkisi
Sonug Gorsel etiketleme Bilginin gorsel yansimasi
Kimlik Gorsellerin gerceklik diizeyi

Yansima Formlart

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin siirece yonelik goriislerini belirlemek amaciyla KEFE (SWOT)
analizi temel alinarak yansima formlar1 diizenlenmistir. Ogrenci formu “infografik tasarlarken iyi
yapabildiklerim”, “1nfograﬁk tasarlarken iyi yapamadiklarim”, ”1nfografik tasarlamami kolaylastiran
seyler” ve “Infografik tasarlamami zorlastiran seyler” bagliklarmin yer aldig1 kutucuklarla
olusturulmustur. Ogretmen formu ise 6grenci formundaki bagliklar 6gretmenin goziinden 6grencinin
yasantisina yonelik yansima alacak sekilde doniistiiriilerek hazirlanmistir. Ogretmen formunda ayrica
stireci gelistirmeye yonelik Onerileri ve uygulamayla ilgili genel goriisleri sorulmustur.
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Ogretmen Odak Grup Goriisme Formu

C)gretmenlerle ikinci mezo dongtiniin sonunda agcilis, tanitma sorulari, gegis sorulari, anahtar
sorular, arastirma sorular1 ve kapanis sorular1 asamalarindan olusan odak grup goriismesi (Cokluk,
Yilmaz ve Oguz, 2011) gerceklestirilmistir. Odak grup goriismesi agilis1 mezo dongiilerdeki infografik
tasarim stireglerinin Ozetlenmesiyle yapilmistir. Tanitma sorular1 asamasinda siirece yonelik
olumlu/olumsuz genel izlenimlerini, ge¢is sorular1 asamasinda olumlu ya da olumsuz goriislerini
ayrintili olarak paylasmalar: istenmistir. Anahtar sorular asamasinda siirecin gelistirilmesine yonelik
neler yapilabilecegi, arastirma sorular1 asamasinda siirecin ogrencilere katkis1 sorulmustur. Kapans
boliimiinde ileriye doniik O0grenme-6gretme siirecinde infografik olusturma stratejisini kullanma
egilimleri sorusu yoneltilmistir.

Veri Analizi

Her iki mezo dongii sonunda 6grencilerin ve 6gretmenlerin yansimalar: alinmis, siire¢ sonunda
ogretmenlerle odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Odak grup goriismesinde 37 dakika, 6680
kelime uzunlugunda ses kaydi alinmistir. On analiz yontemlerinden kodlamayla (Miles ve Huberman,
1994) yansimalar ve odak grup goriismesi anlamli parcalara ayrilarak analiz edilmistir. Yansimalar
tiimevarimci kodlama teknigiyle (Strauss ve Corbin, 1990) kodlanmistir. Verinin yaklasik % 25’lik bir
boliimiinde “kontrol kodlamas1” (Miles ve Huberman, 1994) yapilmis, ayr1 ayri kodlama isleminin
ardindan aragtirmacilar bir araya gelerek kodlamalar1 karsilagstirmiglardir. Ik kodlama islemi
sonundaki analizde kodlayicilar arasindaki giivenirlik % 67.25 bulunmus, kontrol kodlamasindaysa
giivenirlik % 87.50’e ulagmistir. Ik kodlama ve kontrol kodlamasi arasindaki farkliligin karsilagtirma
esnasinda baslangig listesinde sunulan kodlarin kapsaminin kodlayicilar tarafindan farkli derinlikte ele
alimmasindan kaynaklandig: goriilmiistiir.

Arastirmanin Modeli

Arastirma, egitsel tasarim arastirmasi yontemi dogrultusunda ii¢ mezo dongide
gerceklestirilmistir. Ik iki mezo dongii “analiz ve inceleme”, “tasarim ve gelistirme”, “degerlendirme
ve yansima” mikro dongiilerinden, {iglincii mezo dongii ise “degerlendirme ve yansima” mikro
dongiistinden olusmaktadir (Sekil 1.). Analiz ve inceleme mikro dongiilerinde arastirma siirecine
yonelik uygulama siirecini etkileyebilecek etmenler acisindan analiz ve incelemeler yapilmis, tasarim
ve gelistirme mikro dongiilerinde uygulama siireci kurgulanmis, degerlendirme ve yansima
dongiilerinde stiregte alinan verilerin analiz edilmesi ve siirecin gelistirilmesine yonelik bir sonraki
dongiide uygulanmak iizere ¢ikarimlarda bulunulmustur. Dogasi geregi ardisik dongiilerle sekillenen
egitsel arastirma yontemi kendi i¢inde analizle baslayip degerlendirmeyle sonlanan ve bir sonraki mezo
dongiliyii besleyen alt arastirmalardan olusmaktadir. Arastirmanin ilk mezo dongiisiinde ulasilan
bulgularin bir kism1 geri bildirim almak ve ikinci mezo dongii igin gelistirmeye doniik uluslararas:
boyutta ¢ok yonlii bakis agis1 yakalamak amaciyla aragtirmacilar tarafindan bildiri olarak sunulmustur.
Bu arastirma kapsaminda dongiiler arasindaki iliskiyi ve degisimi yansitabilmek igin arastirmanin ilk
mezo dongiisii ayrintili olarak ele alinmistir.

Analiz ve Tasarim ve |Degerlendirme| Analiz ve Tasarimve |Degerlendirme |Degerlendirme
inceleme Gelistirme ve Yansima inceleme Gelistirme ve Yansima ve Yansima

Mikro ' Mikro Mikro Mikro ' Mikro Mikro Mikro

1. Mezo Déngii 2. Mezo Déngii 3. Mezo Déngl

Ortaokul Duizeyi Makro Déngu

Sekil 1. Arastirmada Yiiriitiilen Mikro-, Mezo- ve Makro- Dongiiler
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Birinci Mezo Déngii

Analiz ve Inceleme

[lk analiz ve inceleme mikro déngiisii olmast nedeniyle arastirma baglamina yénelik kapsaml
analiz ve inceleme ¢alismalarindan olusmaktadir. Egitsel tasarim arastirmasinin gerekliliklerinden biri
olan uygulayici ve arastirmact arasinda anlamli igbirliginin kurulabilmesi ve arastirma baglaminin
kosullarinin belirlenmesi igin bu dongiide iki Ogretmen semineri ve ARGE birimi toplantis
gergeklestirilmistir.

Ik seminerde infografik kavrami ele alinmis, &nerilen aragtirma ve uygulama modeli
sunulmustur. Bilisim Teknolojileri ve Gorsel Sanatlar 6gretmenlerinin aktif olacag: siirecte konu
itibariyle Fen ve Teknoloji dersinin bu uygulama i¢in uygun olabilecegi goriisiine varilmistir. Uygulama
siirecinde yer almasi ongoriilen 6gretmenlerin katilimiyla gergeklestirilen ikinci seminer dort oturumda
iki giinliik bir siirecte gerceklestirilmistir. Gorsellestirme yontemleri incelenmis, infografik kavramina
odaklanilmis, infografik ornekleri tasarim ogeleri ve ilkeleri agisindan incelenmistir. Infografik
tasarlama siireci ayrintili olarak ele alinmis, uygulama adimlari izlenerek infografik taslaklari
olusturulmus, 6gretmenlerin siirece yonelik dnerileri alinmistir.

Uygulamada aktif yer alacak o0gretmenler ve okul ARGE birimi uzmanlarinin katilimiyla
gergeklestirilen toplantida 6grencilerin dijital araclar1 kullanabilme bilgi ve becerileri géz oniinde
bulundurularak uygulamanin ortaokul 7. sinuf diizeyinde yapilmasina karar verilmistir. Infografigin
konusunu olusturacak kazanim Basit Makineler konusundan se¢ilmistir. Egitsel tasarim arastirmasinin
bir 6zelligi olarak uygulamanin olabildigince baglam korunarak gerceklestirilmesi gerektigi
vurgulanmistir. Stiregte aktif rol oynayacak ogretmenlerle AR-GE birimiyle planlanan uygulama
takvimi lizerinde goriisiilmiis ve 6gretmenlerle igbirligi ag1 kurulmustur.

Tasarim ve Geligtirme

Infografik tasarim Uygulamasi igerik ¢oziimleme, gorsel tasarim ¢oziimleme ve dijital tasarim
infografik tasarim bilesenleri temel alinarak, sirastyla igerik edinimi, infografik tasarlama bilgisi, icerik
hazirlama, igerik ¢Oziimleme, gorsel tasarim c¢oziimleme, taslak olusturma, dijital tasarim ana
asamalarindan olusan 7 haftalik bir siirecte haftada 1/2 saat olacak sekilde gergeklestirilmistir (Sekil 2).

- Orta Okul Diizeyi 1. Mezo Déngii
icerik N Proje g

Edinimi inngraﬂk Yonergesi
Tasarlama /= %,
Bilgisi icerik 77y, )
Hazirlama icerik Gorsel Tasarim Taslak Dijital
Coziimleme Coziimleme  Olusturma Tasarim Cikti
| e [}
_____________ Donit + - o e e e e - -

Sekil 2. Birinci Mezo Déngii Infografik Tasarim Asamalari

Uygulama, Fen ve Teknoloji 6gretmeninin konuyu islemesiyle baslamis, 6grenciler bu konuyla
ilgili infografik tasarim etkinligine yonelik haberdar edilmislerdir. Icerik edinimi ardindan infografik
tasarlama bilgisi asamasina gecilmis, Bilisim Teknolojileri 6gretmeni tarafindan infografik kavram
hareketli infografik tiiriinde video olarak sunulmus, infografik drnekleri tizerinden 6geler ve tasarim
ilkeleri incelenmis, infografik calisma kagitlar1 iizerinde ilkelere yonelik uygulama yapilmistir.
Infografik tasarima yonelik islenen dersin ardindan 6grencilerden konu ile ilgili metin ve gorsellerden
olusan, yonergedeki sorular1 kapsayacak nitelikte ham igerik hazirlamalar1 ve bir sonraki derse
tamamlayarak gelmeleri istenmistir.
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Hazirlanan igerikler tizerinden igerik ¢6ziimleme yol haritasinin ($Sekil) ilk on adimi izlenerek Fen
ve Teknoloji 6gretmeniyle isbirligi icinde Bilisim Teknolojileri 6gretmeni liderliginde 6grencilerle igerik
¢ozlimleme ve taslak olusturma ¢alismasi yapilmistir. Igerik ¢6ziimlemenin hemen ardindan 6 adiml
taslak olusturma agsamasma gecilmistir. Dagitilan A3 boyutunda kagitlara ¢oziimlenen igerigin
aktarilarak taslaklarin olusturmasi istenmistir. Taslaklar tamamlandiktan sonra Fen ve Teknoloji ve
Gorsel Sanatlar 6gretmeni tarafindan doniit verilmis. Yapiskan kagitlarla doniitler taslaklarin iistiine
ilistirilmis ve bir sonraki ders 6grencilere dagitilmistir (Sekil 3).

icerik Céziimleme ve

Taslak Olusturma
(230,
. = | Bd, . _—____ o)
Anlamh bilgi 1 | Anlamll bilgi gruplarlnl | 1 Anlamb bilgi gruplan i erlktekl onemll
ruolarim belirle. | | arasindaki sistematigi | > | ve dgeler arasindaki >| ;I ileri belir |
I_g_p_ — = incele ve diizenle. iliskileri belirle. - I_gli”_eie_ u
L ——_—_— 1 | - a4
_______ FP=——— |
(;ll-cardlgln ana fikri taslagmda ] Igerikteki anal'jtar
I yansitip yansitamadigini l kavramlan belirle.
degerlendir. 1
“““““ i hd
F————
I 0000 emem e e Kavram haritasi
| TaSlag| a olugturdugun | | Yansitmak istedigin ana I ! olustur.
sorulara cevap verip | I fikri g6z 5niinde | | [ S 4
| veremedigini incele S i bulundurarak ana baghgim I v
________ tekrar diizenle
V. — ] P ————

U v | Anave a |
I

| Gergek yasamdan bashiklari olugtur. |
i alinmig érnekler belirle

. A S cerigi coziimledin,
| . iasl_agﬁaierl_e;tlr. - tasladgmi GFU§turdun,,| Vi

r

| Agciklamalan
olugtur

L 3

| B J
1 Anlamh bilgi gruplanni ve | r_—f - +— _I -
| Ogelerinasil yerlestirecegine < Infografiginle cevap
karar ver sayfa diizeni taslagini | amagladigin ana soru ve alt
olusturmaya basla. , L sorulan olustur.

Sekil 3. Icerik Coziimleme ve Taslak Olusturma Yol Haritasi

Dijital tasarim asamasi Bilisim Teknolojileri 6gretmeninin liderliginde Gorsel Sanatlar
Ogretmeni igbirligiyle her 6grenciye bir bilgisayar diisecek sekilde bilgisayar laboratuvarinda MS Office
PowerPoint masa iistil yazilimi kullanilarak gerceklestirilmistir. Yazilim, bilgisayarlarda lisansli olarak
yiiklii olmas1 ve 6grencilerin s6z konusu yazilimu iyi diizeyde kullanabiliyor olmalar1 nedenleriyle
tercih edilmistir. Ogrenciler hazirladiklar ve iizerinde déniitlerin yazili oldugu taslaklari inceleyerek
dijital tasarim asamasini gerceklestirmislerdir.

Ogrencilerin bilgisayarda calistiklar diizlem ve tasarimlarinin gercek boyutu arasindaki iliskiyi
gorebilmeleri igin ilk dersin sonunda 6grencilerin dijital tasarimlarinin ¢iktilar1 alinmis ve yine yapiskan
kagitlarla doniit verilmistir. Bu sayede 6grencilerin bilgisayar monitoriinde yaptiklar: tasarimlarin A3
boyutunda ¢iktr alindiginda nasil goriinecegine dair bakis acis1 kazanmalar: saglanmistir.

Degerlendirme ve Yansima

Uygulama siireci ve modeli, tasarlanan infografiklerin rubrik boyutlarina gore diizeyleri,
ogrencilerin ve ogretmenlerin yansimalari dogrultusunda degerlendirilmistir. ITR sonuglart
incelendiginde gorsel tasarim ¢oziimleme boyutu (X=2.22) igerik ¢oziimleme boyutuna (X= 3.33) gore
diisiik bulunmustur (Tablo 2). Icerik ¢oziimlemede ulasilan Slciit diizeylerinin neredeyse tiimii 3'iin
iistilnde bulunmustur. Icerik ¢6ziimlemenin siireklilik (X=2.89), sistematik (X=3.17) ve aciklamalar (X=
3.17) olgiitleri agisindan biraz daha desteklenebilecegi goriilmiistiir. Sonuglar, gorsel tasarim
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¢ozlimleme boyutunun 6zellikle renk ve gorseller (X= 2.60) alt boyutundaki dl¢iitlerin neredeyse tiimii
acgisindan irdelenmesi gerektigini gostermistir.

Tablo 2. Birinci Mezo Déngii ITR Sonuglart

X S.S.
infografik Tasarim 2.60 0.54
Icerik Coziimleme 3.66 0.60
Ana basglik 3.28 0.46
Ara basliklar 3.50 0.79
Gruplama 3.39 0.85
Sistematik 3.17 0.79
Stireklilik 2.89 1.13
Onemli bilgi 3.22 0.81
Anahtar kavramlar 3.72 0.58
Aciklamalar 3.17 0.86
Sonug 3.44 1.15
Kimlik 4.00 4.00
Gorsel Tasarim Coziimleme 2.22 0.54
Biiyiik Resim 3.11 0.76
Gorsel hiyerarsi 3.28 0.96
Yonlendirme 3.11 0.76
Ritim 3.39 0.70
Vurgu 2.72 1.07
Stireklilik 3.17 0.86
Denge 3.11 0.83
Butiinlik 3.06 0.94
Ogeler/Yaz1 3.28 0.46
Yazi tipi 3.89 0.47
Yazi rengi 3.67 0.49
Yaz1 biiytikliigii 4.00 0.00
Biiyiik-kiigiik harf kullanimi 3.83 0.71
Satir uzunlugu 3.94 0.24
Satir bosluklar: 3.94 0.24
Hizalama 4.00 0.00
Ogeler/Renk ve Gorseller 2.65 0.84
Bilginin goriiniirliigiine renk etkisi 2.72 1.13
Renk uyumu 2.67 1.19
Yonlendirmede renk etkisi 2.67 1.14
Arka plan rengi 2.89 1.18
Bilginin gorsel yansimasi 2.83 0.92
Gorsellerin gergeklik diizeyi 3.00 1.09
Gorsel etiketleme 1.83 1.25
Ogeler 3.28 0.46
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Ogrencilerin %551 yansimalarinda infografik tasarim sonuglariyla uyumlu olarak igerik
¢ozlimlemeyi, sonuglarin aksine %50’si renk ve gorselleri iyi yapabildiklerini belirtmislerdir (Tablo 3).
Ogrenciler %38.88'i ise renk ve gorselleri ve %33.33'ii biiyiik resim alt boyutlarini iyi yapamadiklarint
dile getirmislerdir. Ogrencilerin %50si dijital ortamda iyi calisabildiklerini belirtirken, %27.7’si kagit
tizerinde ayrintili taslak olusturmayi iyi yapamadiklarini yazmis olmalari goz oniine alinmasi gereken
bir bulgu olmustur. Ek olarak 6grencilerin %77.77’si dijital ortamda calismanin tasarim siireglerini
kolaylagtirdigini vurgulamustir. Ogrencilerin %66.66’simin tasarim siirecinde verilen déniitiin siireci
kolaylastirdigini belirtmesi doniitiin Snemini gostermistir. Ogrenciler, zaman yetersizligi ve gorsel
tasarim ¢oziimleme boyutunun infografik tasarim siireclerini zorlastirdigini ifade etmislerdir.

Tablo 3. Birinci Mezo Déngilide Ogrencilerin Siirece Yonelik Yansimalarina Hi§kin Tema, Kod,
Frekans ve Yiizdeler

Tema Kod Frekans Yiizde
Igerik Coziimleme 10 55.55
infografik Gorsel Tasarim Coziimleme — Biiyiik Resim 3 16.66
tasarlarken iyi Gorsel Tasarim Coziimleme — Ogeler/Yazi 6 33.33
yapabildiklerim Gorsel Tasarim Coziimleme — C)geler/Renk ve GOrseller 9 50.00
Dijital Ortamda Calisma 9 50.00
Icerik Coziimleme 4 22.22
infografik Gorsel Tasarim Coziimleme — Biiyiik Resim 6 33.33
tasarlarken iyi Gorsel Tasarim Coziimleme — C)geler/Yam 5 27.77
yapamadiklanim 5001 Tasarim Coziimleme — Ogeler/Renk ve Gorseller 7 38.88
Kagit Uzerinde Ayrintili Taslak Olusturma 5 27.77
Dontit 12 66.66
infografik Dijital Ortamda Calisma 14 77.77
tasarlamami Internet 8 44.44
kolaylastiran seyler infograﬁk Nedir ve Nasil Tasarlanir Egitimi 7 38.88
Fen Dersi Kitabi/Defteri 4 22.22
Zaman Yetersizligi 12 66.66
Infografik Gorsel Tasarim Coziimleme 11 61.11
tasarlamami .
zorlastiran seyler Teknik Sorunlar 3 16.66
Kagt Uzerinde Ayrintili Taslak Olusturma 3 16.66
Soruyu Cevaplayan Ogrenci Sayist 18 100

Ogretmenler, 6grencilerin goriislerine benzer olarak icerik ¢oziimleme ve icerigi taslaga
aktarmay1 zorlanmadan yapabildiklerini, dijital ortamda c¢alisirken rahat olduklarini belirtmislerdir
(Tablo 4). Kagit iizerinde ayrintili taslak olustururken zorluk yasandigini, 6grencilerin biiyiik resmi
olusturmakta gticliik yasadiklarini, renk ve gorselleri belirlemede icerik ¢6ziimlemede olduklar: kadar
rahat hareket edemediklerini dile getirmiglerdir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni infografiklerin etkililigiyle
dogrudan iliskili olan baslik bilesenini olusturmada 6grencilerin zorlandiklarini ifade etmistir. Bilisim
Teknolojileri 6gretmeni, uygulama siirecinin zaman yonetimini 6nemli boyutta etkileyen projenin
dijital dosyalarinin saklanmasi, aktarilmasinda genel bir sorun yasandigini vurgulamistir.
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Ogretmenler, 6grencilerin goriislerine benzer olarak dijital ortamda galismanin, siirecin baginda
verilen egitimin ve siirecte verilen doniitiin infografik tasarimi kolaylastirdigini dile getirmisler, alanlar
arast isbirliginin 6nemini vurgulamislardir. Ancak, infografik tasarim siirecinin uzun zaman alan bir
etkinlik olmasi, buna karsin okulda infografik tasarimlar {izerine calismak igin yeterli zamanin
ayrilamamasinin sorun olusturdugunu belirtmislerdir. Uzun zaman alan A3 boyutunda kagt iizerine
ayrintili taslak hazirlamanin siireci 6nemli derecede uzattigini ve zorlastirdigini vurgulamislardir.

Tablo 4. Birinci Mezo Dongiide Ogretmenlerin Siirece Yonelik Goriislerine Iliskin Tema ve Kodlar

Fen ve Teknoloji Gorsel Sanatlar Bilisim Teknolojileri
(O_FT) (0_GS) (O_BT)
infografik tasarlarken Igerik goziimleme ve taslaga aktarma Igerigi tasarima aktarma
ogrenciler zorlanmadan
yapabildiler Dijital ortamda calisma

Kagit tizerinde ayrintil taslak olusturma

Gorsel tasarim ¢oziimleme (biiyiik resim)

Gorsel tasarim Gorsel tasarim .. -
e o Gorsel tasarim ¢oziimleme
infografik tasarlarken ¢oziimleme (renk ve ¢oziimleme (renk ve (esrseller)
R R rseller
ogrenciler zorluk yasadilar gorseller) gorseller) gorsete

Kagat {izerinde ayrintili
taslak igin gorsel Projenin dijital dosyalarin:

Baslik bulma tasarim ¢ozlimleme saklama ve aktarma
(yaz)
Dijital ortamda ¢alismak
Tasarlamayi kolaylagtiran Infografik nedir ve nasil tasarlanir egitimi
etmenler Doniit
Alanlar aras: isbirligi
Tasarlamay1 zorlagtiran Calismanin zamana yayilmasi ve zaman yetersizligi
etmenler

Kagat tizerinde ayrintil taslak olugturma

Ogretmenler uygulamayla ilgili genel goriisleri kapsaminda igerik ¢oziimleme siirecinin
konunun o6grenilmesine olumlu etkisini vurgulamis, bilgi gorsellestirme deneyimi yasadiklarimi
belirtmislerdir. Ozellikle icerik ¢6ziimleme asamasimn ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersinde islenen
konu tizerinde ayrintili incelemeleri, 6gretmenlerinden dondit alarak eksiklerini gérmeleri ve konuyu
daha iyi kavrayabilmeleri agisindan énemli bir etkisi oldugu dile getirilmisgtir:

“Konu islenmis olmasina ragmen infografik tasarlyyorum siireci basladi§inda  fazla
pekismemisti. (...) Dolayiswyla icerik coziimleme asamast icin getirdikleri ham iceriklerde de
eksiklikler, yetersizlikler vardi. Icerik coziimleme asamasmda incelenmesinin, doniitler
verilmesinin, yonlendirilmelerinin dogru ve olumlu oldugu diisiincesindeyim. (...) Tam olarak
zaten anlamamig olduklart konuyu biraz daha pekistirmeye basladiklarini  rahatlikla
soyleyebilirim.” (O_FT)

“Icerik coziimleme icin arastirma yaparken konuyu da daha iyi kavramis olduklarim
diisiiniiyorum.” (O_GS)
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“Icerik coziimleme ve taslak olusturma siirecinin ayrmtili gerceklestirilmesi hem icerik iizerinde
ogrencilerin daha fazla calismasini sagladi, hem de tasarim asamasinda icerik anlaminda sorun
yasamadilar.” (O_BT)

Ogrencilerin, karmagik ve zor olarak nitelendirilen, okulda isledikleri bir konuyu bu
uygulama ile dijital ortami1 kullanarak nasil gorsellestirebileceklerini deneyimledikleri
ifade edilmigtir:

“Karmagik ve zor bir konuyu nasil daha kolay anlagilabilir hale getirebileceklerini g0rmiis
oldular. (...) Konuyu en iyi destekleyebilecekleri gorselleri se¢meyi ve kullanmayi 6grenmis
oldular. (...) Dijital ortamda ¢alistiklar1 icin ¢ok keyif aldilar.” ( O_GS)

Ogrencilerin hazir gorselleri kullanmaktan 6te gorsel olusturmada giris diizeyinde de olsa
deneyim kazandiklar: belirtilmistir:

“Ogrencilerin cok azi doniit verilmeden hazir gorselleri kullanmaktan Gte kendileri cizme
girisiminde bulundular. Ornegin basit makinelerle ilgili makaranm temel sekillerden
olustugunu goriip ¢izmeye calisan bir 6grenci gercekten ¢ok dikkat cekiciydi.” ( O_BT)

Ogretmenler, yagsanan zaman sorununa dikkat cekerek, dzellikle yogun zaman harcanan taslak
olusturma agsamasi ve zaman sorununun en ¢ok hissedildigi son asama olan djijital tasarim agsamasinda
olasi diizenlemelerden bahsetmislerdir. Ogretmenler, uygulama igin ayrilan zamann kisa oldugunu,
yapilacak planlama dogrultusunda okulda uygulama igin ayrilan zamanin uzatilmas: gerektigi
belirtmislerdir:

“Siirecin daha iyi planlanip, tiim calismalari okulda yapmalari saglanabilirse daha hizli ve keyifli
bir siire¢ olacagini diisiiniiyorum.” (O_FT)

“Dijital tasarim asamasinn her 6grenciye ulasabilecek sekilde biraz daha uzun olmas: avantajl
olacaktir.” (O_GS)

“Tasarlama isinin zamana yayumasi, Ogrencilerin uzun soluklu dijital projelere aliskin
olmamalari ve zaman yetersizligi siireci zorlastird diyebilirim.” (O_BT)

Diger yandan dijital ortamda c¢alisirken dosyalar1 saklamak, baska bir araca aktarmakla ilgili
sorunlarin yasandig1 ve bunun siireci aksattig belirtilmistir:

“Ogrenciler dijital ortamda tasarim yapilan haftalarda en ¢ok sorun yasadiklar: konu calistiklart
dosyalara erigimle ilgili oldu. Bu da uzun siireli dijital projeler iiretme yasantilarimin az
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Cok azi taginabilir bellek kullaniyor, dosyalarin farkli ¢calisma
ortamlarima aktarilmas: (eve, evden okula gibi) 6nemli bir sorundu.” ( O_BT)

Kagzt tizerinde gerceklestirilen taslaklarin dijital ortama gecildiginde degisim gosterdigi, dijital
ortamda tasarim yapmanin siireci hizlandirdig1 ve destekledigi belirtilmistir:

“Kagit iizerindeki eskizlerin bir taslak ¢izim oldugu, 6grencilere tasarim siirecinde fikir verdigi

ve dijitalde tasarimlarin daha farkli olabilece§i g0zlemlenmistir. Eskize bagli kalinmamasinin
nedeni ise dijital ortamda hazir sablon ve imgelerle desteklenmesidir. Ogrenci taslak asamasinda
diisiindiigii her seyi aktaramamugtir. Dijital ortamda yaptig: tasarimlarda ise diigiindiiklerini
imge ve ikonlar birlestirerek daha farkli bir siirec icerisinde degerlendirmistir. (...) Ogrenci
eskiz asamasinda karsilastigi zorluklar: dijitalde daha hizl bicimde ¢oziimlemistir.” ( 0_GS)

“Kagit iizerinde c¢alisirken degisiklik yapmakta zorlaniliyorken, dijital ortamda doniitlerle
diizenleme sansinin olmast siireci kolaylastird: diyebilirim.” (O_BT)
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Ogretmenler siirecte uzun zaman gerektiren ve yogun islem adimlarindan olusan taslak
olusturma agsamasinin, dgrencilerin taslak asamasinda zamani daha verimli kullanarak, daha hizl
taslak ¢ikarabilmelerini saglayacak sekilde diizenlenmesini 6nermislerdir:

“Oncelikle 3rencilere eskiz ve taslak tasarimin mantigr verilmelidir. (...) Taslak tasarim
algilayan 68renci kendi taslak tasarimini hazirlama siivecinde daha hizli hareket ederek bunu
dijital ortama tastmay: 6grenecektir.” (O_GS)

“Kdgit iizerindeki taslak ayrimtii olusturulmasaydi, dijital tasarima daha cok zaman
ayirabilseydik ya da kazanimin kapsamin: zaman darhigi yasayabilme ihtimaline karsin daha dar
tutsaydik daha nitelikli tasarimlar gikabilirdi. Diger yandan kigit iizerinde ayrintili taslak
hazirlamak 63rencileri taslagin aymsim yapmaya yonlendirdi maalesef, ayrintimin daha az
oldugu taslaklar hazirlanabilirdi.” (O_BT)

Dosya aktarimi ve saklama sorununun Oniine gegebilmek, tasarim siirecini hizlandirmak
amactyla 6grencilerin kendilerine ait tabletlerini tasarim siirecinde kullarulabilecekleri 6nerilmistir:

“Ogrencilerin yaslarma uygun farkli tablet uygulamalart ile tasarlamalart da uygun olabilir.
(...) Tabletlerle calismak zaman ve mz kaybim azaltabiliv diisiincesiyle siire¢ ona uygun
planlanabilir.” (O_GS)

“Infografik nedir ve nasil tasarlanir dersinin sunulmas ve siirecin islenis biciminde bir sikinti
oldugunu diisiinmiiyorum. Ham icerik hazirlama asamasinin evde yapilmas: siireci iizerinde
degisiklik yapilabilir ya da bu isi 6grenci icin daha keyifli hale nasil getirebilece§imiz iizerinde
diigiiniilebilir. (...) Tablet kullanmaktan gercekten ¢ok keyif alryorlar. Bunu tamamen tablette
yapabilecekleri hale getirebiliriz.” (O_FT)

Ogretmenler, bu onerilerin ek olarak infografik tasarimin dgrenme - dgretme siirecinde bir
strateji olarak kullanimina yonelik 6gretmenler ek etkinlik gibi gerceklesen siirecin infografik tasarimi
bilen gruplarla dersin igine entegre edilerek uygulanabilecegini dnermislerdir:

“Gergekten infografi¢i bilen gruplarla, iyi ve dogru planlanan bir siirecle, dogru
yonlendirmelerle bazi sumf diizeylerinde en azindan birkag konuda yapilacak boyle bir
caligmamn ¢ok faydali olacagim diisiiniiyorum. Ekstra bir calisma gibi degil de ders igleyisimizin
icine giizel bir planlama ile dahil edebilmek basarilabilirse cok faydas: olabilir.” (O_FT)

Sekil 4'te birinci mezo dongiide tasarlanan infografiklerden 6rneklere yer verilmistir.
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Sekil 4. Birinci Mezo Déngiide Ogrencilerin Tasarladiklari infografiklerden Ornekler
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ikinci Mezo Déongii

Analiz ve Inceleme

Birinci mezo déngiide infografik tasarim diizeyleri, 6gretmen ve 6grenci goriisleriyle ulagilan
bulgular dogrultusunda Ozellikle gorsel tasarim ¢oziimleme diizeyinin yiikseltilmesi ve zaman
sorununun olabildigince oniine gecilmesi gerektigi goriilmiistiir. Infografik tasarimin yogun ve uzun
siire¢ gerektirmesinin yani sira infografik kavramiyla yeni tanisan dgrenciler s6z konusu oldugunda
tasarim siireci daha da uzamaktadir. Ogretim programmin yogunlugu goéz Oniinde
bulunduruldugunda yonetimin infografik uygulamasi igin ayirabilecegi siire, ders tiirii ve fiziksel
kaynaklar belirli siirlar iginde kalmaktadir. Ikinci uygulamada olabildigince infografik tasarim
diizeylerinin gorsel tasarim agisindan iyilestirilebilecegi, zaman anlaminda daha verimli hareket
edilebilecek ¢Oziimler iiretilmeye calisilmis ve uygulama 3 haftada 2’ser saat olacak sekilde
tamamlanabilmistir.

Gorsel tasarim ¢oziimleme boyutu fikir olarak taslak olusturmayla baglayip dijital tasarim
asamastyla goriiniir hale gelmektedir. Bilginin goriiniir hale getirilebilmesi yaz1 anlaminda nispeten
daha kolay ¢oziimlenebilirken, gorsel tasarimin ¢oziimlenmesi Ozellikle bu noktada deneyimsiz
diyebilecegimiz dgrenciler agisindan daha gii¢ olmaktadir. Bu noktada verilen siirh zamanda agirlig:
dijital tasarima kaydirmak bir ¢dziim olarak goriilmiistiir. Onemli bir asama olan igerik ¢6ziimleme ve
taslak olusturmanin birlestirilip alt asamalar1 azaltilarak ikinci dongiideki siire¢ tasarimina
yansitilabilecegi diistiniilmiistiir.

Siireci yavaslatan bir diger etmen laboratuvarlarda calismaya baslayan 6grencilerin dosyalarini
evdeki bilgisayarlarina, ya da bir onceki hafta yaptiklar1 c¢alismalar1 bir sonraki hafta ¢alisacaklar
bilgisayarlara aktarim ve bunun bir sonucu olarak dosya kayiplar1 sorununun yasanmasi olmustur.
Zaman sorununun Oniine gecilebilmesi ve c¢alisma dosyalarinin stirekliliginin saglanabilmesi icin
Ogretmenlerin Onerileri dogrultusunda 6grencilerin kendilerine ait araglariyla siirece katilacaklar1 bir
yapt kurulmustur. Kendi Aracimi Getir (Alberta Education, 2012; Rogers, 2016) uygulamasi
dogrultusunda 6grencilerin daha zaman ve mekan bagimsiz sekilde bireysellestirilmis araglarla
calisabilmeleri amaglanmistir. Uygulanan KAG modeli, “planlanmis, kontrollii, okul genelini kapsayan
KAG modeli” (Attewell, 2015) olup, yonetim tarafindan belirlenen araglarin okulda kullanimin
kapsamaktadir. Ogrenciler araglarimi ders esnasinda 6gretmen izniyle, ders disinda istediklerinde
kullanabilmektedirler. Ogretmenlerin amaci ise araglar1 kullanarak 6grencilere daha isbirlikli, aktif ve
sorgulayic1 6grenme ortami saglamaktir.

Tasarim ve Geligtirme

Birinci mezo dongtideki bulgulara dayali olarak yapilan analiz ve incelemeler dogrultusunda
infografik tasarim siirecinde kullanilan ara¢ degistirilmis, O0grencilerin kendilerine ait tabletleri
kullanmalarina karar verilmistir. Bu sayede zaman, mekan ve arag sinirlamasinin da 6niine gecilmistir.
Aracin kullanim 6zellikleri goz dniinde bulundurularak infografik gelistirilecek kazanimin kapsami
daraltilmis, igerikteki gorsellestirmelerin tablet ortaminda olusturulabilecek nitelikte olmasina dikkat
edilmistir. Kazanim, Maddelerin Yapist ve Ozellikleri {initesindeki Kimyasal Baglar konusundan
secilmigtir.

113 uygulamadaki icerik hazirlama, icerik ¢oziimleme, taslak olusturma ve dijital tasarim
asamalar1 arasindaki sirali yapi sarmal bir yapida tekrar diizenlenmistir. Ham igerik hazirlama asamasi
cikarilmistir. Infografik nedir ve nasil olusturulur egitiminin taslak olusturma asamasi giincellenmis,
ayrmtih taslak olusturma yerine A4 boyutunda kagitlara huzh taslak olusturmaya yonelik etkinlikler
planlanmustir. Icerik ¢oziimleme islem adimlari birlestirilerek ve sadelestirilerek Ogrencilere
sunulmustur.

Kazanimin Fen ve Teknoloji dersinde islenmesiyle baslayan siireg, infografik tasarim nedir ve
nasil tasarlanir sorularina odaklanan sunu ve etkinliklerle devam etmistir (Sekil 5). Infografik tasarlama
bilgisinin yansitildig1 derste gorsel tasarim ¢dziimlemenin alt boyutlar: olan biiyiik resim ve renk ve
gorseller alt boyutlarina dikkat gekecek etkinlikler gergeklestirilmistir. ik uygulamada infografik
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tasarim bilgisi dersi Bilisim Teknolojileri 0gretmeni tarafindan Fen ve Teknoloji &gretmeninin
katilimiyla yiiriitiilmiistii. Tkinci uygulamadaysa Gorsel Tasarim 6gretmeni bu derste aktif olarak yer
almis, gorsel tasarim ¢Oziimlemeye odaklanilan bdliimlerde siirece katilarak, etkinliklerin
gergeklestirilmesine destek olmustur. Fen ve Teknoloji 6gretmeninin rolii taslak olusturma asamasinin
sonunda ve dijital tasarim asamasinda igerige yonelik doniit verecek sekilde yeniden diizenlenmistir.

- Orta Okul Diizeyi 2. Mezo Dongii

icerik 77 Y Proje

Edinimi infografik Yonergesi
Tasarlama @ % igerik Gorsel Tasarim Taslak Dijital
Bilgisi Coziimleme Coziimleme Olusturma Tasarim Cikti
D e oo DBNit . — - — - oo

Sekil 5. Ikinci Mezo Dongii Infografik Tasarim Asamalari

Verilen egitimin hemen ardindan sarmal bir yapida igerik ¢dziimleme ve taslak olusturma
asamalar1 gergeklestirilmistir. A4 boyutundaki taslaklarinda 6grenciler kavram haritalarini olusturmus,
baslik ve alt basliklar1 olusturmus, yonerge (Sekil 6) dogrultusunda igerigi nasil yerlestireceklerine karar
vermiglerdir. Bu asamada Fen ve Teknoloji 6gretmeninin sinirh da olsa derse katilimiyla hizli doniit
alinmus ve dijital tasarim asamasina gegilmistir.

fnfogra_ﬁk Senden derste dgrendigin bilgilerden yararlanarak “iyonik bag” ve “kovalent bag” ile ilgili bir
Tasarliyorum infografik tasarlamani bekliyoruz.
[ ......... Baslik........ : ]: Baglik atmalisin.
infografigin genelini 6zetleyecek, sonucu
'd Atom w vurgulayacak bir bashk bulmahsin.
oly,
m""tfr ----- > Kavram Haritasi gizmelisin.
.......... Cizecegin kavram haritasi atom, atomu olusturan
y) : tanecikleri icermeli, iyonik ve kovalent bagi
ara rasidl
Sinda olysy, ortakiad aciklamali.
\. . \ J
A N
iyonik Bag Kovalent Bag
o o [ iyonik Bag ve Kovalent Bag olmak {izere
Nedir? Nedir: ikiye ayirmalisin.
«MNedir ve nasil olusur?» sorularini drneklerle
Nasil olugur? Nasil olusur? gorsellestirerek aciklamalisin.

Iyonik bag ve kovalent bag]
karsilastiralim. \ “, lIyonik bag ve kovalent bag

\ J / karsilagtirdigin bir tablo olusturmahisin.
A S

. ".Soygazlarin neden bag yapmadigini aciklamalisin.
Soygazlar neden bag yapmaz? i

M e’

Bir drnek lizerinden gérsellestirerek
aciklamahsin.

Adini soyadinive tasarladigin tarihi yazmayiunutma;)

Sekil 6. Tkinci Mezo Déngii Infografik Tasarlama Proje Yonergesi
Dijital tasarim asamas Bilisim Teknolojileri 6gretmeni liderliginde 6grencilerin ayni zamanda

Teknoloji Tasarim 6gretmeni olan teknoloji kullanimina hakim Gorsel Sanatlar 6gretmeniyle birlikte
yliriitiilmiistiir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni ise 6grencilerin infografik tasarimlarim kendi derslerinde
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ve ders aralarinda doniit vererek igerik agisindan takip etmistir. Tabletlerde yiiklii olan ve kullanmay1
bildikleri Pages uygulamasi kullanilmistir. Olusturulan taslaklardan hareketle dijital diizleme 6ncelikle
biiyiik resmi aktarmus, basliklari, alt basliklar1 yerlestirmis, ardindan igerik ¢oziimlemeye geri donerek
acgiklamalari olusturmuslardir. Gorsellerin nasil olmas: gerektigine icerige donerek karar vermis, dijital
ortamda gorselleri ¢izmis ya da hazir gorseller kullanmislardir.

Sekil 7’de birinci ve ikinci mezo dongiilerde 6grenciler infografik tasarlarken ¢ekilmis
goriintiilerine yer verilmistir.

Sekil 7. Ogrenciler PC basinda (1. Mezo Dongii), kendi tabletleriyle ¢alisirken (2. Mezo Dongii)

Degerlendirme ve Yansima

fkinci mezo dongii uygulamasi, infografik tasarim diizeyleri, 6grencilerin ve 6gretmenlerin
yansimalar1 ve birinci mezo dongiliye ek olarak Ogretmenlerle yapilan odak grup goriismesi
dogrultusunda degerlendirilmistir. ITR sonuclar incelendiginde gorsel tasarim ¢oziimleme (X=3.26)
boyutunda ilk uygulamaya gore yiikselme oldugu goriilmektedir (Tablo 5). Ozellikle renk ve gorseller
(X=2.98) boyutunda ulagilan diizey dikkati cekmektedir. Renk ve gorseller alt boyutundaki bilginin
gorliniirliigiine renk etkisi (X=2.74), renk uyumu (X=2.74), yonlendirmede renk etkisi (X=2.47)
Olclitlerinde ulasilan sonuglar tasarim siirecinin bu boyutlar agisindan gelistirilmesi gerektigini
gostermistir.

Tablo 5. Ikinci Mezo Déngii ITR Sonuglari

X S.S.
Infografik Tasarim 334 029
Icerik Coziimleme 348 0.25
Ana baglik 4.00 0.00
Ara bagliklar 3,58 0.1
Gruplama 395 023
Sistematik 3.68 048
Sureklilik 337 050
Onemli bilgi 3.37  0.50
Anahtar kavramlar 2.74  0.87
Aciklamalar 321 0.63
Sonug 3.37 0.76
Kimlik 321 136
Gorsel Tasarim Coziimleme 326 0.39
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Tablo 5. Devami

X S.S.
Ogeler/Biiyiik Resim 315 0.56
Gorsel hiyerarsi 295 0.78
Yonlendirme 321 0.79
Ritim 326  0.65
Vurgu 284 0.69
Siireklilik 311 081
Denge 353 0.6l
Biitiinliik 316  0.90
Ogeler/Yaz1 3.65 023
Yaz tipi 4.00 0.00
Yazi rengi 3.74 045
Yaz1 biiytiklagii 3.42 077
Biiytiik-kiigiik harf kullanimi 4.00 0.00
Satir uzunlugu 3.05 078
Satir bosluklari 4.00 0.00
Hizalama 3.37  0.68
Ogeler/Renk ve Gorseller 298 053
Bilginin goriintirliigiine renk etkisi 274 1.20
Renk uyumu 274 110
Yonlendirmede renk etkisi 247 117
Arka plan rengi 316 0.69
Bilginin gorsel yansimasi 316 0.38
Gorsellerin gerceklik diizeyi 326 045
Gorsel etiketleme 3.37  0.50
Ogeler 331  0.34

Ogrencilerin %68.42'si yansimalarinda renk ve gorseleri, %63.16’s1 taslak olusturmayi iyi
yapabildiklerini; %>57.89'u tablet uygulamasinda nesneleri yerlestirmede zorluk yasadiklarimi
belirtmislerdir (Tablo 6). Ogrencilerin %47.37’si tablet ve tablet uygulamasinin infografik tasarim
siirecini kolaylastirdigini, diger yandan %47.37’si tablet uygulamasinin yetersiz olusunun siireci
zorlastirdigini dile getirmislerdir.

Ogretmenler, dgrencilerin goriislerine benzer olarak taslak olusturmayi buna bagli olarak
biiyiik resmi olusturmay1 zorlanmadan yapabildiklerini, dijital ortamda rahatlikla ¢alisabildiklerini
belirmislerdir (Tablo 7). Gorsel Tasarim 6gretmeni 6grencilerin gorselleri dijital diizlemde olustururken
zorluk yasandigini dile getirmis, bu duruma Bilisim Teknolojileri 6gretmeni tablet ekraninda nesneleri
boyutlandirmak ve birbirleriyle iliskilendirmekle ilgili olarak zorluk yasandigini belirterek aciklik
getirmistir. Ogretmenler taslak olusturmayla ilgili yapilan diizenlemenin siireci kolaylastirdigin,
ogrencilerin kendi araglariyla caligiyor olmasinin, tablet uygulamasindaki geometrik sekillerin, dosya
aktarim platformunun kullaniliyor olmasinin siireci kolaylastirdigim dile getirmigtir. Tablet

.....

tasarim siirecini zorlastirdig: belirtilmistir.
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Tablo 6. ikinci Mezo Dongtide C)grencﬂerin Siirece Yonelik Yansimalarina Hi§kin Tema, Kod, Frekans
ve Ylizdeler

Tema Kod Frekans Yiizde

Taslak Olusturma 12 63.16
. Gorsel Tasarim Coziimleme — Ogeler/Renk ve Gorseller 13 68.42
Inf fik lark
.n. ogra 1. ta.sar etr " Gorsel Tasarm Coziimleme — Biiyiik Resim 4 21.05
iyi yapabildiklerim .

Gorsel Tasarim Coziimleme — Ogeler/Yazi 6 31.58

Igerik Coziimleme 5 26.32
infografik tasarlarken Tablet uygulamasinda nesne yerlestirme 11 57.89
iyi yapamadiklarim  Gorsel Tasarim Coziimleme - Ogeler/Renk ve Gorseller 8 42.11
) ) Tablet 9 47.37
Infografik Tablet Uygulamasi 9 47.37
tasarlamami . ) . Lo

Infografik nedir ve nasil tasarlanir egitimi 6 31.58
kolaylastiran seyler

Internet 3 15.79
infografik Tablet Uygulamasinin Yetersizligi 9 47.37
tasarlamami Donanimsal Yetersizlik 2 10.52
zorlagtiran geyler Fen dersinde yetersizlik 1 5.26

Soruyu Cevaplayan Ogrenci Sayist 19 100

Tablo 7. Tkinci Mezo Déngiide Ogretmenlerin Siirece Yonelik Goriislerine iligkin Tema ve Kodlar

Gorsel Sanatlar (O_GS) Bilisim Teknolojileri (O_BT)
Taslak olusturma ve 1zgaralama
infografik tasarlarken yontemini kullanma i
ogrenciler zorlanmadan

yapabildiler Gorsel tasarim ¢oziimleme (biiyiik resim)

Dijital ortamda ¢alisma

Gorsel Tasarim Coziimleme (gorseller)

infografik tasarlarken
ogrenciler zorluk yasadilar

Uzun stireli odaklanma Tablet ekraninda nesneleri
boyutlandirmak ve birbirleriyle

Gorsel tasarim ¢oziimleme (renk) iliskilendirmek

A4 boyutunda hizl taslak hazirlama ve 1zgaralama yontemi iizerinde
on calisma yapmak
Tasarlamay1 kolaylastiran

Tablet uygulamasinin geometrik sekilleri
etmenler

Kendi araglarinda tasarim (tablette tasarim)

Dosya aktarim ortaminin kullanimi

Tablet uygulamasinin yetersizligi
Tasarlamay1 zorlastiran

Dokunmatik ekranda tasarim
deneyimsizligi

etmenler -
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Gorsel Sanatlar 6gretmeni ikinci dongiide gergeklestirilen taslak olusturma siirecinde yapilan
1zgaralama uygulamast gibi renk skalasi olusturmaya yonelik de 6n ¢alisma yaptirilabilecegi onerisini
getirmis, Bilisim Teknolojileri 6gretmeni bu tiirde bir etkinligin var olan g¢evrimici uygulamalar
tizerinden yapilabilecegini belirtmistir:

“Renk bilgisinin iyice pekistirilmesi gerekiyor, o noktada onden uygulamalar yapimali.”
(0_GS)

“Renk ¢ark: iizerinden renk secimi ve skala olusturmayr saglayan uygulamalar kullanilarak
dgrencilerin renkle ilgili yasadiklar: sorun éniine gecilebilir.” (O_BT)

Bilisim Teknolojileri 6gretmeni tablet uygulamasindan ve dokumantik ekranda tasarim yapma
deneyimsizliginden de kaynaklanan zorluklarin yine 6n yetistirmeyle desteklenebilecegi 6grencilerin
tablette sekil olusturma becerilerini gelistirmek igin temel sekilleri kullanarak gorseller olusturma
uygulamasi yapilabilecegini belirtmistir:

“Ogrenciler  gorselleri kendileri olusturmakta ¢ok zorlanmuglardi, uygulamadan da
kaynaklanmaktayd: bu durum ancak yine de ogeler arasindaki iliskiyi gorebilmelerine yonelik on
uygulamalar yapilirsa infografik tasarlarken daha rahat kendi gorsellerini olusturabilirler diye
diisiiniiyorum. Gorselleri gorsellestirme icin 6zellesmis farkli uygulamalarda olusturup
infografiklerine eklemeleri de onerilebilir. Ekranmn tiimiinde bir gorsel iizerinde rahat ¢alisma
alani olugacaktir boylelikle. Gorseli olusturayim derken infografiklerine ekledikleri diger
nesnelerin bozulmasimin da dniine gecilmis olur hem de...” ( O_BT)

Sekil 8'de ikinci mezo dongiide tasarlanan infografiklerden 6rneklere yer verilmistir.

KIMYASAL BAGLAR
i)

Fimyuss bag, atorian Bronng Dagayn O ancs
AT s SA0AGAT ML T DTSR b

Soygazlar Neden Bag

Yapmaz?

e BYA GrUSUNG EUIUNGIAY Ve Kararh

Oicukiar Igin bad yepraziar. Bad yapan metal
o ametallor los Goygasias banzamays

GaliGH Bu yiErien bed yapmaziar.

-
SAZLAR NEDEN ) LT
ok e ok Lkl s by bl drecie

Sekil 8. Ikinci Mezo Dongiide Ogrencilerin Tasarladiklari Infografiklerden Ornekler

Ugciincii Mezo Déngii

Analiz-inceleme, tasarim-gelistirme ve yansima-degerlendirme mikro dongiilerinden olugan
iki mezo dongii ardindan her iki mezo dongiideki uygulama ve tasarim siirecini degerlendirme
amaciyla figiincii bir mezo dongii kapsaminda degerlendirme ve yansima mikro dongiisii
gerceklestirilmistir.

Degerlendirme ve Yansiuma

Her iki mezo dongiideki siireci genel olarak degerlendirmek amaciyla 6gretmenlerin bir araya
geldigi odak grup goriisme yapilmistir. Odak grup goriismesi aym zamanda Bilisim Teknolojileri
Ogretmeni rolii olan arastirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Gorlisme alanlar arasi isbirligi, zaman
yetersizligi ve tasarim siirecinin uzunlugu, siirecin derste gerceklestirilmesi, 6grencilerin kendi
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araglarinin kullanimi, uygulama deneyimi, islenen konuyla eszamanli uygulama temalar1 altinda
toplanmustir.

Alanlar arasi isbirligi: Ogretmenler, alanlar arasi igbirliginin gerektigi infografik tasarlama
uygulamasinda isbirligi icinde hareket edilmesinin siirecin yiiriitiilebilmesi ve etkili sonug elde
edilebilmesi i¢in 6nemli oldugunu belirtmislerdir:

“Gercekten ziimreler arasinda isbirliinin onemine ben ¢ok inandim. Mesela benim de Fen ve
Teknoloji dersine girip dinlemem gerekiyor ki 6rnegin kimyasal baglarla ilgili cocugu tasarlarken
neyi nereye koyabilece§ine dair yonlendirebileyim. Ders dinlenebilir ya da bir materyalden
bakmal.” (O_GS)

“Ornegin bir ders hocam dinler bir derste iste biz onlarin atélyelerine gidip destek olursak
aslinda en verimli ¢alisma dyle ¢ikiyor.” ( O_FT)

[k uygulamada taslak olusturma agsamasinda etkin olan Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin rolii
elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin siirecte doniit gereksinimlerini karsilamak ve zamani
daha verimli kullanmak amaciyla 2. uygulamada diizenlenmistir. Fen ve Teknoloji 6gretmeni hizl
taslak olusturma asamasiyla birlikte siirece dahil olmus, 0grenciler dijital ortamda tasarima devam
ederken icerikle ilgili olarak doniit vermiglerdir. Tkinci dongiide rol alan Fen ve Teknoloji 6gretmeni
siirecteki roltine yonelik igerik anlaminda 6grencileri destekleyebildigini ve sorun olmadigin ifade
etmistir:

“Bizim ikinci dongiide uygulama siirecine ilk basta girmememizin ok bir eksisi oldugunu
gozlemleyemedim. Icerik anlaminda ilerleyen zamanda siirecte doniit verdik. Icerik coziimleme
acisindan yonden taslak olusturma asamasinda aktif olmakla olmamamiz arasinda olsaydim
s6yle daha iyi olur dedigim bir sey ¢tkmad1.” (O_FT)

Zaman yetersizligi ve tasarim siirecinin uzunlugu: Goriisme siiresince 0gretmenler en ¢ok
zaman yetersizligi ve infografik tasarim siirecinin uzunluguna isaret edecek yansimalarda
bulunmuslardar. Tlk uygulamanin ikinci uygulamaya gore daha uzun zamana yayildigini, uzun siiren
calismalarda 6grencilerin odaklanmalarini saglamakta genel olarak giiclitk yasandigini belirtilmis; ilk
uygulamaya gore ikinci uygulamada yapilan diizenlemelerle zamanin daha verimli kullanuldig:
yoniinde goriis bildirmislerdir:

“llk uygqulamada bir acemilik oldu siire¢ cok yayildi, o tabi bizden de kaynakland:... Cocuk
dolayiswyla ister istemez olaydan koptu.” (O_FT)

“lik uygulamada A3 ebadinda kidgida cocugun asil gérmesi gereken boyutu kullanarak taslak
olusturmasini istedik ve orada da cocuk dagildi. Cocuk kdgidr kalemi kullanip oturup konuyu
yazmaya c¢calisti. Hem yazi yazip hem konuyu kisaltip hem de bir taraftan gorselleriyle
birlestirmesi ve kompozisyon kurmast zor oldu.” (O_GS)

“Cocuklar1 uzun siire bir konuya odaklamak ¢ok zor oluyor. Bilingli cocuk isini biliyor zaten,
siirecini kendi icerisinde kisaltryor. Birkag tane 6grencimiz, taslagim hazirladi ondan sonra her
sey hazir bilgisayara geldi. Bilgisayarda da hepsini hazirlad: ve arkadaslarimin siirecini de
gozlemleyebildi. O anlamda o siireyi digerlerine gore daha hizli kullandr.” (O_FT)

Ikinci uygulamada taslak olusturma agsamasinda yapilan diizenlemenin etkili oldugu ve
zamani nispeten verimli kullanabildiklerini, yine 6grencilerin dijital tasarim asamasinda kendi
araglarini kullanmalarinin ve infografik tasarimlara erisim i¢in ortak dosya paylasim platformunun
kullanilmasinn siireci hizlandirdigin belirtmislerdir:

“Zaman problemini taslak hazirlama asamasim hizli bir taslak hazirlamaya doniistiiverek
¢ozdiik. Ders icerisinde 20 dakikada hizli taslagimi bitiren 6grenciyi tabletlerinde tasarima
baglamalart icin yonlendirdik. (...) Ik uygulamadaki 63rencilerin tasarimlarm toplama
sorununu da ikinci uygulamada ortak paylastm alani kullanarak cozdiik. Infografiklere
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ulasmanuz da daha kolay oldu. (...) Ikinci uyqulamada cocuk cok da boyle dagilmadan ve
konudan uzaklasmadan ve sikilmadan infografigini gelistirdi.” (O_GS)

Siirecin derste gerceklestirilmesi: flk uygulamada zaman sorunundan dolay1 taslak olusturma
asamasinin ve ham igerik asamalarinin 6grencilerin evde olusturmas: istenmisti. Ik dongiide aktif rol
alan Fen ve Teknoloji 6gretmeni baz1 asamalarin eve 6dev seklinde verilmesinin olumsuz oldugunu
belirtmistir:

“Biz ilk uygquladigimizda bazi seyleri cocuga eve ddev seklinde verdik, onun eksileri oldu. Ciinkii
burada soyle bir sitkint1 var maalesef cocuga yapmas: gereken ddevi bile yaptiramiyorsunuz. (...)
Bu uygulamada da 6dev verince hem konudan koptu, hem de onu bir ekstra sorumluluk gibi ald:.
E bunu da cocuk keyif bile alsa ekstra bir yiik gibi diisiindii.” (O_FT)

Tk déngii sonundaki bulgular dogrultusunda ikinci déngiide siirec yeniden diizenlenerek
tiim asamalar okulda gergeklestirilmistir. Ogretmenler ikinci dongiide uygulamanin tiim asamalarinin
okulda gerceklestirilmesine yonelik olumlu goriis bildirmislerdir:

“Ikinci uygulamadaki infografik calismasini herseyiyle okulda yapti. O yiizden de ¢ok kopmadi
konudan mesela.” (O_GS)

“Ikinci uygulamada herseyi okulda yapti1 icin ekstra bir yiik olmadi 6grenciler icin. O zaman
calismay: tabi ki de daha keyifli yiiriittii.” (O_FT)

Ogrencilerin kendi araglarinin kullanimi: ikinci dongiide tabletlerin kullanildigi dijital
tasarim asamasinda aktif rol alan Gorsel Sanatlar &gretmeni tabletlerin siirecin yiiriitiilmesinin
sonucunu olumlu olarak degerlendirmis, siireci yakindan izleyen ilk dongiide aktif rol alan Fen ve
Teknoloji 6gretmeni ikinci dongiideki siireg tasarimini daha etkili bulmustur:

“Ikinci uygulamada farkli olarak tabletler vardi. Bilgisayar dersliginden ¢iktik. Derslik
degistirme gibi bir stkintrya girmedik. Herkesin kendi tabletinde caligabilecegi sekilde planladik.
Daha hizli doniit vermeye basladik.” (O_GS)

“Ikinci uygulamadaki gibi yapildig: zaman infografik gelistirme calismast cocuklar icin mutlaka
daha faydali olur.” (O_FT)

Uygulama deneyimi: {lk déngiide aktif rol alan Fen ve Teknoloji 6gretmeni infografik tasarimin
onlar icin de yeni oldugunu stirecin ytiriitiilebilmesinde deneyimin 6nemli oldugunu belirtmistir:

“...Zaten artik hani hepimiz deneyim kazandik, daha hizly ilerler siirvec. Bir de gercekten acemilik
olmasaydu ilk dongiideki uygulama daha iyi olabilirdi.” (O_FT)

islenen konuyla es zamanli uygulama: Fen ve Teknoloji 6gretmeni, infografik tasarlama
uygulamasinin infografigin icerigini olusturacak islenen konunun hemen ardindan gergeklestirilmesi
gerektigini vurgulamislardir:

“(...)Konunun sinavi bile bitmeden cocuk o konuyla ilgili infografik tasarlamis olacak. Hemen
konu anlatiminin akabinde ve siire¢ cok uzatilmadan seri bir sekilde yapilacak.” ( O_FT)

Ikinci déngiide aktif rol alan Gorsel Sanatlar 6gretmeni Ikinci dongiide konuya daha paralel
hareket edilebildigini belirtmistir:

“-Konu bitti mi? -Evet, bitti. -Hadi basliyoruz hemen tasarima deyip mesela biz de hemen
tasarima bagladik. Cocuk hem konudan kopmadi hem de tasarimdan. (...) O anlamda ikinci
uygulamadaki en biiyiik deneyimimiz zamani hepimiz agisimdan ¢ok hizli kullanmak oldu.
Siireyi bes alt haftaya yaymadan ii¢ haftaya kisitladik.” (O_GS)
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirmada 6grenme stratejisi olarak infografik olusturma siireci ortaokul diizeyi 7. sinf
Ogrencileriyle gerceklestirilen birbirini izleyen iki uygulama dogrultusunda egitsel tasarim arastirmasi
temel alinarak modellenmistir. Siireg, icerik ¢oziimleme, gorsel tasarim ¢oziimleme ve dijital tasarim
bilesenlerinden olusan tigayakl1 yap: iizerine, her iki dongiide “igerik edinimi”, “igerik ¢dziimleme”,
“taslak olusturma”, “gorsel tasarim ¢oziimleme”, “dijital tasarim” ve “¢ikt1” ana asamalar1 yer alacak
sekilde kurgulanmaistir. Siire¢ tasariminda 6grenme durumu ve baglam hareket noktasini olusturmus,
bu nedenle baglam olabildigince derinlemesine yansitilmistir. Birinci mezo dongiide ulasilan bulgular
dogrultusunda ikinci mezo dongiideki siire¢ ortaya konulmustur. Her iki uygulama da 6grenme
durumu ve baglama goére sonuglar itibariyle uygulanabilir infografik tasarim siireci sunmaktadir.
Sunulan infografik tasarim siire¢ modellerinin ve degerlendirme sonuglarinin baglama gore
irdelenmesi egitsel tasarim arastirmasinin dogasina uygun bir yaklasim olacaktir.

Infografik tasarim diizeyleri ITR alt boyutlar1 agisindan incelendiginde diizeylerin yazi
boyutundaki kismi diisiis haricinde ikinci mezo dongiide ulagilan diizeylerin korundugu ya da
nispeten yiiksek oldugu goriilmektedir (Sekil 9). Infografik tasarim diizeyindeki yiikselmenin en énemli
nedeninin birinci mezo dongiideki sirali yapiun ikinci mezo dongilide sarmal bir yapiya
dontistiiriilmesi oldugu soylenebilir. Gorsel tasarim ¢oziimleme boyutundaki yiikselis ise 6zellikle
gorsel tasarim bilgi ve becerisini arttirmaya yonelik ikinci dongiide uygulama siirecinin hazirlik
asamasima eklenen etkinliklerden kaynaklanmaktadir. Kos ve Sims’in (2014) de vurguladigr gibi
ogrenenlerin infografik tasarima yonelik giris yeterlikleri tasarim siirecini Onemli derecede
etkilemektedir. Diger yandan ilk dongiide edinilen 6gretmen deneyiminin, 6grencilere ait araglarin
kullanilmasinin ve buna bagl olarak dijital tasarima ayrilan zamanin genisletilmesinin, gorsel sanatlar
Ogretmeninin dijital tasarim asamas: boyunca bilisim teknolojileri 6gretmeniyle isbirligi iginde siirecte
yer almasinin ve dolayisiyla verilen doniitiin arttirilmasinin 6nemli etkisi oldugu goriilmektedir.

infografik Tasarim

icerik Coziimleme

Gorsel Tasarnm
Cozimleme

Blylik Resim

Ogeler

Yazi

Renk ve Gorseller

o

1,00 1,50 2,00 2,50 3,00 3,50 4,00

B Ortaokul Dizeyi 1. Mezo Dongl B Ortaokul Dizeyi 2. Mezo Dongl

Sekil 9. Birinci ve Ikinci Mezo Déngii Infografik Tasarim Diizeylerinin Karsilagtirmast
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Degerlendirme dogrultusunda ikinci mezo doéngiide yapilan en biiyiik degisiklik 6grencilerin
kendi tabletlerini kullanmalar1 olmustur. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin yansimalarinda vurguladiklart
gibi tablet uygulamasi KAG uygulamasi nedeniyle siireci kolaylastirmis ancak tasarim uygulamasinin
yetersizligi infografik tasarim siireclerini zorlastirmistir. Yetersizligin yanisira tasarim uygulamalarinin
ticretsiz versiyonlarinin sinirlandirilmis olmast da siireci olumsuz etkileyebilmektedir. dokunmatik
ekranda c¢alisma deneyimsizligi tasarlama siirecini zorlagtirmistir (Kos ve Sims, 2014). Tablet
kullanimuyla ilgili olarak kiigiik diizlemde yiiksek ¢oziiniirliiklii ¢calisma deneyimi olmayan 6grenenler
i¢in tasarim esnasinda ekrandaki nesneleri yakinlastir/uzaklastir islevinin kullanma bilgi ve refleksinin
olmayisi da yasanan giigliiklerden olmustur. Ikinci dongiide tasarlanan infografiklerin ilk bakigta nesne
yerlesimleri ve biiyiikliiklerinin kullanilan aragtan onemli derecede etkilendigi goriilmektedir. Bu
noktada gorsellestirilmesi istenen igerigin sinirh tutulmasi, tablet gibi kiiciik diizleme sahip araglarda
daha hizli ve kapsami dar ogrenme gorevlerinin verilmesi, araca gore stratejinin doniistiiriilerek
uygulanmast anlamli bir ¢éziim olabilir. KAG uygulamasi dogrultusunda belirtilen alanyazindaki
olumlu yonleriyle paralel olarak (Alberta Education, 2012; Rogers, 2016) 6grenciler tasarim siirecinde
olusturduklar dijital kiitiiphanelerine istedikleri zaman erisebilmis, tasarimlarina istedikleri zaman ve
mekanda devam edebilmis, 6gretmenlerinden dersin disindaki zamanlarda da doniit alabilme sansini
yakalamiglardir. Kendi sahip olduklari araglar1 hem teknik 6zellik hem de depoladiklar1 gorsel ve
metinsel materyaller acisindan daha rahat ve kolay kullanabildikleri i¢in tabletleriyle ¢alismanin
tasarim siireclerini kolaylastirdigini yansimalarinda belirtmislerdir.

Tasarlanan infografikler, edinilen bulgular ve dongiiler arasindaki gelisim goz Oniinde
bulunduruldugunda, infografik olusturma stratejisinin 6grenme - 6gretme siirecinde kullanilabilecegi
ileri siiriilebilir. Icerik edinimi, icerik ¢coziimleme, taslak olusturma, gorsel tasarim, dijital tasarim ve
¢ikti ana asamalar1 korunarak sarmal bir yapida 6grenenlerin Ozellikleri ve kosullar géz oniinde
bulundurularak uygulandiginda etkili sonug elde edilebilecegi sdylenebilir.

Uygulamaya Yonelik Oneriler

Infografik olusturma siireci i¢in zaman planlamasi icerige gore yapilabilir ya da etkinlik igin
ayrilabilinecek zamana gore infografik gelistirilecek igerik sinirl tutulabilir. Onerilen infografik tasarim
stratejisinin uygulanabilmesi icin 6gretmenin infografik gelistirebilecek yeterlige sahip olmas: ya da
siireci ilgili alanlarla isbirligi icinde gergeklestirecek sekilde planlamasi Onerilebilir. On yetistirme
asamasinin Ogrenenlerin On-bilgisi ve yeterlikleri dogrultusunda diizenlenmesi ve gelistirilmesi,
ogrenenlerin tasarlama siirecindeki basarisin1 6nemli derecede etkileyecektir. Ogrenenlerin infografik
tasarim asamalarini etkili bir sekilde tamamlayabilmeleri i¢in olabildigince bi¢cimlendirmeye yonelik
doniit verilmesi, 6¢renme ve infografik olusturma siirecini 5nemli derecede destekleyecektir. Ogrenme
ortam1 6grenenlerin kendi araglarmi kullanarak siireci gergeklestirmelerine uygunsa ya da boyle bir
ortam olusturulabiliyorsa KAG uygulamasiyla gelismis infografik tasarim araglar1 kullanilarak
desteklenebilir.

Arastirmaya Yonelik Oneriler

Arastirmadaki iki dongii infografik kavramiyla ilk kez karsilasan &gretmen ve Ogrencilerle
gerceklestirilmis, haliyle 6n yetistirme siirecin 6nemli bir kismini1 olusturmustur. Ileriki calismalarda
infografik tasarimla ilgili deneyim kazanmis Ogretmen ve Ogrenenlerle siire¢ gerceklestirilebilir,
stratejinin alan 6gretmenlerinin kendi derslerinde kullandiklar: uygulamalar izlenerek model yeniden
diizenlenebilir. Boylamsal ¢alisma yapilarak 6grencilerin infografik tasarima yonelik beceri gelisimleri
belirlenebilir. Nispeten daha az karmasik bilginin 0grenme siirecinde gorsellestirilmesi igin hizli
infografik tasarim siireci modellenebilir. Infografik olusturma stratejisinin igbirlikli 5grenme ortamlar1
igin grup igi bilgi gorsellestirme araci olarak kullanildig: arastirmalar gergeklestirilebilir.
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