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Bu arastirmanin amaci tematik yaklasimla bir araya getirilen
disiplinlerle Sosyal Bilgiler dersinde 06zgiin bir uygulama
gelistirmektir. Bu cercevede gelistirilen uygulamanin 6grencilerin
akademik basarist ve yaratict diisiinme becerisine etkisi
arastirilmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerle goriismeler
yapilmistir. Arastirmada karma desen tiirlerinden nicel yaklagimin
baskin oldugu ve nicel yaklagimin nitel yaklagimla desteklendigi ic
Ice Desen kullamilmustir. Arastirmada nicel veri toplama araglar1
olarak Ogrencilerin yaratici diistinme becerilerinin degisimini
tespit etmek amaciyla “Torrance Yaratict Diisiinme Beceri Testi”,
akademik basarilarinin degisimini tespit etmek amaciyla da
gelistirilen “Akademik Basar1 Testi Sorular1” kullanilmistir. Nitel
veri toplama araci olarak Ogrencilere siireci degerlendirmeleri
amactyla hazirlanan “Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formlar1”
kullanulmistir. Arastirma sonuglarina gore uygulama, yaratici
diisiinme becerisi ve akademik basariya yonelik anlamli bir
farklilik ortaya koymustur. Ogrencilerle yapilan goriismelerde
deney grubu ogrencilerinin tasarlanan etkinliklerin tamamin
olumlu yonde degerlendirdigi belirlenmistir. Ayrica etkinliklerin
deney grubu 6grencilerinin Sosyal Bilgiler ve bu sekilde islenen
Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu ve diistincelerini olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Bununla birlikte 6grencilerin
Sosyal Bilgiler dersini farkli alanlarla (Fen Bilimleri, Tiirkce,
Matematik, Din, Hukuk, Saglik, Emniyet vb.) iliskilendirdikleri
goriilmiistiir.
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Girig

Temel amaci 6grencileri birer “vatandas” olarak hazirlamak seklinde ifade edilen Sosyal Bilgiler
Ogretiminin uygulamasi ve yorumlanmasinda farkl: yaklasimlar: gérmek miimkiindiir. Bu yaklagimlar
“Vatandaslik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi”, “Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi”
ve “Yansitict Arastirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi” olarak {i¢ baslik altinda toplanabilir (Oztiirk
ve Deveci, 2011, s. 3). “Vatandaglik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi’nde deger aktariminin
Oonemi vurgulanmistir. Bu noktada Auschewitz’'deki dehset odalar1 ve Hirosima’daki cesetlerin
kondugu mahzenleri saf aklin ¢ok ¢abuk affedebilecegini ifade eden Joseph Junel, toplumsal erdemin
ne anlama geldigini ve onu destekleyen giiclerin bir kisminin ne oldugunun 6grencilere anlatilmasi
gerektigini savunmustur (Barr, Barth ve Shermis, 2013, s. 30). “Sosyal Bilim Olarak Sosyal Bilgiler
Ogretimi’nde bireyin belirli bir sosyal bilim disipliniyle iliskili olan diisiince drneklerini ve zihin
yapisini kazanarak farklari daha iyi gorebilmesi, daha iyi kisisel kararlar ve sosyal politika kararlari
alarak toplum yapisini ve siireglerini anlayacak kapasiteye gelmesi hedeflenir. Ote yandan “Yansitict
Aragtirma Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi’'nin John Dewey'nin goriislerine dayandirildigini ifade
etmistir (Oztiirk ve Deveci, 2011, s. 3). Bu yaklagima gore dgrencilerin bireysel ve kamusal problemleri
tanimlayip analiz edebilecekleri ve bunlara yonelik bilgiye dayali kararlar alabilecekleri 6grenme-
Ogretme siireclerine agirhik verilmesi gerektigi belirtilmistir. Genel kabul goren bu {ii¢ yaklasimla
birlikte, Sosyal Bilgiler 6gretiminde izlenilen egitim felsefesi gbz oniinde bulundurularak, amaglar
dogrultusunda yukarida bahsedilen ti¢ yaklasimdan herhangi biri kullanilabilecegi gibi, farkli bir
konuda her ii¢ yaklagimin harmanlanmasi da s6z konusu olabilmektedir (Oztiirk, 2009, s. 7). Nitekim
Fenton (1967) da Sosyal Bilgiler'in dgrencileri 6rnek vatandaslar olarak yetistirmek, onlara nasil
diisiineceklerini ogretmek ve kiiltiirel miras1 aktarmak olmak {izere {i¢ temel amaci oldugunu
belirtmistir. Buna ek olarak NCSS (Levstik ve Tyson, 2008, s. 1) 1994 yilinda Sosyal Bilgiler 6gretiminin
amacini yeniden diizenleyerek, “gelecegin etkin vatandaslarinda karar verme ve problem ¢6zme
becerilerini gelistirmek” ifadesine vurgu yapmaistir.

Bu cergevede bakildiginda yirmi birinci yiizyilin gerektirdigi yaratici ve elestirel diisiinme gibi
iist diizey diistinme ve problem ¢6zme becerilerinin bireye kazandirilmasi noktasinda, sosyal bilimlerle
pozitif bilimlerin harmanlanarak, ¢ok yonlii etkilesimle kazandirilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
etkilesimin saglanmasinda disiplinler aras1 yaklasimlar ve bu yaklasima dayali uygulamalarin 6nemli
oldugu sdylenebilir. Disiplinler aras: uygulamalar, karmagik bir sorunun ¢dziimii igin birden fazla
disiplinin ise kosulmasini gerekli kilmaktadir (Condee, 2004, s. 235). Bireyin yasadig1 cevreden yola
cikarak diinyayr anlamlandirmasi, karsilastigt sorunlara farkli bakis agilarindan yaklasip, tist diizey
diisiinme becerilerini gelistirerek ¢oziim tiretmesini hedefleyen disiplinler aras: ¢alismalara bir 6rnek
de GEMS uygulamalaridir. GEMS (Great Explorations in Math and Science), Fen Bilimleri ve
Matematik etkinliklerini birlestirerek, bu dogrultuda gelistirilen etkinlikleri uygulamay1 temel alir.
Ozellikle iist diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi ve farkli disiplinlerin harmanlanmast
noktasinda bilimin farkli dallariyla da iliskilendirme yapmaya imkani taniyan GEMS’in “gelecegin
insan tipi”ni yetistirmede 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Barrett vd., 1999). Temeli disiplinlerin
birlestirilmesine dayanan Sosyal Bilgiler dersinin islenisinde de benzer anlayisin uygulanabilirligi, bu
noktada arastirmanin 6nemini arttirmaktadir. Sosyal Bilgiler dersi yapasi itibariyle yasamin iginden bir
ders olarak, “gercek yasam sorunlari”’ni temel almakta ve bu noktada farkli disiplinleri birbiriyle
iliskilendirerek, bireylerin iist diizey diisiinme becerilerini ise kosmay1 hedeflemektedir. Literatiirde
disiplinlerin birlestirilmesine iliskin oldukga fazla fikir ve uygulamanin mevcut oldugu (Cok Disiplinli,
Capraz Disiplinli, Cogulcu Disiplinli, Disiplinler Otesi, Disiplinler Arasi) gériilmekle birlikte; 6zellikle
ust diizey diisiinme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda “disiplinler arasi” ¢aligmalarin 6nem arz
ettigi bilinmektedir (Yildirim, 1996, s. 90; Condee, 2004, s. 236; Celik, 2014; Ozdemir, 2014; Pehlivan,
2015; Haring ve Kelner, 2015; Michelsen, 2015). Bu noktada farkhi disiplinleri bir araya getirerek,
ogrencilerin yasadiklar1 ¢evreyi kesfederek {iist diizey diistinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen
GEMS etkinliklerinin “disiplinler aras1” ¢alismalara farkli bir bakis agis1 kazandirdig soylenebilir. Ote
yandan ulasilan yerli ve yabanci literatiirde Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerilerine
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iligkin yapilan c¢alismalarda program ve kitap incelemesi (Atik, 2006; Palandokenlier, 2008),
kazanimlara iliskin 6gretmen ya da 6grenci goriislerinin alinmasi (Vural, 2008; Kuyubasioglu, 2009) ve
farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin bu derste yaratic1 diisiinmeye etkisi (Bacak, 2008; Hackney, 2010)
tizerinde duruldugu goriilmistiir. Bu arastirmada ise GEMS etkinlikleri temel alinarak 2005
programinda yer alan ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde Birey ve Toplum &grenme alani igerisinde yer
alan “Kendimi Taniyorum” iinitesi kapsaminda 6zgiin etkinlikler gelistirilmis, bu etkinlikler igerisinde
cesitli disiplinlerle (Fen, Matematik, Tip, Hukuk vb.) iligskilendirmeler yapilmaya calisilmis ve bu
etkinlikler SOFEM (Sosyal Bilimler- Fen Bilimleri- Matematik) olarak adlandirilmistir. “Kendimi
Taniyorum” {initesi, dordiincii smif Sosyal Bilgiler dersinde, pozitif bilimlerle iligkilendirmeler
agisindan zayif bir iinite olmakla birlikte (Bu iinitede yapilan iligkilendirmeler su sekildedir: Tiirkge
dersi “Konusma” 6grenme alani; Kendini S6zlii Olarak ifade Etme; Tiirkge dersi “Yazma” &grenme
alani; Kendini Yazili Olarak Ifade Etme; Matematik dersi “Zamani Olgme” alt 6grenme alani; “Gazete
Kupiirlerinden Yararlanma”; Rehberlik servisi ile bireysel farkliliklar1 tanima, duygu ve diistinceleri
ifade etme konularinda is birligi; Atatiirkgiiliikle ilgili konular; Resmi kurum ve kuruluslar tarafindan
verilen kimlik belgeleri: Niifus ciizdani, okul kimligi, spor kuliibii kimligi, kiitiiphane kimligi vb.; Ozel
Egitim; Girisimcilik; Kariyer Bilinci Gelistirme; Rehberlik ve Psikolojik Danisma; Saghk Kiiltiirii), bu
dersin ilk tinitesidir. Dolayisiyla bu iinite icin gelistirilecek ve uygulanabilecek etkinliklerin, farkl
iiniteler icin 6rnek teskil edebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu noktadan bakildiginda, yapilan aragtirmanin
literatiirde bir ilki temsil etti§i sOylenebilir. Tiim bu aciklamalar goz Oniinde bulundurularak
arastirmanin ilkokulda Sosyal Bilgiler dersinin diger bilimlerle yapilacak iliskilendirmelerine bir
alternatif olusturmasi, gelistirilen etkinliklerin ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde ilk kez kullanimi ve
Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerilerinin gelistirilmesi agisindan farkli bir 6rnek tegkil
edecegi diistiniilmektedir. Bu ¢ercevede arastirmanin temel problemi su sekilde ifade edilebilir:

1-Tlkokul dérdiincii sinuf Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan GEMS tabanli hazirlanan SOFEM
etkinliklerinin 6grencilerin akademik basaris1 ve yaratici diisiinme becerisine etkisi nedir?

Arastirma problemlerinin analizinin eksiksiz bir bicimde yapilabilmesi, sadece sayilar veya
sadece kelimelerle verilebilecek cevaplarin 6tesinde, nicel ve nitel veri tiirlerinin harmanlanmasi ile
miimkiin olabilmektedir. Bu sebeple arastirma problemi iki baslik altinda toplanmustir. Birinci bashk
altinda problem durumu nicel yontemler temel alinarak ifade edilmis; ikinci baslik altinda ise nitel
yontemler temel alinarak ikinci problem durumu ifade edilmistir. Belirlenen temel problem
dogrultusunda arastirilan alt problemler asagidaki gibidir:

1- Ilkokul dérdiincii simf Sosyal Bilgiler dersinde SOFEM etkinlikleriyle desteklenmis
ogretimin uygulandig1 deney grubu ile programa dayali 6gretimin uygulandigi kontrol grubu arasinda
yaratici diisiinme becerisine yonelik anlamli bir farklilik var midir?

2- flkokul dérdiincii siuf Sosyal Bilgiler dersinde SOFEM etkinlikleriyle desteklenmis
ogretimin uygulandig1 deney grubu ile programa dayali 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu arasinda
akademik bagariya yonelik anlamli bir farklilik var midir?

Ogrencilerin gelistirilen etkinliklerle yiiriitiilen 6grenme uygulamalari ve 6grenme ortami
hakkindaki goriislerinin neler oldugu, goriismeler yoluyla derinlemesine arastirilmistir. Nitel
arastirmada daha da 6zel olarak asagida belirlenen alt probleme yanit bulunmaya calisilmistir:

1- SOFEM etkinliklerinin yiiriitildiigii 6grenme ortamina iliskin deney grubu 6grencilerinin
diistinceleri nelerdir?

Yontem

Desen

Arastirmada veri analizlerinin ¢oklu diizeylerinin kullanilmas: ve sebep-sonug¢ agiklamada
nicel verilerin nitel verilerle desteklenmesi amaglanmistir. Bu sebeple bu arastirmada pragmatist
paradigmaya dayali nitel ve nicel yaklasimla toplanan veriler birlikte kullanilmis ve karma desen temel
alinmigtir (Creswell, 2003; Fraenkel ve Wallen, 2005). Karma desende veriler; nitel ve nicel
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arastirmadaki veri toplama yontemlerinin birlestirilmesiyle toplanir. Creswell ve Plano Clark’in (2014,
s. 79-81) karma desen siniflandirmasinda Yakinsayan Paralel Desen, A¢imlayict Sirali Desen, Kesfedici
Siral1 Desen, I¢ Ice Desen, Déniistiiriicii Desen ve Cok Asamali Desen olmak iizere alt1 farkli desen tiirii
tizerinde durulmaktadir. Bu arastirmada nicel yaklasimin baskin oldugu; nitel yaklasimin, nicel bir
strateji olan deneysel stratejinin igine gomiildiigii Ig ige Desen temel alinmustir.

Arastirmanin nicel boliimiinde denklestirilmemis esitlenmemis 6n test-son test kontrol gruplu
yar1 deneysel desen kullanilmistir (Cepni, 2007, s. 84). Yari-deneysel desen, katilimcilarin (deneklerin)
gruplara random (rastgele) atanmadig1 arastirma desenidir. Bu durum, arastirmacinin deney igin yapay
olarak grup olusturamadigr durumlarda gerceklesir (Creswell, 2008, s. 313). Siklikla egitim
arastirmalarinda, deneklerin gruplara rastgele atanmasi ne pratiktir ne de elveriglidir. Béyle bir durum
Ozellikle simiflarin sene basinda olusturuldugu okul temelli arastirmalarda gerceklesir (Ross ve
Morrison, 2011, s. 1023).

Arastirmanin nitel boliimiinde ise nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji)
kullanilmistir. Yaklasimin, etkili, duygusal ve siklikla yogun insan deneyimlerini ¢alismak icin uygun
oldugu ifade edilmektedir (Merriam, 2015, s. 26). Bu dogrultuda arastirmada, ogrencilerle yari
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir.

Asamalar [cerik Zaman

( . ) GEMS Calistayi'na Katilim ( )
NIT Torrance Yaratici Diisiince Testi Aralik 2014-Mart 2015
. sitimi -Mart
Veri Toplama ve Alan ) (TYDT) Eglt‘lml al a
Taramast Akademik Basgari Testi (ABT) Soru
L Havuzunun Olusturulmasi ) _ y,
> 4 ( . .. « . . .. .\ ( A
( ] ) SOFEM Etkinliklerinin Gelistirilmesi
NIC +(nit) Akademik Ba: i ili
sar1 Testi Gegerlilik ve s A
Veri Toplama ve Giivenirlik Cfllsmalarl (nTZl IkO) Nisan 2015-Agustos 2015
Goriisme Sorularinin Gegerlilik ve
Uygu]ama Giivenirlik Caligmalart \ J
\ J/ . S/
4 3\
4 3\ ' R
NIC-+(nit) Pilot Uygulama Caligmalari
Veri Topl Asil Uygulama Caligmalar Eyliil 2015-Mayis 2016
er1 Loplama ve Ogrenci Goriislerinin Alinmast
Uygulama .
L ) L Dedektif Dosyalarinin Olusturulmasi J \ J
4 3\ ( A

. . TYDT ve ABT Verilerinin Analizi
NIC+NIT (SPSS)
P .. Ogrenci Goriismeleri ve Ogrenci
Verilerin Analizi Dedektif Dosyalar1 Verilerinin Analizi
\_ y, (Tematik Analiz) \. J

Haziran 2016-Aralik 2016

NIC+NIT o
Deneysel Uygulama Siirecinde .
Sonuglarin Elde Edilen Verilerin Nitel Ocak 2017-Nisan 2017
Harmanlanmasi Verilerle Desteklenmesi

Sekil 1. Aragtirma Deseni Asamalar1
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Calisma Grubu

Calisma grubunun se¢iminde Olasiliklt Olmayan Ornekleme Yontemlerinden (Non-Probabilty
Sampling Methods) Amaca Yonelik Ornekleme (Purposive/Purposeful Sampling) ve bu drnekleme
igerisinde yer alan Kolay Ulagsilabilir Durum Orneklemesi temel alinmistir. Bu tiir 6rneklemede
arastirmaci kimlerin segilecegi konusunda kendi yargisini kullanir ve aragtirmanin amacina en uygun
olanlar1 drnekleme alir (Balci, 2016, s. 104). Seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden “Amaca
Yonelik Ornekleme”, aragtirma problemine iliskin evrende yer alan durumlardan bilgi toplanarak, en
uygun durumun segilmesi ve bu yapilirken de konuya iligkin bilgisi olan kisilerle igbirliginin yapilmasi,
on bilgilerin toplanmasi ve ¢alisilacak 6rnege karar verilmesi 6nem arz etmektedir (Biiyiikoztiirk, Kilig
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012). Bu arastirmada da calisma grubu olusturulurken, ilge
merkezinde bulunan okul miidiirleri ve siif 6gretmenleri ile goriisiilmiis, arastirma hakkinda bilgi
vermis ve onlarin da bu arastirmayi1 kabul etmesi g6z 6nitinde bulundurulmustur. Arastirmanin gegerlik
ve giivenirligi agisindan okul yonetimi ve sinif 6gretmenlerinin bilimsel arastirmalara ilgi duymasi, asil
uygulamanin yapildig1 okulda daha once herhangi bir deneysel arastirmanin yapilmamis olmasi,
arastirma igin gerekli kosullarin daha iyi, kolay ve ¢abuk diizenlemesi sebebiyle, belirtilen ilkokullar
pilot ve asil uygulama gruplar olarak belirlenmis ve ¢alismalar bu dogrultuda yiriitiilmiistiir. Bu
cergevede calisma grubu 2015-2016 egitim 6gretim yilinda Samsun ili [lkadim ilgesinde yer alan MEB'e
bagli bir ilkokulun dérdiincii sinifinda 6grenim goren 22’si deney (4/A), 21'i kontrol (4/C) grubunda
olmak iizere toplam 43 ilkokul doérdiincii siif 6grencisinden olusmaktadar.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araglari olarak Torrance Yaratici Diisiinme Testi, arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Akademik Basar1 Testi ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formlar: kullanilmistir.

[1k kez 1966’da yayinlanan Torrance Yaratici Diigiince Testi, sozel ve sekilsel yaraticiligi lgmek
amactyla E. Paul Torrance tarafindan gelistirilmistir. Testin gecerlik, giivenirlik ve dilsel esdegerlik
calismas1 Aslan (2001) tarafindan yapilmistir. Testin giivenirligi icin, test tekrar test ve i¢ tutarlilik
hesaplamalar1 yapilms; ilkokul igin (.89 ile (.86) arasinda cronbach alfa korelasyon katsayisi elde
edilmistir (Aslan, 2001, s. 11). Bu arastirmada arastirmacilardan biri tarafindan testin kullanimj,
uygulamasi ve degerlendirilmesi i¢in Prof. Dr. Ayse Esra Aslan’dan 6 Mart 2015 tarihinde “Torrance
Yaratic1 Diisiinme Testi Egitimi” ve uygulama izni alinmustir. Testlerin degerlendirilmesi asamasinda
da Aslan ile iletisim kurulmus, ilgili boliimiin her asamasinda kendisinden destek alinmistir. Ayrica
Ogrencilere ait testler degerlendirme asamasinda aymni egitimi almis baska bir uzman tarafindan
incelenmistir.

Arastirmada, Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan GEMS tabanli etkinliklerin 6grencilerin
akademik basarilarina etki diizeyini arastirmak tizere akademik basari testi hazirlanmistir. Arastirmada
uygulanan etkinliklerin iist diizey becerilerin gelisimine yonelik olmasi sebebiyle, hazirlanan akademik
basari testi sorularinin da bu dogrultuda olmasina dikkat edilmistir. C)grencilerin dersteki basarilarini
degerlendirmek iizere hazirlanan bu testte, acik uglu ve ¢oktan se¢meli sorular kullanilmistir. Yapilan
istatistiki ¢alismalar sonucunda gelistirilen 6l¢me aracinin KR-20 giivenirlik katsayisinin 0,92 oldugu
tespit edilmistir. Aracin ortalama giicliigii ise 0,52 diizeyindedir. Bu noktada gelistirilen testin,
aragtirmada kullarilabilecek giivenirlik ve gegerlik diizeyinde oldugu sdylenebilir (Kan, 2008, s. 268-
269; Atilgan, 2009, s. 324; Tezbasaran, 1996; Fraenkel, Wallen ve Hyun, 1993).

Arastirmada, deney grubunda yiiriitiilen siirecin degerlendirilebilmesi adina dgrencilerle yar:
yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formu gelistirilirken
sorularin kolay anlasilabilir, acik uglu, yonlendirmeden uzak, birden fazla boyut igermeyecek ve
mantikli bir sekilde diizenlenmis olmasina dikkat edilmistir (Merriam, 2015, s. 88; Patton, 2014, s. 353).
Secilen iinite kazamimlar1 ve Sosyal Bilgiler dersi gdz oniinde bulundurularak hazirlanan yar
yapilandirilmis goriisme formlari, uzman goriisiine sunulmustur. Goritisme formlarini inceleyen
uzmanlara iliskin bilgiler su sekildedir:
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Tablo 1. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formunu inceleyen Uzmanlar

Lisans 5

Yiiksek Lisans yapiyor

Doktora yapiyor
Egitim Diizeyi = Doktor

Yardima Dogent

Docent

Profesor

Cografya Egitimi

Sinuf Ogretmeni (4. Smif okutmus)
Uzmanlik alan1  Tarih Egitimi

Sosyal Bilgiler

Sinif Egitimi

R NP, NN RPRPRPDNR RPN

—_
[O8]

Toplam

Uzman goriisii dogrultusunda yar1 yapilandirilmis goriisme sorularma son sekli verilmis ve
secilen ii¢ tane dérdiincii sinif dgrencisine 6n uygulamasi yapilmistir. On uygulama yapilan 6grenciler,
arastirma kapsami disinda tutulmustur.

Uygulama Siireci

Arastirma kapsaminda GEMS temel alinarak gelistirilen SOFEM etkinlikleri, ilkokul dérdiincii
sinif Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda yer alan “Birey ve Toplum” 6grenme alanindaki
“Kendimi Taniyorum Unitesi”nin alti kazanimina yonelik hazirlanmistir.

Etkinlikler gelistirilmeden 6nce, GEMS alaninda yapilan ¢alismalarin merkezi olan California
Universitesi Lawrence Hall of Science’da GEMS programlari gelistirme ¢alismalarindan sorumlu kisi
ile goriistilmiistiir. 2014 Aralik ayinda yapilan bu goriismede, GEMS’in yapisi ve isleyisi ile ilgili bilgi
almmistir. GEMS programlari gelistirme ¢alismalarindan sorumlu kisi, aragtirmacilari bu konuda daha
detayli bir ¢alisma i¢in Tiirkiye’deki GEMS Alani olan ENKA Okullari’'nda, konu ile ilgili ¢calismalardan
sorumlu kisiye yonlendirmistir. Arastirmacilardan biri, sorumlu kisi ile yapilan goriismeler sonucunda
Subat 2015’te yapilacak olan “Bir GEMS Giinii” caligtayma kayit yaptirmis ve GEMS'in igleyisi
konusunda gerekli teorik ve pratik bilgiyi edinmistir. Calistay sirasinda GEMS uygulamasini yapan
uzmanlardan biri ile ¢alistay sonrasinda da irtibat kurulmus, GEMS tabanli etkinlikler gelistirilirken
hazirlanan tiim etkinliklerde kendisinin goriislerine basvurulmustur. Bununla birlikte, etkinlikler
gelistirilirken GEMS ile ilgili akademik diizeyde caligmalar gerceklestiren bir 6gretim iiyesinin, Sosyal
Bilgiler egitimi alaninda uzman bir 6gretim {iyesinin, dordiincii smif 6gretmenligi yapan iig
ogretmenin, etkinliklerin Tiirkce dil yapisina uygunlugunu kontrol eden bir Tiirkge Ogretmeninin ve
Tiirkge Egitimi alaninda doktora calismalarinmi yiiriiten bir dil uzmanin da goriisleri alinmistir.
Etkinliklerin farkli bilim dallar1 ile iliskili olmasi sebebiyle Tip Fakiiltesinde doktora egitim
calismalarmi ytlirtitmekte olan bir uzmandan, Giizel Sanatlar Fakiiltesinde doktora egitimi
calismalarimn siirdiirmekte olan bir uzmandan, Sakarya’da gorev yapmakta olan bir hakimden de
etkinliklerin gelistirilmesi asamasinda destek alinmistir.

Etkinlikler gelistirilirken, yasanmis bir hirsizlik olayindan yola ¢ikilarak GEMS’in uygulama
siireci temel alinmis, MEB Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yer alan alt1 kazanima y6nelik alt1 ipucu
tasarlanmis ve her ipucunu aciklamaya yonelik farkli yontem ve teknikler kullanulmistir. Etkinlikler:

v' Bireysel farklilik ve benzerlikler (Dogada benzerlik ve farkliliklar nasildir? - Birinci Kazanim).

v Duygu ve diisiinceler (Neden bu olay gergeklesti? Soyan kisinin duygu ve diistincesi? Soyulan
kisinin duygu ve diisiincesi? Hangi duygu ve diisiince ile? - Tkinci Kazanim).

v Miicevheri ¢alinan kiginin duygu ve diisiince durumu (Kisi bu durumu hangi duygu ve
diisiincelerle ifade eder? - Uciincii Kazanim).
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v Miicevheri ¢alinan kiginin durumu yorumlama bicimi (Sayg: ve hosgoriilii olabilir mi? Neden?
- Dordiincii Kazanim).

v' Olayin gerceklesme siralamasi (Olaydan oOnce ne olmus olabilir? Neden bu olay
gerceklesmistir? - Besinci Kazanim).

v Olay1 gergeklestiren kisinin kimligi (Bu kisiyi nasil tespit edebilirsiniz? Kimlige iliskin nasil bir
analiz yapilabilir? - Altinc1 Kazanim).

basliklar1 {izerinden gelistirilmistir.

=4
o =
o [~ =7 =
s < = = o
— O Z Z
o=
4 = = = M
< =) & 3 =
= =
N Z =
@) =
[ =~
= = Z
=) ©
>
Ve N s s N\ [ \ N e N
1. VE 2. [PUCU
A ) DUYGU VE DEDEKTIF _ SORU CEVAP
1. Bireysel BENZERLIK, DUSUNCELERE GUNLUKLERI] OYUN
farkhliklar1 tanir FARKLILIK, SAYGI VE 45'+45'+45' GORSEL HAFIZA GOZLEM
ve kabul eder . KIiMLIK HOSGORU PARMAGIMDAN TANI FOTOGRAF
Lo BENL KARESI
DOGAYI GOZLEYELIM
. J \ \ J L J
(" 5 X ( ( N ( 3.fPUCU A
- Duygulari ve CANLANDIRALIM
dﬁ?ﬁ“ﬁfal?rfi aliasé“daki ELESTIREL DUYGU VE SOR;:;;VAP
thgkryt lark eder. Q1) DUSUNCELERE .
3. Farkhi durumlara ait DUYGU, DUSUNME, 45'+45' YOLCULUK YOLCULUGU
DUSUNCE GOZLEM, .
duygu ve EMPATI BIR MEKTUPLA METAFOR
diigiincelerini ifade BASLAR HER SEY ZIHIN HARITASI
eder. ZIHIN HARITASI
\ ) L L ) L ) YAPALIM
( ) ( ( N ( ) 4. fPUCU SORU CEVAP
o BENZETELIM! METAFOR
4. Bagkalarmimn duygu AT GOZLEM,
ve diisiincelerini saygt HOSSAGYOG[}U’ EMPATI, 45'+45' ROL OYNAYALIM! ROL KARTI
ile karsilar. ARASTIRMA GOREV BASINA ROPORTAI
ZIHIN HARITAST ZIHIN HARITASI
L J L . J \. J CIZELIM L J
4 3\ 4 4 3\ 4 3\ e N\ 4 3\
sy - ZAMAN VE s tPUCU
Bell?sbaaglllln ilell;f?arlln KRONOLOJ KEI(‘)(I;\E‘]&&JII;YI 45 HIRSIZIN PLANI SORU CEVAP
kronolojik siraya X SUYUN HIKAYESI ZIHIN HARITASI
koyar. ARASTIRMA, BENIM KRONOLOJIM
ILETISIM BENIM HARITAM
\. J/ \. \ J/ \. J/ \ J/ \. J/
e - - ) e e N\ [ \ N e N
6. Sahip oldugu resmi . 6. iPUCU SORU CEVAP
biglor sy adorok KIMLIK ELESTIREL GRUP KIMLIG GRUP CALISMASI
%isisel Kimligine KANIT DUSUNME, 45'+45'+45' OLUSTURALIM ZIHIN HARITAS]
iligkin ¢ikarimlarda GOZLEM ATA};IE{]}? AZSiII'HN
\. bulunur. J \. \ J \ J \ J \. J

Sekil 2. SOFEM Etkinliklerinin Kazanimlarla liskisi ve igerigi
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Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada Ol¢me araglariyla toplanan nicel veriler, gerekli kontroller yapildiktan sonra
bilgisayara aktarilmis, SPSS 17.0 programu kullanilarak analiz edilmistir. Nicel veri analizi 6ncesinde,
analizde kullanilacak istatistiksel analiz yonteminin tespit edilmesi gerekmektedir. Nicel veri analizi
parametrik ve non-parametrik olmak iizere iki gruptan olusur. Veri analizinde parametrik islemlerin
yapilabilmesi icin verilerin en az aralik Olgeginde olmasi, normal dagilima uymasi ve galisma
grubundaki kisi sayisinin N230 olmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2010; Balci,
2016, s. 240; Can, 2016, s. 82). Parametrik testlerin varsayimlarinin karsilanmadig1 durumlarda, non-
parametrik denklerinin kullanilmas1 gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2008, s. 156; Balci, 2016, s. 262).
Deney ve kontrol gruplarina ait 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasinda, normal dagilim
sartinin saglanmamasi (Tablo 2, Tablo 4 ve Tablo 10) ve ayrica her iki grubun da kisi sayisinin 30'un
altinda olmasi sebebiyle parametrik olmayan istatistiklerden olan Mann-Whitney U testi kullanilmistir.

SOFEM etkinliklerinin ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde etkililiginin arastirildig1 bu arastirmada,
elde edilen nitel veriler igerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerle yapilan miilakatlar,
oncelikle ¢oziimlenmis ve bilgisayar ortaminda yazili hale getirilmistir. Yazili hale getirilen veriler
oncelikle kodlanmis ve sonrasinda bu kodlara gore simiflandirmasi yapilmistir. Daha sonra bu kodlar
incelenmis ve bu kodlarin ortak yonleri bulunmaya calisilmistir (Yildirim ve Simsek, 2008, s. 227).
Aralarinda anlaml iliski kurulan kodlar, kategorize edilmis ve temalar altinda toplanmistir. Bu
arastirmada Ogrencilerin uygulama siiresince yaptiklar1 etkinlikleri dosyaladiklar1 “Dedektif
Dosyalar1”ndan da veri toplanmustir. Yar1 yapilandirilmis goriisme formlarinin analizinde hazirlanan
sorularin gegerlilik ve giivenirligi i¢in gerekli ¢alismalar yapilmis, uygulama sonrasinda yapilacak
goriismelerle ilgili Ogrenciler bilgilendirilmis ve goniillii olarak secilen Ogrencilerle miilakatlar
gerceklestirilmistir. Miilakatlar sirasinda hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme sorularina, sorulari
takip eden ve Ogrencilerin konuya iliskin fikirlerini daha ¢ok agiklamasina firsat veren sondalar
eklenmistir. Miilakatlarin gerceklestirilmesi i¢in okul idaresinin izni ile okul rehberlik odas: kullanilmis
ve goOriismeler veri kaybi olmamasi adina bu odada ses kayit cihazi ile kayit altina alinmistir.
Ogrencilerle yapilan miilakatlarda, dgrencilerin kendilerini rahat hissedebilmeleri igin dncelikle giinliik
sorular ve kisisel bilgiler tizerinde durulmus, arastirmact tarafindan yapilan cikolata, seker vb.
ikramlarla goriismenin sicak bir ortamda gec¢mesi saglanmaya calisilmistir. Miilakatlar esnasinda,
ogrencilerin soylediklerinin dogru anlasilip anlasilmadigina yonelik, soyledikleri ciimlelerin teyit
edilmesine 6zen gosterilmistir. Goriisme dokiimleri, daha 6nce yiiksek lisans tezinde goriisme analizi
calismasi yapmis ve doktora egitimini sinif egitimi alaninda yapmakta olan iki uzman tarafindan
incelenmistir. Goriisme dokiimiinde oncelikle kisa kisa notlar alinmis, alinan bu notlardan kodlar
olusturulmustur. Alinan notlar, literatiirdeki diger calismalarla karsilastirilmis ve bu notlar tizerinden
olusturulan kodlar, siirekli karsilastirmali analize tabii tutularak tekrar gruplanmis ve temalar
olusturulmustur. Olusturulan kod ve temalar, 6grencilerin kullanma sikliklar1 temel alinarak bir tablo
tizerinde gosterilmistir. Kod ve temalar tabloda ifade edilirken, segilen 6grencilerin her biri gergek
isimleri disinda kod isimlerle ifade edilmis, gercek isimleri sakli tutulmustur. Her tablonun altinda, o
6grencinin ciimlelerine yer verilerek kod ve temalarin dayanag: olan kaynaklar yazilmigtir.

Olusturulan tablolar, daha 6nce goriisme dokiimiinii inceleyen iki uzman ve nitel yaklagimlar
ve Sosyal Bilgiler iizerine galismalar yfiriitmiis olan bir uzman tarafindan tekrar incelenmis, uzman
goriisii alinmistir. Bu inceleme sonucunda, arastirmaci tarafindan olusturulan kod ve temalar {izerinde
fikir alis verisi yapilarak degisikliklere gidilmis, tablolar yeniden diizenlenmis, daha 6nceden iki farkl
tablo olarak sunulan kod ve temalar yeniden gozden gegirilerek tek tablo icerisinde sunulmustur.
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Bulgular

Torrance Yaratici Diisiince Testi (TYDT) On Test Puanlart

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarimin normal dagilima sahip olup olmadigini
belirlemek icin Shapiro-Wilks normallik testi, carpiklik ve basiklik katsayilar1 kontrol edilmistir. Deney
ve kontrol grubunun 6rneklem sayisimin 30" un altinda oldugu durumlarda Shapiro-Wilks testi .05
anlamlilik diizeyinde kullanilmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2008, s. 42).

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT So6zel Test A Normallik Testi

Gruplar N Shapiro- Wilks X Sd Ss CK BK
Deney 22 911 59.68 21 14.14 -.214 -115
Kontrol 21 .005 99.90 21 34.52 -.014 -.014

Tablo 2’de Shapiro-Wilks normallik testi sonucunda deney grubu normal dagilim gosterirken
kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test puanlarinin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir (5-W=.911 Sd=21 p> 0.05; S-W=.005 Sd=21 p < 0.05).

Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sozel Test A Alt Faktorleri On Test Puanlarina ligkin
Mann-Whitney U Testi Sonuglar1

TYDT Sozel Sira Siralar
Test A Alt Gruplar N X U 4 P
. Ortalamas1 Toplami
Faktorler
Deney 22 35.36 24.25 533.50
Akicalik 181.500 -1.204 228
Kontrol 21 29.57 19.64 412.50
) Deney 22 8.13 21.05 463.00
Orijinallik 210.000 -512 .609
Kontrol 21 9.04 23.00 483.00
] Deney 22 16.18 24.41 537.00
Esneklik 178.000 -1.293 .196
Kontrol 21 13.23 19.48 409.00

Tablo 3'te goriildiigii tizere Torrance Yaratici Diislince Testi S6zel Test A’da deney ve kontrol
gruplari arasinda Akicilik, Orijinallik ve Esneklik alt faktorlerinde, grup puanlar: arasinda anlamli bir
farklilik goriilmemistir. Bu sonuglara gore, gruplarin sozel yaraticilik testi agisindan denk oldugu
sOylenebilir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sekilsel Test A Normallik Testi

Gruplar N Shapiro- Wilks X Sd Ss CK BK
Deney 22 583 50.13 21 12.98 -.047 1.135
Kontrol 21 .025 45.00 21 22.57 -.850 236

Tablo 4’te Shapiro-Wilks normallik testi sonucunda deney grubu normal dagilim gosterirken
kontrol grubunda yer alan &grencilerin 6n test puanlarinin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir (5-W=.583 Sd=21 p> 0.05; S-W=.025 Sd=21 p < 0.05).
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Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubunun TYDT Sekilsel Test A Alt Faktorleri On Test Puanlarina {ligkin
Mann-Whitney U Testi Sonugclar1

TYDT Sekilsel Sira Siralar
Test A Alt Gruplar N X U z P
. Ortalamasi1 Toplami
Faktorler
Deney 22 20.59 25.20 554.50
Akicalik 160.500 -1.718 .086
Kontrol 21 15.85 18.64 391.50
) Deney 22 1.22 23.07 507.50
Orijinallik 207.500 -.599 .549
Kontrol 21 1.71 20.88 438.50
Dene 22 1.13 20.75 456.50
Bagliklarin Y 203500  -703 482
Soyutlugu Kontrol 21 1.85 23.31 489.50
) ) Deney 22 16.36 23.14 509.00
Zenginlestirme 206.000 -.748 455
Kontrol 21 14.33 20.81 437.00
Erken Deney 22 0.18 20.91 460.00
Kapamaya 207.000 -.968 333
. Kontrol 21 0.42 23.14 486.00
Direng
Yaratici Deney 22 10.63 21.93 482.00
Kuvvetler 229.500 -.037 971
. . Kontrol 21 10.80 22.07 463.50
Listesi

Tablo 5'te goriildiigii tizere Torrance Yaratici Diislince Testi Sekilsel Test A’da deney ve kontrol
gruplar: arasinda Akicilik, Orijinallik, Bagliklarin Soyutlugu, Zenginlestirme, Erken Kapamaya Direng
ve Yaratict Kuvvetler Listesi alt faktorlerinde, grup puanlari arasinda anlamli bir farklilik
goriilmemistir. Bu sonuglara gore, gruplarin sekilsel yaraticilik testi agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubunun Torrance Yaratici Diisiince Testi (TYDT) Sézel Test B’den Elde
Edilen Son Test Puanlarimin Karsilastirilmasi

Uygulama siireci sonunda deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere Torrance Yaratici
Diistinme Testi (TYDT) Sozel Test B, son test olarak uygulanmistir. Elde edilen son test puanlari
arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadiginin tespit edilmesi i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi

analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Sézel TYDT B Son Test Puanlarina fliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuclar1

Gruplar N X Sira Ortalamasi Siralar Toplami U Z P
Deney 22 157.68 28.82 634.00
Kontrol 21 99.90 14.86 312.00

81.00 -3.645 .000

Tablo 6’da goriildiigii tizere, 6grencilere son test olarak uygulanan S6zel TYDT B sonuglariin
analizine gore deney ve kontrol gruplar: arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (U=81.000; p=.004<.05). Deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamasi puanlarina
bakildiginda, deney grubu ogrencilerinin sira ortalamasi puanlariin
28.82, kontrol grubu 6grencilerinin sira ortalamas: puanlariin 14.86 oldugu goriilmektedir. Bununla
birlikte deney grubu Ogrencilerinin ortalama puanlar: X=157.68, kontrol grubu ogrencilerinin ise
X=99.90"dur.

TYDT So6zel Test B'nin her bir alt faktdr boyutundaki puanlarina iligkin bulgular Tablo 7’de

verilmistir.
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Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun S6zel TYDT B Alt Faktorleri Son Test Puanlarina fliskin Mann-
Whitney U Testi Sonuglar1

So6zel TYDT B — Sira Siralar

Alt Faktorler Gruplar N X Ortalamas1  Toplami v z P
Deney 22 63.86 27.80 611.50

Akialik 103.500 -3.099 .002
Kontrol 21 46.95 15.93 334.50
Deney 22 61.18 30.82 678.00

Orijinallik 37.000 -4.716 .000
Kontrol 21 26.04 12.76 268.00
Deney 22 32.63 25.55 562.00

Esneklik 153.000 -1.899 .058
Kontrol 21 26.90 18.29 384.00

Tablo 7’de ifade edildigi {izere deney ve kontrol gruplar1 arasinda Torrance Yaratic1 Diigiinme
Testi akicilik diizeyi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmiistiir (Z=-3.099; p=.002<.05). Son test puanlar1 orijinallik diizeyi agisindan incelendiginde, gruplar
arasinda deney grubu lehine anlamli bir farkliligin olustugu tespit edilmistir (Z=-4.716; p=.000<.05). Son
olarak esneklik diizeyi son test puanlarinda, deney ve kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde bir
farklilasma goriilmemis (Z=-1.899; p=.058>.05); gruplar arasinda degisimin, deney grubu lehine sadece
akicilik diizeyi ve orijinallik diizeyinde gerceklestigi tespit edilmistir.

Deney ve Kontrol Grubunun Sekilsel Torrance Yaratici Diisiince Testi (TYDT) B’den Elde Edilen
Son Test Puanlarin Karsilastirilmasi

Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarmin sekilsel agidan yaraticilik puanlarmi tespit
etmek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilere son test olarak Sekilsel TYDT B
uygulanmis ve elde edilen puanlar Mann-Whitney U testi ile karsilagtirilmigtir. Elde edilen bulgular
Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunun $ekilsel TYDT B Son Test Puanlarina Mliskin Mann-Whitney U
Testi Sonugclari

Gruplar N X Sira Ortalamasi Siralar Toplami1 U V4 P

Deney 22 134.63 30.70 675.50
39.500 -4.654 .000
Kontrol 21 64.71 12.88 270.50

Tablo 8'de gorildiigii tizere, Ogrencilere son test olarak uygulanan Sekilsel TYDT B
sonuglarinin analizine gore deney ve kontrol gruplari arasinda deney grubu lehine anlamh bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (U=39.500; p=.000<.05). Deney ve kontrol gruplarinin sira ortalamasi
puanlarina bakildiginda, deney grubu 6grencilerinin sira ortalamasi puanlarinin 30.70, kontrol grubu
Ogrencilerinin sira ortalamast puanlarinin 12.88 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte deney grubu
ogrencilerinin ortalama puanlar: X=134.63, kontrol grubu 6grencilerinin ise X=64.71"dir.

Sekilsel TYDT B’nin her bir alt faktdr boyutundaki puanlarina iliskin bulgular Tablo 9'da
verilmistir.
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Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunun Sekilsel TYDT B Alt Faktorleri Son Test Puanlarina fliskin
Mann-Whitney U Testi Sonugclar1

Sekilsel TYDT — Sira Siralar
1 Z P
B Alt Faktorler Gruplar N X Ortalamas1 Toplami v
Deney 22 36.13 29.64 652.00
Akicilik 63.000 -4.106 .000
Kontrol 21 21.47 14.00 294.00
Deney 22 12.63 29.07 639.50
Orijinallik 75.000 -3.789 .000
Kontrol 21 5.33 14.60 306.50
Deney 22 6.54 26.00 572.00
Bashklarin 143000 -2.150  .032
Soyutlugu Kontrol 21 395 17.81 374.00
Deney 22 16.95 27.05 595.00
Zenginlestirme 120.000 -2.873 .004
Kontrol 21 14.61 16.71 437.00
Erken Deney 2 227 25.50 561.00
Kapamaya 154.000 -2.160 .031
Direnc Kontrol 21 047 1833 385.00
Yaratici Deney 22 6009  30.82 678.00
Kuvvetler 37.000 -4.719 .000
Listesi Kontrol 21 18.85 12.76 268.00

Tablo 9’da ifade edildigi tizere deney ve kontrol gruplar1 arasinda Sekilsel Torrance Yaratici
Diistinme A Testi akicilik diizeyi son test puanlar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir (Z=-4.106; p=.000<.05). Son test puanlar1 orijinallik diizeyi agisindan incelendiginde
de benzer sekilde deney ve kontrol gruplar1 arasinda, deney grubu lehine anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir (Z=-3.789; p=.000<.05). Basliklarin soyutlugu diizeyi puanlarina bakildiginda ise yine deney
ve kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlaml diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir
(Z2=-2.150; p=.032<.05). Zenginlestirme diizeyine bakildiginda, gruplar arasi puanlarda deney grubu lehine
anlamli bir farklilasmanin oldugu tespit edilmistir (Z=-2.873; p=.004<.05). Deney ve kontrol grubunun
son test puanlarinda, erken kapamaya direng diizeyinde de yine deney grubu lehine anlaml bir farklilik
tespit edilmistir (Z=-2.160; p=.031<.05). Son olarak yaratic: kuvvetler listesi diizeyine bakildiginda, deney
grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmdiistiir (Z=-4.719; p=.000>.05).

Akademik Basart On Test Puanlari

Deney ve kontrol gruplarinin akademik basar1 6n test puanlarinin normal dagilima sahip olup
olmadigini belirlemek icin Shapiro-Wilks normallik testi, ¢arpiklik ve basiklik katsayilar1 kontrol
edilmistir.

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunun Akademik Bagar1 On Test Normallik Testi

Gruplar N Shapiro- Wilks X Sd Ss CK BK
Deney 22 .006 9.13 21 2.45 .1.590 3.847
Kontrol 21 521 8.95 21 4.16 .046 -.327

Tablo 10’da Shapiro-Wilks normallik testi sonucunda deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n
test puanlarinin normal dagilim gostermedigi, kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin 6n test
puanlarinin ise normal dagihim gosterdigi tespit edilmistir (S-W=.006 Sd=21 p< 0.05; S-W=.521 Sd=21p
>0.05).
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Tablo 11. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 On Test Puanlarina iliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuclari

Gruplar N X Sira Ortalamasi Siralar Toplam1 U V4 P
Deney 22 9.13 21.93 482.50
Kontrol 21 8.95 22.07 463.50

229.500 -.037 971

Tablo 11’de goriildiigii tizere Akademik Basar1 Testi'nde deney ve kontrol gruplar1 arasinda,
grup puanlar: agisindan anlamli bir farklilik goriilmemistir. Bu sonuglara gore, gruplarin akademik
basari1 agisindan denk oldugu sdylenebilir.

Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basari Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Arastirma sonrasinda, gruplarin akademik basar1 puanlarmmin degisimi ve anlamlilik
diizeylerini tespit etmek amaciyla, deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Akademik Basar1
testi puanlari, Mann-Whitney U testi ile karsilastirilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. Deney ve Kontrol Grubu Akademik Basar1 Son Test Puanlarina fliskin Mann-Whitney U
Testi Sonuclar1

Gruplar N X Sira Ortalamasi Siralar Toplam1 U V4 P
Deney 22 25.86 27.07 595.50
Kontrol 21 20.00 16.69 350.50

119.500 -2.715 .007

Tablo 12 incelendiginde, uygulama sonucunda deney ve kontrol gruplarina uygulanan
Akademik Basar: Testi sonuglarina gore deney ve kontrol grubu arasinda, deney grubu lehine anlaml
bir farklilik tespit edilmistir (Z=-2.715; p=.007<.05). Gruplarin sira ortalamalar1 incelendiginde deney
grubunun sira ortalamasinin 27.07, kontrol grubunun sira ortalamasinin 16.69 oldugu gortilmiistiir.
Ayrica deney grubundaki 6grencilerin 6n test uygulamasindan aldiklar1 puan ortalamasi X=25.86,
kontrol grubundaki 6grencilerin puan ortalamasi ise X=20.00 olarak tespit edilmistir.

Uygulama Oncesi Sosyal Bilgiler Dersi Islenisine Iliskin Ogrenci Goriisleri
Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerin uygulama oncesi Sosyal Bilgiler
dersi islenisine iliskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo 13’te ifade edilmistir.

Tablo 13. Uygulama Oncesi Sosyal Bilgiler Dersi Islenisi

Tema Kod Ogrenciler

Calisma Kitabt Ali, Eda, Suna, Gonca, ipek, Songiil
Ogrenci Aktif Arastirma Ali, Eda

Poster Hazirlama Ali

Okuma Ali, Eda, Gokhan, ipek, Nilay
. . . Yazma Emre, Suna, Gokhan, Songiil
Ogrenci Pasif .

Soru Cevap Ayse, Emre, Songiil

Diiz Anlatim Nilay

Deney grubu ogrencileriyle yapilan goriismeler sonucunda, uygulama oncesinde Sosyal
Bilgiler dersinin islenisine iliskin “Ogrenci Aktif” ve “Ogrenci Pasif” temalar1 olusturulmustur. “Ogrenci
Aktif” temas1 altinda “Calisma Kitab1”, “Arastirma” ve “Poster Hazirlama”; “Ogrenci Pasif” temasi altinda
“Okuma”, “Yazma”, “Soru Cevap” ve “Diiz Anlatim” kodlar1 olusturulmustur. Ogrenci goriislerine

ornekler su sekildedir:

Songiil: “Ha Sosyal Bilgiler mi?... Simdi ee, 63retmen tahtaya yazdii zaman, 63retmene biz de
bazi sorular soruyorduk... Onlarin cevaplarini yazabiliyorduk, dgretmen bizim simdi kaynak
kitabimiz var onlardan yazma veriyordu, bize sorular soruyordu biz de onlara gire cevaplar
verdik hatta sinav da yapti. Genelde ders kitabindan isliyorduk.”

(Ogrenci Aktif, Caligma Kitab1)
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Eda: “Arastirmalar yapardik bazen. Giizel gidiyordu ama siz geldiginiz zaman da boyle
eglenceli seyler yaptik. Hmm boyle okutuyordu bizi seylerle arastirma yerini, ¢alisma yerini
yapryorduk bazen eve veriyordu ve arastirmalar veriyordu 63retmen bize.”

(Ogrenci Aktif, Arastirma)

Ali: “Atatiirk’le ilgili bazi etkinlikler yapryorduk, Atatiirk ‘te sey yapmstik. .. Oldiigii yila kadar
bir harita vardi. Biz kit kalemlerle posterler yapiyorduk, bazen arastirma ddevimiz oluyordu
onlart arastirtyorduk. Bazen bazi etkinlikleri aswyorduk, bazen okumali yerleri okuyorduk
ogretmen ddev veriyordu biz de ¢calisma kitabindan édevleri yapryorduk.”

(Ogrenci Aktif, Poster Hazirlama)
Gokhan: “Ogretmen anlatiyordu, sonra onlart okumamizi istiyordu, sonra yazdirtyordu.”
(Ogrenci Pasif, Okuma)

Emre: “Yazi yaziyorduk sonra, smav yapworduk, soru soruyordu 6gretmenimiz. Oyle iste.
Yazdiriyordu, soru soruyordu.”

(Ogrenci Pasif, Yazma)

Ayse: “Biz cok fazla etkinlik yapmiyorduk éyle faaliyetler filan. Sadece ee konu isliyorduk, konu
seyini yapryorduk bize sorular soruyordu dgretmen onlar cevaplhyorduk. Sevdigimiz konularda
ozellikle cok parmak kaldiriyorduk sevmedigimizde bazilart kaldiriyor bazilart kaldirmiyorduk.”

(Ogrenci Pasif, Soru Cevap)
Nilay: “Okuyorduk, 63retmenimiz anlatiyordu.”
(Ogrenci Pasif, Diiz Anlatim)
Uygulama Etkinliklerine Iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerin uygulama etkinliklerine iliskin
goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo 14'te ifade edilmistir.

Tablo 14. Uygulama Etkinliklerine Mliskin Goriisler

Tema Kod Ogrenciler
Tiim etkinlikler Olumlu Eglenceli Suna, Gonca, Nilay
Eglenceli Eda, Inci, Murat
. Olumlu o .
Sarmasik-Ceviz Agact Yetenekleri Gosterir Inci
Olumsuz Rol Yapmak Zor Songiil
Eglenceli Eda, Gonca, Songiil
Olumlu BoyalCizi Foek
oya m
Zihin Haritalar VS pe
Yorucu Murat
Olumsuz
Zor Ali
Hayal Giicii Geligir Ayse
Olumlu LT
Zihin Yolculugu lletisim Artar Suna
Olumsuz Kotii Diigiinceler Emre
Kolay Ogrenme Ali
Olumlu ]
L Farkli Bakis Ac¢ist Nilay
Su Dongiisii .
Siralama Ipek
Olumsuz . .
Eglenceli Degil Eda
Kazanmak Emre
Grup Calismasi Olumlu B )
Eglenceli Gonca
Parmak Izi Olumsuz Kirli/Pasakl Inci
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Miilakatlarda 6grencilerin derste yapilan etkinliklere iliskin goriisleri, her etkinlik bir temay:
ifade edecek sekilde siralanmistir. C)grencilerin goriislerinden ornekler su sekildedir:

Gonca: “Ciinkii 63retmenim onlarm hepsi de eglenceli geciyor, zamanim bos gecmiyor, zaman
dolu gecince dersin nasil gectigini de anlamiyoruz. O sayede daha cok elendim.”

(Tiim Etkinlikler, Olumlu/Eglenceli)
Inci: “Ceviz agact ve sarmasik etkinligi. Ciinkii rol oynamak cok eglenceli bir sey ben de cok

severim onu. Ben ceviz agact olmugtum. Hem giizel oynadi§im diisiiniiyorum. Benim bunda
yetenegim oldugunu diisiiniiyorum. Kendimi bu konuda yetenekli buluyorum.”

(Sarmagik-Ceviz Agaci, Olumlu/Eglenceli, Yetenekleri Gosterir)

Songiil: “Hmm... Stkilmadim da birazcik zorlandigim etkinlik oldu... Ogretmenim hani bitki
vardi ya... Sarmasik ve ceviz agacinda sekil almakta zorlandim.”

(Sarmagik-Ceviz Agaci, Olumsuz/Rol Yapmak Zor)
Songiil: “En cok... Karar veremiyorum...Hmm ben en ¢ok zihin haritalarim sevdim...

Ogretmenim dedigim gibi ben cok eglenceli buldum, iyi ki 6gretmissiniz, ben bunlart kendi
fiziksel ozelliklerimle ilgili de yapacagim hatta 6zel bir kdseye koyacagim.”

(Zihin Haritalari, Olumlu/Eglenceli)
Ali: “Bazi sey, sevmedigim etkinlikler vardi. Eee zihin haritasi. Sebebi zor 6gretmenim, boyle

biiyiik harflerle falan yaziyoruz tekrar bir seyler bulmaya calistyoruz, o yiizden zor geliyor
bana.”

(Zihin Haritalar, Olumsuz/Zor)

Ayse: “En cok... Disarda hani 63retmenim yolculuk yapmstik ya... O. Ogretmenim insanin
hayal giicii gelismis oluyor hem de duygu ve diisiincelerimizin iistiinden gecmis olduk.”
(Zihin Yolculugu, Olumlu/Hayal Giicii Geligir)
Emre: “Hayal kurdugumuz bir etkinlik vardi. Hayalimde kétii bir arkadasim gordiigiim icin o
etkinligi sevmedim.”
(Zihin Yolculugu, Olumsuz/Kétii Diisiinceler)
Ali: “En ¢ok o su dongiisiinii sevdim. Ciinkii iste o c¢ok giizel, kendi hayatimi da
dgrenebiliyorum. Boyle bebekligimden boyle biiyiidiigiimiiz yere kadar benzettim.”
(Su Déngiisii, Olumlu/Kolay Ogrenme)
Eda: “Ciinkii ben eglenceli seyleri ¢ok seviyorum ama su dongiisii biraz eglenceli gelmedi bana.
Boyle pek boyle eglenceli yani mutlu gibi seyler degildi yani pek hosuma gitmedi...”
(Su Dongiisii, Olumsuz/Eglenceli Degil)
Gonca: “Grup ve zihin haritast yapma... Sunum yapti§imizi... Ciinkii orda hem
kendimizinkini bir de seyimizi sectik, hayvanimizi... Daha e§lenceli oldu. Orda istedigimizde
ii¢ seyi yazabiliyorduk. Ben de orda en ¢ok oraya hayvanlarimla kardeslerimi sevdigimi yazdim.
Giizel, onu daha cok sevdim.”
(Grup Calismasi, Olumlu/Eglenceli)
Inci: “Sulu boya. Ben boya yapmay: falan hi¢ sevmiyorum. Resim yapmay: severim ama

boyamayz...Bir de sulu boya olunca ellerim kirleniyor ben temizlige énem veririm. O yiizden
onu sevmiyorum.”

(Parmak Izi, Olumsuz/Kirli Pasakl1)

Uygulamanin Sosyal Bilgiler Dersine Yénelik Duygu ve Diisiincelere Etkisine Iliskin Ogrenci
Goriigleri

Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerin uygulamanin Sosyal Bilgiler
dersine yonelik duygu ve diisiincelere etkisine iliskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo 15'te
ifade edilmistir.
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Tablo 15. Uygulamanin Sosyal Bilgiler Dersine Yonelik Duygu ve Diisiincelere Etkisi

Tema Kod Ogrenciler
o Sevmeye Basladim Ali, Ayse, Eda, Emre, Gonca, Inci, Ipek, Songiil
Olumlu Degisim , )
Daha Cok Seviyorum Suna, Nilay
Seviyorum Gokhan

Degisim Olmad )
Sevmiyorum Murat

Gorligmelerde uygulamanin Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu ve
diisiincelerindeki degisimi {lizerine etkisi “Olumlu Degisim” ve “Degisim Olmadi” temalar1 altinda
toplanmistir. “Olumlu Degisim” temasi altinda “Sevmeye Basladim” ve “Daha Cok Seviyorum” kodlari
olusturulmustur. “Degisim Olmadi” temasina iliskin “Seviyorum” ve “Sevmiyorum” kodlar
olusturulmustur. Ogrencilerin goriislerinden 6rnekler asagidaki gibidir:

Gonca: “Ogretmenim dnceden sevmiyordum, ama simdi daha ¢ok seviyorum. Ogretmenim daha
eglenceli geliyor etkinlik yaparken.”
(Olumlu Degisim, Sevmeye Basladim)

Suna: “Evet degisti. Burada eglenceli etkinlikler yaptiim icin Sosyal Bilgiler dersini daha ¢ok
sevdim, daha cok ilgi duydum buna.”

(Olumlu Degisim, Daha Cok Seviyorum)
Gokhan: “Degisiklik olmadi. Seviyordum. Yine seviyorum.”
(Degisim Olmadi, Seviyorum)
Murat: “Sevmiyordum, yok, ayni sekilde sevmiyorum.”
(Degisim Olmadi, Sevmiyorum)
Sosyal Bilgiler Dersinin Farkli Disiplinlerle Iliskilendirilmesine iliskin Ogrenci Goriisleri
Deney grubu 6grencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerden Sosyal Bilgiler dersinin farkl

disiplinlerle iliskilendirilmesine iliskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo 16’da ifade
edilmistir.

Tablo 16. Sosyal Bilgiler Dersinin Farkl1 Disiplinlerle Iliskilendirilmesi

Tema Kod Tekrar Eden Ogrenciler
Eglenceli Emre, Suna, Indi, ipek, Songiil
Bilgi Ogrenme Nilay

Olumlu Kalici Ogrenme Ayse
Kolay Anlama Gonca
Ozgiiven Geligimi Gokhan
Karmasa Ali, Eda

Olumsuz
Alakasiz Murat

Miilakatlarda Sosyal Bilgiler dersinin farkli alanlarla iligkilendirilmesine yonelik gortisler
“Olumlu” ve “Olumsuz” temalar1 altinda toplanmustir. “Olumlu” temas: altinda “Eglenceli”, “Bilgi
Ogrenme”, “Kalict Ogrenme”, “Kolay Anlama” ve “Ozgiiven Gelisimi” kodlar1 altinda toplanmustir.
“Olumsuz” temast “Karmasa” ve “Alakasiz” kodlar1 olusturulmustur. Ogrenci goriislerinden 6rnekler
asagidaki gibidir:

Inci: “Aslinda bu sekilde islenmesi en iyisi. Ciinkii cok oyun olursa yine insan sikiliyor ama cok
da sade ders olursa yine de sikiliyor. Bu en iyiydi. Hem tartisma vardi hem konusma vard: hem
oyunlar vard: etkinlikler vardi. Resimler bilgiler falan vardir Mevlana'min seyleri obiirlerinin
hayati ile ilgili. Boyle iyiydi.”

(Olumlu, Eglenceli)
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Nilay: “Iyi bir sey. Daha fazla bilgi 6greniyorum.”
(Olumlu, Bilgi Ogrenme)

Ayse: “Ben su an yani 6gretmenim begeniyorum. O 6gretmenimin dedigi de herkesin dedigi de
aklimda su an yani ama dikkatsiz olanlar icin aym seyi diyemeyecegim.”

(Olumlu, Kalic1 Ogrenme)

Gonca: “lyi diisiiniiyorum. Ciinkii bazilar: okuyarak degil, etkinlik yaparak daha iyi anliyor.
Bazilar1 da gérerek anliyor. Bu yiizden onlarin daha iyi anlamasini saglamasini sagliyor. Bir de
eglenceli oluyor.”

(Olumlu, Kolay Anlama)
Gokhan: “Hayatimizi 6greniriz, sonra kendimize giivenimizi gelistirir...”
(Olumlu, Ozgiiven Gelisimi)

Eda: “Bence karisik olur. Ciinkii Matematik’i isliyorsun, Fen Bilimler’i Sosyal Bilgiler, Tiirkce,
Trafik Giivenligi ile bir siirii seyleri islersek hangimiz kafasinda kalacagimi bir siirii soru
isaretleri kalir kafamizda.”

(Olumsuz, Karmaga)
Murat: “Olmaz. Ciinkii 63retmenim baska konu ile alakali olmaz ki...”

(Olumsuz, Alakasiz)

Sosyal Bilgiler Dersi ile Iliskilendirilebilecek Alanlara Iliskin Ogrenci Goriisleri

Deney grubu oOgrencileriyle yapilan goriismelerde, 6grencilerden Sosyal Bilgiler dersi ile
iligskilendirilebilecek alanlara iliskin goriisleri alinmis, elde edilen bulgular Tablo 17’de ifade edilmistir.

Tablo 17. Sosyal Bilgiler Dersi ile iligkilendirilebilecek Alanlar

Tema Kod Ogrenciler
Fen Bilimleri Ali, Emre, Gokhan, Gonca, Inci, Murat, Songiil
Tiirkge Ayse, Eda, Emre, Suna, Gonca, Inci, Nilay
Matematik Ayse, Gonca, Indi, Nilay, Songiil
Iliskilendirme Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi ~ Emre
Hukuk Songiil
Saglik Songiil
Emniyet Songiil

”fli§kilendirme” temasi altinda toplanmistir. Bu tema altinda “Fen Bilimleri”, “Tiirkge”, “Matematik”, ”Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi”, “Hukuk”, “Saglik” ve “Emniyet” kodlar1 olusturulmustur. Bu kodlara iliskin

Miilakatlarda Sosyal Bilgiler dersinin hangi alanlarla iliskilendirilebilecegine yonelik goriisler

a7

ogrenci gortisleri su sekildedir:

Ali: “Sey Fen Bilimleri’'ne benziyor. Fen Bilimleri'nde de canlilarla ilgili bir seyler yapryoruz
Sosyal Bilgiler’de de. Mesela canlilarin déngiileri, orada da canlilarin yasam benziyor.”

(Iliskilendirme, Fen Bilimleri)

Inci: “Yapabilirim ciinkii Matematik konularinda her konu geciyor. Mesela Sosyal Bilgiler'de
Atatiirk’iin konusu ile ilgili Atatiirk ne zaman 6ldii ne zaman dogdu konular1 geciyor. Tiirkce’de
fiziksel ozelliklerimiz kisisel ozelliklerimiz geciyor. Fen Bilimleri'nde de ara sira 63reniyoruz.
Ben en ¢ok Tiirkge ile iliskilendiriyorum ¢iinkii Tiirkce de 6yle konular cok fazla geciyor. Cok
fazla soruyorlar sinavlarda falan. Sinavlari iyi anlamak icin bu konulari da iyi anlamamiz
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gerekiyor. Matematikte de ayni sey. Matematik’te de bazen insanin bireysel kisisel ozellikleri
Atatiirk’tin hayat: soruluyor. Fen Bilimleri'nde de dongiiler, gaz buhar st nasil doéniiyor, su
dongiisii yine orada da var. Onu isliyoruz.”

(Iliskilendirme, Tiirkce/Fen Bilimleri/Matematik)

Ayse: “Eee d3retmenim kronolojiyi mesela 6§retmenim sayilar1 kiigiikten biiyiige siralamayla. ..
Matematik’le yani... Duygu ve diisiinceleri Tiirkce ile baglanti kurabilirim... Baska yok.”

(Iliskilendirme, Matematik/Tiirkce)
Emre: “Fen’e giriyor mesela o su dongiisii... Doga ile ilgili de Din Kiiltiirii'ne giriyor. Ciinkii o
da doga ile ilgili. Sonra da ... Zihin Haritasi... O Tiirkge ile ilgili sanki... Ciinkii onlar sanki
birbirlerine ¢ok yakin.”

(Iliskilendirme, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi/ Fen Bilimleri/Tiirkce)

Songtil: “Matematik, kronoloji ¢alismasz... Fen bilimleri doga, bitkilerle ilgili... Fen Bilimleri
olabilir. Bir de nasil diyeyim... Hani hirsizlik ¢oziiyoruz ya... Onu boyle... bir ders var... Onu
mesela... Onunla ilgili saglikla ve polislik alan: hukuk alanu ile iligkilendirebilirim.”

(liskilendirme, Matematik/ Fen Bilimleri/Hukuk/Saglik/Emniyet)
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin birinci alt problemine yonelik elde edilen sonuglara gore ilkokul dordiincii smnif
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan SOFEM etkinlikleri, yaratic1 diisiinme becerisine yonelik anlamli bir
farklilik ortaya koymustur. Bu sonug, hazirlanan etkinliklerin ilkokul dérdiincii sinif Sosyal Bilgiler
dersinde yaraticiliga olumlu bir etkisi oldugu seklinde yorumlanabilir. Ozellikle etkinlikte yer alan
uygulamalar ve bu uygulamalarda yer alan tekniklerin (zihin haritasi, metafor, yaratict dramada
kullanilan teknikler vb.) yaratici diistinmenin gelistirilmesinde etkili oldugu soylenebilir. Nitekim
Widiana ve Jampel (2016, s. 251) da yaptiklar1 ¢alismada zihin haritalariyla tasarladiklar: ¢oklu zeka
yaklagiminin, 6grencilerin yaraticiliklarina olumlu yonde etki ettigini ifade etmislerdir. Bu noktada
zihin haritalariin, beynin sag ve sol lobunu birlikte ¢alistirmay1 saglayan yapisinin da goz oniinde
bulundurulmas: gerekir. Zihin haritalarinda hayal giicii (sag lob) ve c¢agrisimlarin (sol lob) birlikte
kullanilmasz, bireyin yaratici fikirler iiretmesine olumlu katki saglamaktadir (Buzan, 2009, s. 26). Ayrica
uygulamada kullanilan etkinliklerden olan metaforlarin da 6grencilerin yaratici diistinme becerisine
olumlu yonde etki ettigi diistiniilmektedir. Nitekim metaforlarin alisilmadik problem durumlar:
karsisinda alternatif ¢o6ziim Onerileri sunarken yaratici fikirleri organize etmeye yardimci oldugu ifade
edilmektedir (Choi ve Kim, 2017, s. 31). Ote yandan arastirma icin tasarlanan etkinliklerde yaratict
dramada kullanilan tekniklerden (zihin yolculugu, rol oynama, rol kartlari, oyunlar vb.)
faydalanilmistir. Yaratici dramanin disiplinler arasi bir alan olmasi sebebiyle (Adigiizel, 2014, s. 337),
kullanlan tekniklerin zenginligi ve gesitliliginin siireci olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Literatiirde
farkli yontem ve tekniklerin Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diisiinme becerisine etkisi incelenmistir.
Bacak (2008), yaptig1 calismada Oykii tabanli 6grenme yaklasiminin yaraticiliga etkisinin olumlu
oldugunu ifade ederken, Hackney (2010) yaratici problem ¢6zmeyi destekleyecek Ogretim
yontemlerinin Sosyal Bilgiler dersini olumlu etkiledigini ifade etmistir. Dolayisiyla GEMS’in iist diizey
becerileri gelistirme ve bu yonde tasarimlar yapmay1 temel aldig1 diistintildiigiinde (Barrett vd., 1999),
GEMS temel alinarak Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilen SOFEM etkinliklerinin, Sosyal Bilgiler
dersinde yaratic1 diisiinmeyi gelistirme bakimindan amaca hizmet ettigi ifade edilebilir. Ote yandan
ogretmenlerin 6zellikle Sosyal Bilgiler dersinde yaratici diisiinmenin nasil kazandirilacagina yonelik
yeterli bilgi ve etkinliklere sahip olmadiklarini ifade ettigi (Atik, 2006), etkinliklerin uygulanmasina
iliskin zaman, mekan vb. sorunlara (Palandokenlier, 2008), gelistirilen SOFEM etkinliklerinin bir
alternatif saglayacag1 diisiiniilmektedir. Dolayisiyla gelistirilen etkinliklerin, Sosyal Bilgiler dersinde
pozitif bilimleri de igerisine alarak alana 6zgii bir modelin gelistirilmesine onciiliik ettigi soylenebilir.
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Arastirma sonuglarinda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore sozel
yaraticiliklarinin akicilik ve orijinallik boyutlarinda anlamli bir farklilasma goriiliirken, esneklik
boyutuna gore anlamli bir farklilasma goriilmemistir. Bu noktada arastirmada uygulanan etkinliklerin,
¢okea ve iist diizey fikir {iretme konusunda akicilik ve orijinallik boyutlarinda etkili oldugu sdylenebilir.
Sozel yaraticilikta fikirlerin devamlili1 olarak nitelendirilen akicilik ve yeni bir diisiinme yolu olarak
ifade edilen orijinallik boyutlarinda meydana gelen bu olumlu gelisimin, Sosyal Bilgiler gibi diinyay1
yorumlamayi, genis diisiinebilmeyi, farkli sosyal olay ve durumlar karsisinda yeni ve stirekli fikir
iiretebilme yeteneginin gelistirilmesini temel alan bir ders agisindan énemli oldugu diisiiniilmektedir.
Esas problemin kelimelerin arkasindaki anlamin goriilmemesinden kaynaklandigini ifade eden Barr ve
digerleri (2013, s. 15), karmasik konular hakkinda sosyal bilimcilerin beceri ve dikkatiyle diisiinebilmeyi
ogrenen 6grencilerin ileride miras olarak alacaklar1 toplumun igleyisini, yapisin ve sorunlarini en iyi
sekilde inceleyebilecegini ifade etmektedir. Nitekim Winkelhake (2015, s. 22-23), tiim insanligin
sorunlar1 haline gelmis olaylarin Fen, Matematik ve Sosyal Bilgiler 1s1§1nda incelenmesinin, gelecegin
problem ¢oziiciilerinin yetistirilmesinde bir adim olacagin sdyleyerek bu goriisii desteklemektedir.
Yetigtirilmesi gereken insan tipinin ifade edildigi bu calismalarin Tiirkiye’deki yansimasma
bakildiginda Kaplan’in (2012, s. 32) “Yeni Bir Insan Tipi Yaratmak” baslikli denemesinde “Modern Veli
Tipi” olarak ifade edildigi goriilmektedir. Kaplan (2012, s. 36) “Modern Veli Tipi”ni gelecegin insani
olarak ifade etmis ve bu insamin zorluklardan yilmayan, kiiltiire biiyiik deger veren, okuyan,
iiniversiteyi bitiren, miispet miinasebetler kuran, biitiin kalbi ve zekasin1 kullanarak gevresini yavas
yavas degistiren niteliklerde olmasi gerektigini belirtmistir. Bu noktada gelistirilen SOFEM
etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersinde s6zel yaraticihigin akicilik ve orijinallik boyutunda, toplumu
sekillendirecek bireyler yetistirmede yetistirilecek insan tipi agisindan literatiire bir alternatif sundugu
sOylenebilir.

Arastirma sonuglarina gore deney grubu Ogrencilerinin kontrol grubu o6grencilerine gore
sekilsel yaraticiliklarimin akicilik, orijinallik, basliklarin soyutlugu, zenginlestirme, erken kapamaya
direng ve yaratic1 kuvvetler listesi boyutlarinda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Bu
sonugctan hareketle deney grubuna uygulanan etkinliklerin, ¢okga ve iist diizey gorsel ve uzamsal fikir
iiretmede tiim boyutlarda etkili oldugu soylenebilir. Erken kapamaya direng ve yaratict kuvvetler listesi
olarak ifade edilen, hayal giliciinii gelistirme, farkli acilardan yorumlama becerisinde, uygulanan
deneysel aragtirmanin etkili oldugu sdylenebilir. Insanligin kendi kendinin eseri oldugu (Merig, 2010,
s. 232) diisiiniildiiglinde, kendi kendini insa edecek bireylerin iist diizey gorsel ve uzamsal fikir
iiretmenin tim boyutlarinda etkili olmasi beklenir. Bu noktada Sosyal Bilgiler dersinde gelistirilen
etkinliklerin, kendi kendini insa edecek gelecegin nesillerine gorsel ve uzamsal yaratic fikirler {iretme
boyutunda olumlu etkide bulundugu ifade edilebilir. Bu durumun Pompea ve Gek’in (2002) yaptig1

Ve ogpee

calismada belirttigi “6grenci en iyi kendisi yaparak 6grenir” fikrini destekledigi soylenebilir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik elde edilen sonuglara gore ilkokul dérdiincii simf
Sosyal Bilgiler dersinde uygulanan SOFEM etkinlikleri, akademik basariya yonelik anlamli bir farklilik
ortaya koymustur. Arastirmada deney grubu 6grencilerinin kontrol grubu 6grencilerine gore akademik
basar1 puanlarinin anlamh derecede yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durum, deney grubunda
yapilan uygulamalarin, kontrol grubuna gore daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu bulgu,
SOFEM etkinliklerinin ilkokul dérdiincii simif Sosyal Bilgiler dersinde akademik basari agisindan
olumlu diizeyde bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bu sonug, GEMS tabanli
etkinliklerin akademik basariya olumlu yonde etki ettigine dair literatiirde elde edilen sonuglarla (Bevis,
Granger, Saka ve Southerland, 2009) paralellik gostermektedir.

Arastirmanin tglincii alt problemine yonelik elde edilen sonuglara gore deney grubunda,
uygulama oOncesinde dersin nasil islendigine dair alinan cevaplarda Ogrencilerin pasif oldugu
calismalarin 6n plana ¢iktig1 goriilmiistiir. Bu ¢alismalarda 6zellikle okuma, yazma, soru-cevap ve diiz
anlatim tizerinde durulmustur. Ogrencinin aktif oldugu calismalar ifade edilirken bu ¢alismalarda da
calisma kitab1 etkinlikleri, 6gretmenin verdigi arastirma O6devleri ve poster hazirlama iizerine fikir
beyan edilmistir. Dolayisiyla farkl: etkinliklerle desteklenen Sosyal Bilgiler dersinin 6grencilerin hem
sinif i¢i hem de smif disinda etkinligini arttirdigina iliskin ¢alismalar (Lee, Lim ve Ng, 1997; Salako, Eze
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ve Adu, 2013) g6z oniinde bulunduruldugunda, arastirmada elde edilen bu sonuglarin literatiirle
paralel oldugu soylenebilir. Sosyal Bilgiler ders 6gretim programinin uygulanmasinda karsilasilan
sorunlara iliskin yapilan ¢alismalar incelendiginde 6zellikle yaratici ve elestirel diisiinme becerilerinin
kazandirilmasi noktasinda oOgretmenlerin eldeki kaynaklarin eksikliginden endise duyduklarmi
(Basiga, 2006; Palandokenlier, 2008; Vural, 2008; Kuyubasioglu, 2009; Hackney, 2010; Doganay ve Yagci,
2011), bu becerileri nasil kazandiracaklarini bilmediklerini ve bu ¢ercevede etkinliklerin eksik oldugunu
(Atik, 2006) vurgulamislardir. Dolayisiyla arastirmadan elde edilen sonuglarin literatiirde ifade edilen
bu goriisleri destekledigi, 6grencinin etkin olabilecegi ¢alismalara ihtiya¢ duyuldugu ve bu ¢ercevede
etkinliklerde ve 6gretmen uygulamalarinda eksikliklerin mevcut oldugu sdylenebilir. Nitekim deney
grubu ogrencilerinden Gokhan; “Ogretmen anlatyordu, sonra onlart okumamamizi istiyordu, sonra
yazdirtyordu.” diyerek bu yorumu desteklemislerdir.

Uygulama etkinliklerine iligkin 6grenci goriislerine bakildiginda, 6grencilerin GEMS tabanl
tasarlanan SOFEM etkinliklerinin tamamin olumlu y6nde degerlendirdigi goriilmektedir. Bununla
birlikte Sarmasik-Ceviz Agaci, Zihin Haritalari, Zihin Yolculugu, Su Dongiisii etkinliklerinde
zorlandiklarini, Parmak Izi etkinliginde boyalarin etrafa yayilma durumundan hoglanmadiklarin: ifade
etmiglerdir. Bahsi gecen etkinlikler yaraticilligl gelistirmeye yardimcr olmus, akademik olarak
ogrencilerin basarisina da olumlu yonde etki etmistir. Bu noktada Adkins (2013, s. 158) 6gretmenlerin
farkli yontem ve teknikler kullanilarak islenen Sosyal Bilgiler dersinin 6grencileri ¢ok yonli
destekledigini ifade etmistir. Ayrica literatiirde farkli yontem ve tekniklerin Sosyal Bilgiler dersini ¢ok
yonlii ve olumlu etkiledigine dair ¢alismalar mevcuttur (Karabacak, 2011; Atalay, 2014; Bolat, 2016;
Giirkan, 2016; Catlak, 2017; Tagkiran, 2017). Dolayisiyla arastirmada elde edilen bu sonug, literatiirde
ifade edilen bu durumu destekler niteliktedir. Nitekim deney grubu 6grencilerinden Gonca; “Ciinkii
ogretmenim onlarin hepsi de eglenceli geciyor, zamanim bos gegmiyor, zaman dolu gecince dersin nasil gectigini
de anlamyoruz. O sayede daha ¢ok eglendim.” seklindeki ifadesiyle bu yorumu desteklemistir. Bununla
birlikte zorlanilan etkinliklerden olan Sarmasik-Ceviz Agaci, Zihin Haritalari, Zihin Yolculugu, Su
Dongiisii, 0grencilerin ilk kez karsilasmalari sebebiyle, ilk basta onlara zor gelse de 6grenciler daha
sonra bu etkinliklerden keyif aldiklarini da belirtmislerdir.

Deney grubu 6grencileri SOFEM etkinlikleriyle islenen Sosyal Bilgiler dersine yonelik duygu
ve diistincelerinde olumlu yonde bir degisim oldugunu ifade etmislerdir. Bu etkinliklerle islenen Sosyal
Bilgiler dersinde Sosyal Bilgiler dersini seven dgrencilerin daha c¢ok sevdigi, sevmeyenlerin ise bu
etkinliklerin uygulandig siire boyunca sevmeye basladigina yonelik goriisler ifade edilmistir. Deney
grubu Ogrencilerinden Suna; “Evet degisti. Burada eglenceli etkinlikler yaptigim icin Sosyal Bilgiler dersini
daha cok sevdim, daha ¢ok ilgi duydum buna.” diyerek bu durumu ifade etmistir. Aktepe, Tahiroglu ve
Sargin (2014, s. 268-269) yaptiklar1 ¢alismada dordiincii sif 6grencilerinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik olumlu goriisleri olmasimnin yaninda, 6grencilerin derse girerken sikinti duyduklarini, derse
severek calismadiklarini, bu dersin sinavindan ve bu dersten korktuklarini belirtmiglerdir. Arastirmada
elde edilen sonuglarin, literatiirde ifade edilen bu durumla zitlik gosterdigi sdylenebilir. Bu durum
SOFEM etkinlikleriyle islenen Sosyal Bilgiler dersinin, 6grencileri derse motive etmede olumlu etkide
bulundugu seklinde yorumlanabilir. Nitekim Ogrenci seviyesi dikkate alinarak hazirlanan egitim
ortami, ders arag-gere¢ ve materyalleri 6grencilerin derse karsi olumlu tutum gelistirmesine sebep
olmaktadir (Swanson ve Legutko, 2008; Karadeniz ve Ata, 2013; Aktepe vd., 2014). Ayrica 6grencilerin
motivasyonunu arttirmada etkili olan bu etkinliklerin, akademik basar1 ve yaratic1 diistinme becerisinin
gelistirilmesinde de olumlu etkiye sahip oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini farkli alanlarla iliskilendirmeye yonelik goriislerine
bakildiginda, 6grencilerin farkli alanlar1 (Fen Bilimleri, Tiirk¢e, Matematik, Din, Hukuk, Saglik,
Emniyet vb.) Sosyal Bilgiler dersi ile iliskilendirdikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin bu iligkilendirmeleri
yaparken, derste yapilan etkinlikleri 6rnek gostermislerdir. Deney grubu o6grencilerinden Songiil;
“Matematik, kronoloji c¢alismasi... Fen bilimleri doga, bitkilerle ilgili... Fen Bilimleri olabilir. Bir de nasil
diyeyim... Hani hirsizlik ¢Oziiyoruz ya... Onu boyle... bir ders var... Onu mesela... Onunla ilgili saglikla ve
polislik alani hukuk alan: ile iliskilendirebilirim.” seklindeki goriisleriyle bu durumu ifade etmistir. Bu
noktada yapilan uygulamanin Sosyal Bilgiler dersinde, farkli alanlarla iliskilendirmelere olumlu yonde
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etki ettigi sOylenebilir. Literatiirde disiplinlerin birlestirilmesine iliskin yapilan c¢alismalar
incelendiginde, farkl disiplinlerin bir araya getirilmesinin bireye diinyay1 biitiin olarak algilama yetisi
kazandirdig1 (Winkelhake, 2015, s. 22-24), gercek yasam problemlerinin derinlemesine anlagilmasi ve
¢ozlimii izerinde durdugu (O'Donnel, 2015, s. 76) ifade edilmektedir. Aragtirmada 6grencilerin yapilan
etkinlikleri farkli alanlarla iliskilendirmesinin akademik basar1 ve yaratici diisiinme becerilerinde de
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bu noktada arastirmada elde edilen bulgularin literatiirdeki
bulgular1 destekledigi soylenebilir. Deney grubu 6grencileri, Sosyal Bilgiler dersinin farkl: dersler ve
alanlarla iligkilendirilmesi konusunda olumlu goriis bildirmistir. Bu durumun dersi eglenceli hale
getirdigini, bilgileri 6grenmede ve kalict hale getirmede bu iligskilendirmelerin olumlu katki
saglayacagim ifade etmis, ek olarak 6zgiiven gelisimini saglayabilecegini belirtmigslerdir. Literatiirdeki
calismalar incelendiginde disiplinlerin birlestirilmesini temel alan c¢alismalarin 6grencilerin ilgi ve
isteklerini arttirdig1 (Sullivan, 2000; Suraco, 2006; Laughlin ve Nganga, 2008) c¢ok yonlii diisiinme
becerilerine katki sagladigr (Yildirim, 1996, s. 90) goriilmiistiir. Bu noktada uygulama sonuglarinin
literatiirdeki verilerle paralellik gosterdigi, SOFEM etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersinde diger
alanlarla iligkilendirmeyi sagladigi, bu durumun yaratict diisiinme becerisini olumlu etkileyerek
akademik basarry1 destekledigi sdylenebilir. Bu sonu¢ dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersinin SOFEM
etkinlikleriyle farkli ders ve alanlarla iliskilendirilerek islenmesinin 6grenciyi ¢ok yonlii destekleyecek
bir uygulama oldugu soylenebilir. Tiim bunlardan yola ¢ikilarak arastirmanin onerileri su sekilde
siralanabilir:

1. Arastirmanin birinci, ikinci ve {iclincii alt problemlerinden elde edilen sonuglari, SOFEM
etkinliklerinde kullanilan tekniklerin, Sosyal Bilgiler dersinde GEMS’in temellendirilmesine
olumlu yonde katkida bulundugunu gostermektedir. Bu dogrultuda SOFEM etkinliklerinin
farkli tinite, kazanim ve becerilere yonelik tasarlanmasi, tasarlanan bu etkinliklerin farkl sinif
diizeyleri ve farkli degiskenler ele alinarak incelenmesi onerilebilir. Benzer sekilde ilkokul
Sosyal Bilgiler dersinde SOFEM uygulamalarina yonelik etkinlik havuzlari olusturularak,
arastirmacilar ve 6gretmenler i¢in cesitlilik saglanabilir.

2. Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda ifade edilen gelistirilen uygulamanin Sosyal
Bilgiler dersinde toplumu sekillendirecek bireyler yetistirmede yetistirilecek insan tipi
agisindan literatiire bir alternatif sunabilecegi sonucundan hareketle, Sosyal Bilgiler dersi igin
hazirlanacak SOFEM etkinliklerinde yetistirilecek insan tipi Ozellikleri belirlenerek ders
igeriklerinin bu dogrultuda diizenlenmesi 6nerilebilir.

3. Arastirmanin birinci alt problemi dogrultusunda elde edilen MEB Sosyal Bilgiler dérdiincii
simif 6gretim programinda yer alan etkinliklerin yaratici diistinme becerisini gelistirmeye
yonelik tasarlandig1 ancak bu etkinliklerin tek boyutla sinirli kaldig1 sonucundan hareketle,
ilkokulda islenecek Sosyal Bilgiler dersinde yaraticilig1 gelistirmeye yonelik etkinliklere agirlik
verilebilir. Bu dogrultuda yaratict diisiinmeyi ve hayal giiciinii gelistirecek okuma
etkinliklerinin diizenlenmesi, dersin islenisinde yaraticihigy gelistirecek yontem ve tekniklere
yer verilmesi Onerilebilir. Ayrica aile ve okulun is birligi icerisinde olmalari, 6gretmen, veli,
okul ¢evresi ve 0grenciyi kapsayan projelerin gelistirilmesi onerilebilir.

4. Arastirmanin birinci, ikinci ve tiglincii alt problemleri dogrultusunda elde edilen sonuglardan
hareketle hazirlanan etkinliklerle Bilim ve Sanat Merkezleri (BILSEM) icin 6rnek bir program
olusturulabilir.

5. Arastirmanin ticlincli alt problemi dogrultusunda elde edilen SOFEM etkinliklerinin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersinde giinliik yasam iliskilerini kurmalarinda olumlu bir etkiye
sahip oldugu sonucundan hareketle, giinlitk yasam iliskilendirmelerinde SOFEM
etkinliklerinin Sosyal Bilgiler dersinde daha etkili kullanimini saglamak adina “Sosyal
Bilgiler'de SOFEM Giinleri” adinda iki ya da ii¢ giinliik calistaylar diizenlenebilir. Calistaya
Ogretmen ve arastirmacilarin katilimi desteklenerek, genis c¢apli bir uygulama alam
saglanabilir.
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6. Arastirmanin iiglincli alt problemi dogrultusunda elde edilen Sosyal Bilgiler dersinin
islenisinde dogada, farkli sorular ve eglenceli etkinliklerle (miizik, resim, tiyatro, mimari, siir
vb.) yapilan mekan disi ¢alismalarin 6grencilerin hem fiziki hem de zihin yoniinden ¢ok yonlii
gelisime katkida bulundugu sonucundan hareketle, ilkokul Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tasarlanacak etkinliklerde mekan dis1 uygulamalara daha fazla yer verilmesi Onerilebilir. Bu
uygulamalarda ozellikle Tiirk kiiltiiriinde yer etmis sair, yazar ve sanatgilarin eserlerinin yer
almasi, etkinliklerin bu dogrultuda diizenlenmesi onerilebilir.

7. Arastirmanin iglincii alt problemi dogrultusunda elde edilen SOFEM  etkinliklerinin
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersini farkli alanlarla (Fen Bilimleri, Tiirk¢ce, Matematik, Din,
Hukuk, Saglik, Emniyet vb.) iliskilendirmelerini olumlu ydnde etkiledigi sonucundan
hareketle, Sosyal Bilgiler dersi kapsamina alinacak konu ve uygulamalarin salt Tiirkce ve Sosyal
Bilimler iliskilendirmesinden ziyade, farkli alanlar1 da kapsayacak sekilde genisletilmesi
onerilebilir. Bu dogrultuda ilkokul Sosyal Bilgiler dersinde SOFEM etkinlikleri gelistirilirken
tip, hukuk, emniyet, sanat vb. alan uzmanlariyla ¢ok yonlii ve disiplinler arasi proje ¢aligmalar:
yapilmasi Onerilebilir.
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