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Egitim ve Bilim ted

Sosyal Yapilandirmaci Ogrenmeyi ve Tarihsel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmeyi Temel Alan Tarih Ogretiminin Etkililigi

Giilgin Keleszade !, Ahmet Giineyli 2, Ali Efdal Ozkul 3

Oz

Diinyada egitim alaninda yasanan degisimle birlikte 6gretmeni
merkeze alan egitimden uzaklasarak Ogrenciyi merkeze alan
egitime gecilmesi beklenmektedir. Bu baglamda, 6grencilerin
yasam boyu ihtiyaglarina ve egitimleri boyunca edinecekleri kalici
ogrenmelerini hayatlarina aktarabilmelerine dikkat edilmektedir.
Sosyal yapilandirmacilik kurami, 6grenci merkezli kuramlar
arasinda oOzellikle igbirlikli 6grenmeyi esas aldig1 i¢in 6n plana
¢ikmakta ve 6grenme siirecinde akran desteginin énemini de goz
oniine getirmektedir. Tarih egitiminin ¢okkiiltiirlii ve ¢ok
perspektifli yapisina uygun olan sosyal yapilandirmacilik kurami
ile birlikte 6grencilerin ihtiyaglar1 ve giinliik hayat edinimleri
diistintildiiglinde, tarihsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
hedefi 6nem kazanmaktadir. Dolayisiyla Ogrencilerin gerek
akademik hayatlarini gerekse giinliik hayatlarini kolaylastirmakta
tarihsel diistinme becerileri dikkat cekmektedir. Tarihsel diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinde Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek aktif
O0grenme ile farkli 6grenme yontem ve stratejilerini merkez alan
etkinliklerin planlanmasi1 gerekmektedir. Bu arastirmada, tarih
egitiminde gerceklestirilebilecek 6grenci merkezli etkinlikler ile
tarihsel ~ diislinme  becerilerindeki = degisimi  incelemek
hedeflenmistir. Arastirma, 2016-2017 giiz ve bahar donemlerinde
14 hafta boyunca, 11 6grenci ile gerceklestirilen Kibris tarihi
egitimini ve bu egitimin etkililigini 6l¢gmeye bagli arastirmacilar
tarafindan gelistirilen tarihsel diisiinme beceri 6l¢eginin on test,
son test sonuglarinin karsilagtirilmasimi igermektedir. Nicel
verilerin toplanmasinda arastirmacilar tarafindan gelistirilen
tarihsel diistinme beceri Olgegi kullanilmis, nitel verilerin elde
edilmesinde ise goriisme formundan yararlanilmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin Ontest ve sontest sonuglar1 arasinda
tarihsel okuryazarlik boyutu disinda anlamli farklilik tespit
edilmistir. Ogrencilerin aktardiklar1 goriigler temelinde ise,
deneysel uygulama siirecindeki etkinliklerin tarihsel diisiinme
becerilerinin gelisimine olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.
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Ayrica 6grenciler Kibris tarihi derslerinde bu tiir 6grenen merkezli
etkinliklerin daha sik yapilmasi gerekliligini belirtmislerdir.
Aragtirma bulgularindan hareketle, sosyal yapilandirmacilik ile
tarihsel diisiinme becerilerini temel alan bu ¢alisma bulgularindan
ve elbette 6grenme-6gretme etkinlik orneklerinden nitelikli bir
tarih egitimi gerceklestirebilmek amaciyla yararlanilabilecegi
Onerilebilir.

Giris

Tarih 6gretimi veya daha yapilandirmaci bir deyisle tarih 6grenimi, Demircioglu'na (2014) gore,
tarihgiler tarafindan ortaya konan arastirmalar kapsaminda, tarih egitimcilerinin rehberliginde okul
gibi formal egitim merkezlerinde gergeklestirilen ve pedagojik temellere dayanirken diger taraftan
temel amaci tarihsel bilgilerin ve yetilerin kazanilmas: olan bir 6grenim ve &gretim seklidir. Tarih
Ogretiminin amaglari; zamana, iilkelere, toplumlara, devletlere hatta devletler igerisindeki hiiktimet
politikalarina gore degisim gosterebilmektedir. Bugiin, tarih 6grenimi ve dgretiminin baglica amaglari
su sekilde siralanabilmektedir: Kiiltiirel mirasi aktarirken 6grencilerin ortak mirasin korunmasinda
sorumluluk sahibi olmalarini saglamak boylece degerler egitimine katki yapmak (Demircioglu ve
Tokdemir, 2008; 1nar1g ve Liew, 2017; Tosh, 2015; Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2018; Yildirim, 2017);
vatandaslik egitimi kapsaminda kisilere vatan sevgisini kazandirmak ve iyi vatandas olmak igin
gereklilikler hakkinda farkindalik yaratmak (Demircioglu, 2014; Harris, 2017; Kaya, 2009; MEB, 2018);
ilk olarak kendi kiiltiir ve toplum yapisini Ogrenerek tamimlamanin yaninda diger kiiltiirlerin ve
toplumlarin yapilarini tanimlamak ve bu yapilara iliskin hosgorii, sayg: ve empati duymay1 6gretmek
(Demircioglu, 2014; Lévesque ve Clark, 2018; Yilmaz, 2008), bireyin kronolojik siralama bilgisinin
gelismesini saglarken tarihsel olaylar arasinda iligski kurabilmesine yardimci olmak (Aktekin, 2009a;
Dere ve Kizilay, 2017; Giiven, 2014); tarihin bugiinden farkli oldugunun anlasilmasinin yaninda aslinda
tarihi bilginin ge¢mis, bugiin ve gelecek arasinda nasil bir koprii kurabilecegini, tarihsel yorumlama
becerisini kullanarak 6gretmek (Haydn, Stephen, Arthur ve Hunt, 2015; Yazar ve Yazar, 2018); okul
disinda karsilagilan sorunlarda da gelisen tarihsel becerilerin kullanilabilecegini 6gretmek
(Demircioglu, 2014; Kaya, 2009; Merkt, Werner ve Wagner, 2017; Yilmaz, 2008); elestirel diisiinebilen,
sorgulayan ve arastiran kisilerin yetismesini saglamak (Candan ve Koger, 2013; Demircioglu, 2014;
Kaya, 2009).

Sozii edilen yukaridaki tarih egitimi hedefleri, gerceklesmesi beklenen kazanimlar olmalarina
ragmen, bircogu farkli farkli nedenlerden dolay: gerceklestirilememektedir. Bu baglamda bu hedeflerin
gerceklestirilememesinin sebeplerinin degerlendirilmesi ve ortaya ¢ikan sorunlara ¢ziimler iiretilmesi
gerekliligi g6z oOniinde bulundurulmalidir. Tarih Ogretimindeki sorunlar, iki agidan
irdelenebilmektedir. Oncelikle tarih konularmn icerikleri ile ilgili karsilasilan sorun ve sikintilar, ikinci
olarak ise tarih 6gretiminin, 6gretim yontemleri, stratejileri, teknikleri ve materyallerini iceren sikinti
ve sorunlardir. Tarih dgretiminin igerigine bakildiginda karsilagilan sorunlardan ozellikle igerigin
tarafliligl on plana ¢ikmaktadir (Aktekin, 2009b; Makriyianni, Psaltis ve Latif, 2011; Pamuk, 2014;
Samani ve Tarhan, 2017). Taraflilik sorunu olan tarihi igerik; ulus tarihinin 6n plana ¢ikarilarak baskin
hale getirilmesi, hiiktimet politikalarinin icerigi kendi egilimlerine gore diizenlemesi ve 6grencilerde
olusturulmak istenilen kimligin yaratilmasinda tarihin ¢arpitilarak kullanilmas: gibi boyutlarda dikkat
cekmektedir. Simsek ve Alaslan (2014), ulusal kimligin olusumunda ve “6teki” kavramina bakisin
gelisiminde tarihin kullanilmasini milliyetciligin yayilmasina sebebiyet veren Fransiz Ihtilali'ne kadar
dayandirmakta ve en basta Avrupa’da, daha sonrasinda da diinyada tarihin, ulus bilincini yaymakta
onemli bir unsur oldugunu vurgulamaktadir. Boylece gerek tarih yazimi gerekse tarih 6gretimi ulusal
kimligin olusturulmasinda ve 6tekine bakis agisinin sekillendirilmesinde kullanilmaya baglamaistir.
Moon (2015), italya Ornegini gdz Oniine sermekte ve fasist Italya’mn olusumunda ¢ocuklara tarih
dersleri ile aktarilan milliyetci bakis agis1 sonucunda olusan ulusal kimligi irdelemektedir. S6z konusu
olumsuz durum ise, tarih 6gretiminde yer alan igerigin tarafli olmasina sebebiyet vermektedir. Pamuk
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(2014), kiilttir, altkiiltiir ve tarih 6gretiminin igerigi arasindaki baglantidan yola ¢ikarak, tarafli yazilmis
bir tarihi icerigin belirli stniflara ait kiiltiirii 6n plana gikaracagini bu yiizden de altkiiltiirlerin bu sekilde
asimile edilebilecegini vurgulamaktadir. Bu durum, tarihi igerigin tarafliliginin ¢okkiiltiirliiliik igin bir
dezavantaj olacagin gostermektedir.

Tarih egitiminin, Ogrenme-O0gretme ortamlari boyutunda ortaya konulan sikintilara
bakildiginda ise, Oncelikle kuramsal sorunlar dikkat c¢ekmektedir. Yapilandirmaci, sosyal
yapilandirmaci ve post-modernist kuramlarin katkilarinin 6grenme-6gretme boyutlarinda yer almasi
gerekirken giintimiizde tarih 6gretiminde 6gretmenin merkez alindi1g1 davranis¢t kuramin halen eski
yerini korudugu gozlemlenmektedir. Ogretmenin merkez olmasinin yani sira ezberci bir egitimin
varligin1 korumasi ve elestirel diisiinceden, probleme dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme gibi
yaklasimlardan uzak bir tarih 6gretiminin s6z konusu oldugu da sdylenmelidir. Tiim bunlara bagh
olarak bir kismi1 degistirilen ve bir kisminin da degistirilmeye ¢alisildig: tarih 6gretim programlarinin
uygulanabilirliginde sorunlar yasanmaktadir (Simsek ve Alaslan, 2014).

Tiirkiye ve Kuzey Kibris'taki tarih 6gretim programlarina bakildiginda yasanan sorunlarin
benzerlik gosterdigi saptanmaktadir. Demircioglu'na (2014) gore Tiirkiye’deki tarih Ogretim
programlar1 yapilandirmaci kurama gore hazirlanmasina ragmen uygulamada yetersiz kalmakta,
ogrenciler tarih derslerinde 6grendiklerini giinliik yasamda uygulayamamakta, tarihsel diisiinme
becerileri dogrultusunda arastirma, analiz, sentez gibi becerileri gelismemektedir. Ata (2007) ise, bu
goriisleri desteklemekte ve bireylerin tarih derslerine iliskin motivasyonlarinin az olmasini, tarihi,
ezbercilik ile bagdastirmalarina baglamaktadir. Ogrenciler, tarihi olaylar1 ve olgular1 analiz ve sentez
etmek yerine, sadece ezberlemekte ve bundan dolay1 da beklenen 6grenme gerceklesememektedir
(Yesil, 2010). Ogrenciler, tarih 6greniminin sorunlarimi sikici olmasina ve ezbere dayanmasina
baglamakta ve arastirma yaparak daha zevkli bir tarih Ogrenimi gerceklestirebileceklerini
belirtmektedirler (Aktekin, 2009a). Bahsedilen sorunlarin yani sira tarih 6gretiminde diger 6gretim
alanlarinda oldugu gibi, gelistirilen 6gretim programlarinin kullanilmasi beklenirken aslinda ders
kitaplarinin bu programlar yerine kullanildig1 gbzlemlenmektedir. $oyle ki, kitaplar biricik goriilmekte,
sorgulanmamakta, baska arastirmalar yapilarak 6grenme stireci desteklenmedigi i¢in 6grenciler kitabi
tek kaynak olarak gormekte, bundan dolay:1 da kitaplar1 ezberleme yoluna gitmektedirler (Akbaba,
2014; Aktekin ve Pala, 2013; Giineyli ve Ozkul, 2013).

Diinyada ve Tiirkiye’de oldugu gibi Kuzey Kibris'ta da tarih ogretimi-6grenimi ile
iligkilendirilen sorunlar, icerik ve yontem agisindan benzerlik gostermektedir. Tarih egitimindeki
sorunlarla ilgili Kuzey Kibris'ta az sayida arastirma gergeklestirilmistir ancak tarih kitaplar1 ve kitap
iceriklerinin sorunlar ile ilgili yapilan bir¢ok c¢alisma mevcuttur. Bunun en biiyiik sebebi, Kuzey
Kibris’ta 2016 yilina kadar profesyonel anlamda herhangi bir tarih egitim programinin var olmamasi ve
bunun neticesinde ¢ok biiyiik sikintilardan biri olarak gosterilebilecek kitaba dayali egitim anlayisinin
benimsenmis olmasidir (KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, 20164, s. 7). Alanyazin incelendiginde,
Kuzey Kibris'ta uygulanan Kibris tarihi egitimi ile ilgili sorunlar; tarih 6gretiminin tarafsizliktan uzak
olusu, iktidar degisiklikleri ile paralel olarak degisen tarih ders kitaplari, kitaplarin ¢okkiiltiirliilitkten
uzak olusu ve 6tekini vurgulayan alintilar icermesi, siyasi ve askeri tarihe ¢ok fazla yer verilmesi ancak
sosyo-kiiltiirel tarihe az yer verilmesi, kahramanlarin ve belirli bir siufin hayat hikayelerinin
vurgulanmast ve toplumun diger siniflarinda yer alanlara ait bilgilerin yer almamasi, kadin ve ¢ocuk
tarihine de neredeyse hi¢ yer verilmemesi gibidir (Makriyianni vd., 2011; Samani ve Tarhan, 2017;
Stvgin, 2009; Vural ve Ozuyamk, 2008).

Kuzey ve Giiney Kibris'ta, Kibris tarih 6gretimi konulu arastirmalarda en ¢ok vurgulanan
sorun, Kibris tarihi kitaplarimin degisen iktidarlarla birlikte degisime ugramas: olarak goriilmektedir.
Bu sorun, daha 6nce de bahsedildigi iizere, hiik{imet politikalar: dolayisiyla hem Giiney hem de Kuzey
Kibris'ta tarih kitaplarinin igeriginin tarafsizliktan uzak olmasina (Latif ve Karahasan, 2010) ve
ogrencilerin bilincinde ulusal kimlik olustururken 6teki kavraminin olusumuna neden olmaktadir. Latif
ve Karahasan'in bulgularini destekleyen Hadjipavlou (2017) da, Kibris'ta tarih derslerinde uygulanan
O0gretim programlarinin ve yontemlerinin sorunlu (hosgorii ve toleranstan uzak) bir ulusal kimlik

169



Egitim ve Bilim 2018, Cilt 43, Say1 195, 167-191 G. Keleszade, A. Giineyli ve A. E. Ozkul

olusumuna sebebiyet verdigini belirtmektedir. Kibris Rum kesimi tarafindan kullamilan tarih
kitaplarinda gegen Tiirk kavramini inceleyen Kostiiklii'niin (2013), arastirmasi sonucu elde ettigi
bulgularda, Kibrisli Rumlarin da ulus kimligi olusturma ¢abasinda 6teki yarattiklarini gostermektedir.
Halfdanarson ve Kizilyiirek (2010), izlanda ve Kibris &rneklerini ele aldiklari calismalarinda ayni
goriislere yer vermis ve Kibrisli Tiirk ve Rumlarin tarihi tek tarafli irdelediklerini ve tarafli tarih
yazdiklarini vurgulamistir. Bu sorunun kokenini ingﬂiz yonetimi donemine baglayan Makriyianni ve
Psaltis (2007), yonetimin milliyetcilik ideolojisinin dniine gegebilmek icin Tiirk ve Yunan tarihlerine
egitimde yer verilmesini yasakladigin ve sadece Ingiliz tarihinin egitim programlarinda yer aldigin
belirtmektedir. Bunun sonucunda, bu donemi yasayan gerek Kibrisli Tiirklerin gerekse Kibrish
Rumlarin tarih yaziminda kendi tarihlerini tek yonlii aktarmalar1 kaginilmaz goriinmektedir.
Bahsedilen bu 6rnek c¢alismalarin yan: sira ulusal kimlik konusunda benzer bulgular elde eden baska
arastirmalar da mevcuttur (diger arastirmalar icin bk. Giineyli ve Ozkul, 2013; Koruroglu ve Bagkan,
2013; Murat, 2012; Persianis, 2017; Tamgelik, 2009).

Tiirkiye’de ve Kuzey Kibris'ta tarih egitimi sorunlarimi ortaya koyan ¢alismalara yukarida
deginilmistir. Bu baglamda tarih egitimi temelinde genel sorunlar ve 6zel sorunlardan soz edilebilir.
Genel sorunlar kendi igerisinde tarih egitimi ile ilgili igcerik sorunlar1 ve tarih 6gretim yontemleri
sorunlar1 olarak ikiye ayrilmaktadir. Ozel sorunlarda ise, Kuzey Kibris'taki tarih egitimi sorunlart
baglaminda 6zellikle tarih egitiminin degisen hiikéimet politikalarina bagli olarak ¢ok hizli degisiklige
ugramasi ve 2016 yilina kadar profesyonel anlamda tarih egitim programlarinin olmamasi dolayisiyla
kitaba bagl egitim verilmesi sdylenebilmektedir. Bahsi gecen sorunlar goz oniinde tutuldugunda, bu
calismanin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Soyle ki bu calisma, gerek tarih egitiminin icerik sorunlarinm
gerekse Ogretim yontemleri ile ilgili sorunlarini ¢dzebilmeyi hedefleyen tarihsel diisiinme becerilerini
temel almakta, 6gretimin en biiyiik sorunlarindan biri olan davranig¢gt kurama dayali 6gretmen
merkezli 6gretim ve icerik sorunlarindan olan ¢okkiiltiirliliigiin goz ardi edilmesi sorunlarina ¢éziim
getirebilecek sosyal yapilandirmacilik kuramina dayanmakta ve 6zellikle Kuzey Kibris'ta tarih egitim
programi eksikligininin giderilmesi calismalarinda alternatif bir 6gretim tasarimi ortaya koyarak
Ogretmenlere farkli Ogretim yoOntem, strateji ve materyalleri sunarak sozii gegen bosluklar
tamamlamay1 hedeflemektedir.

Tiirkiye’de ve Kibris'ta tarih egitimindeki sorunlar ve ¢dziim Onerileri diisiintild{igii zaman ilk
olarak tarihsel diisiinme becerilerinin kisaca agiklanmasi ve Onemine deginilmesinin ¢alismanin
gerekliligi anlaminda aydinlatic1 olacag1 diistiniilmektedir. Kisaca aciklandiginda, tarihsel diistinme
becerileri; tarih 6gretimi sonrasinda kazanilmasi amaglanan, mantiga ve muhakameye dayanan, bireyin
tarihsel olay ve olgulara ve bdylece ge¢mise mantik gercevesinde bakmasi ve tarihi analiz ederek
¢ikarimlar yapabilmesidir. Bunlarin yani sira 6grenciler, tarihsel kaynaklari bir tarihgi gibi irdelemenin
onemini de kavramis olabileceklerdir. Tarihsel diisiinme becerileri alanyazin igerisinde bes ana baslikta
toplanmistir: Kronolojik Siralama/Diistinme, Tarihsel Anlama, Tarihsel Analiz, Tarihsel Arastirma ve
Sentez ve son olarak Tarihsel Degerlendirme (Demircioglu, 2014, s. 36; Giiven, 2014, s. 80; Martinko,
2017, s. 19). Bu bes ana bashga ek olarak Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanhig: tarafindan 2018
yilinda hazirlanmis olan yeni tarih egitimi programlarinin “alana 6zgii yeterlilik ve beceriler” kisminda
Neden Sonug liskisi Kurma, Degisim ve Siirekliligi Algilama, Tarihsel Empati de yer almaktadir (MEB,
2018). Tarihsel diisiinme becerilerinin nasil 6gretilmesi ve 6grenilmesi gerektigi de 6nem arz eden bir
baska konudur. Calismasinda tarihsel diisiinme becerilerinin 0gretimine yer veren Beyer (2008), bu
becerilerin kazandirilmasinda belirli asamalar olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu asamalar; ilk
olarak diistinme becerilerinin kurallarinin ve gerekli bilgilerinin belirginlestirilmesi ve 6gretilmesi,
daha sonrasinda her yeni becerinin gelistirilmesinde o beceriye odaklanan ders iceriginin olusturulmasi
ve son olarak bu becerinin gelistirilebilmesi icin rehberlik ve destek verilmesidir. Bu asamalar goz
oniinde bulunduruldugunda, tarihsel diisiinme becerilerinin belirlenebilmesi ve diizenli sekilde
yliritilerek degerlendirilebilmesi icin bir 6gretim tasariminin gerekliligi de 6n plana ¢ikmaktadir.
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Ikinci olarak sosyal yapilandirmaci kuramin bu sikinti ve sorunlara nasil ¢oziimler
iiretebileceginin de tartisilmasi gerekliligidir. Pushkin ve Colon-Gonzalez’e (1998) gore sosyal
bireysel bir olay olmadigini, bunun tam aksine sosyal oldugunu vurgulayan ve kisilerin diger kisilerden
etkilenme durumlarinin muhtemel ve siirekli oldugunu belirten bir kuramdir. Kisiler, bugiin
ogrendikleri bilgileri gecmis deneyimleri, ¢evreleri ve kiiltiirleri perspektifinde edinmektedirler. Bu
bilgi goz oniinde tutuldugunda, kisinin 6greniminin toplumundan veya kiiltiiriinden ayr1 tutulmasi
ihtimali miimkiin goriinmemektedir (Buraphadeja ve Dawson, 2008). Kisiler 6grenimleri sirasinda
toplum ve kiiltiirlerinden getirdikleri deneyim ve bilgi birikimlerini birbirleriyle paylasmaktadirlar
(Powell ve Kalina, 2009). Ayrica, Adams (2007) bir baska 6nemli noktaya deginmekte ve bireyin bir
bilgiyi kabul edebilmesi igin bildigi bir sosyal grup tarafindan o6ziimsenmis olmasimin 6nemini
vurgulamaktadir. Bunlardan yola ¢ikarak, sosyal olan bireyin kendi toplum ve kiiltiiriinden edindigi
bilgileri ¢evresindeki diger kisilerle paylasacag: ve ¢okkiiltiirliiliige bir kap1 acabilecegi, boylelikle de
tarafsizliktan uzaklasilabilecegi diisiiniilmektedir.

Sherman ve Kurshan’a (2005) gore sosyal yapilandirmacihik kurami, egitimde ilk olarak
ogrencilere yeni bilgi 6grenme siirecinde akranlariyla etkilesim igerisine girebilmelerini kazandirmakta,
boylece 6grenciler diger kisilerin kiiltiirel ve toplumsal ge¢mislerini birbirlerine aktarabilmektedirler.
Bunlara ek olarak sosyal yapilandirmaci diisiiniirler, formal egitim merkezlerinin ¢okkiiltiirlii ortamlar
olmalarmin g6z oniinde bulundurulmas: gerektigine inanmaktadir ki (McCaslin ve Hickey, 2001), bu
onemli nokta giiniimiiz tarih Ogretiminin de temellerinden biridir. Boylece tarih Ogretiminin
cokkiiltiirlii ve ¢ok perspektifli bir yapiya ulasmasi saglanabilecektir. Stradling (2003), bir tarih
egitimcisinin formal bir egitim merkezinde farkli ge¢mis ve kiiltiirlere sahip kisiler oldugunu, bu
kisilerin birbirleriyle etkilesim igerisinde 6grenmelerini gerceklestirdiklerini ve her bireyin tarihi olay,
olgu ve kisilere farkli perspektiflerle bakmasinin olagan oldugunu kavramasi ve 6grenenlere bu yolda
rehberlik etmesinin gerekliligini vurgulamaktadir. Ozetle belirtmek gerekirse bu aragtirmada, “Sosyal
yapilandirmaci kurama dayali ve 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bir
tarih 6gretiminin etkililigi nedir?” sorusuna yanit aranmistir. Bu baglamda arastirmanin alt problemleri
asagida sunulmustur:

1. Sosyal yapilandirmaci kurama gore temellendirilen tarih Ogretimi etkinliklerinin
uygulanmasina bagl olarak calisma grubundaki 6grenenlerin tarihsel diisiinme becerilerine yonelik
deneysel uygulama 6ncesi ve sonrasindaki 6lgek puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

2. Arastirmada gelistirilen 6lgegin;
i. Kronolojik siralama ve diisiinme/ Donemlendirme
ii. Tarihsel sorun analizi,
iii. Tarihsel okuryazarlik becerileri,
iv. Tarihsel kaynaklara ulasma ve kullanabilme becerileri (kaynak kullanma),
v. Tarihsel sentezleme becerileri,
vi. Tarihsel neden sonug kurabilme becerileri

alt boyutlarinda 6grenenlerin deneysel uygulama oncesi ve sonrasindaki tarihsel diisiinme
beceri 6l¢ek puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?

3. Sosyal yapilandirmaci kurama gore temellendirilen ve tarihsel diisiinme becerilerini
gelistirmeyi hedefleyen tarih 6gretiminin uygulama siirecindeki etkinlikler hakkinda 6grenci goriisleri
nelerdir?
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel ve nicel arastirma yontemlerini icerdiginden karma arastirma olarak
tasarlanmistir. Creswell ve Plano Clark (2007), karma yontemlerin cesitlilik gosterdigini One
siirmektedir ve bu ¢esitlilik g6z 6niinde bulunduruldugunda calismanin bu desenlerinden biri olan
gomiilii desene uygun oldugu belirtilmelidir. Ige yerlesik olarak da isimlendirilen gomiilii desenin
ozelligi, nitel veya nicel yontemlerden birinin digerine nazaran daha fazla ya da daha az
kullanilmasidir. Aragtirmada, nitel yonteme gore nicel yonteme Ozellikle deneysel ¢alisma siirecine
daha fazla yer ve siire ayrilmasi ve goriismelerin de deneysel siiregle ilgili olmas1 bir bagka deyisle nitel
verilerin nicel yontemi desteklemesi nedeniyle ige yerlesik-gomiilii desenin kullanildig1 goriilmektedir.
Calismanin deneysel uygulamalar boyutunda, tek grup dntest-sontest modeli kullanilmis; nitel kismina
uygun olan desen ise durum calismasi olarak belirlenmistir. Arastirmada incelenen 6rneklemin dogal
bir ¢evrede olmasi ve arastirma sorularinin arastirmanin konusu ile ilgili biitiinctil bir sonuca
ulasilmasini gerektirmesi baglaminda durum ¢alismasi deseni, bu ¢alismaya uygun goriilmiistiir.

Calisma Grubu

Deneysel ¢alisma grubu igin “amagh ve kolay ulasilabilir durum 6rneklemesine” uygun olarak
ortaokul 6grencileri esas alinmistir. Buna bagli olarak arastirmacilardan birinin gorev yaptig1 Tiirk
Egitim Dernegi (TED) Kuzey Kibris Koleji Tarih Kuliibi 6grencileri aragtirmanin 6rneklemini
olusturmustur. Bu grubun c¢alisma grubu olarak secilme nedeni, arastirmacinin bu kurumda
calismasindandir. Dolayisiyla arastirmaya hiz, ekonomiklik ve pratiklik kazandirma anlaminda bu
grup secilmistir. Sozii gegen Tarih Kuliibiindeki ortaokul 6grencilerinden olusan grup, 11 6grenciden
olusmaktadir. 11 6grencinin 4’11 kiz, 7’si erkek 6grencidir, yas olarak ise 2 6grenci 11 yaginda, 5 6grenci
12 yasinda ve 4 6grenci de 13 yasinda olan karma bir gruptur. Aragtirmada soz konusu calisma
grubuyla deneysel arastirma gergeklestirebilmek icin oncelikle KKTC Milli Egitim Bakanligi'ndan,
sonrasinda ise okul yonetimi ve ¢ocuklarin ailelerinden gerekli izinler alinmistir.

Deneysel Uygulama Siireci ve Arastirmacimin Rolii

Calismada deneysel uygulama stireci; Kemp, Morrison & Ross 6gretim tasarimi modelini temel
almaktadir. Baturay (2008), Kemp, Morrison ve Ross modelini, dogrusal olmamasimin yamni sira
tasarimciya diledigi basamaktan baslama firsati veren esnek bir model olarak tanimlamaktadir. Richey
(2005) bu modelin 6zelliklerini, cogu 6gretim modelinde olmayan sekilsel yapisina, bir bagka deyisle
daire olmasma baglamaktadir. Kemp, Morrison ve Ross Ogretim tasarimi modeli, dokuz temel
basamaktan olusmaktadir; 6gretim sorunlari, 6grenci 6zellikleri, sorumluluk analizi, 6grenme-6gretme
amaglari, igerigin olusturulmasi, Ogrenme-Ogretme stratejileri, mesajin tasarlanmasi, Ogretimin
planlanmasi, degerlendirme siireci. Bunlarin yani sira modelde degerlendirme anlaminda siireg
boyunca gergeklestirilebilecek; sonug, bicimlendirici ve destekleyici degerlendirme ile revizyon
asamalari ve planlama, uygulama, proje yonetimi ve destekleyici servisler basamaklar1 bulunmaktadir.
Bahsi gegen yukaridaki basamaklar ozetle ele alindiginda; 6gretim sorunlar1 basamagy, ilk basamak
olarak ifade edilen ve problemin ne oldugunun tanimlandig1 asamadir. fkinci agsama olan &grenci
ozellikleri basamagy, hedef kitlenin 6zelliklerinin belirlendigi ve kitle hakkindaki bilgilerin tanimlandig:
basamaktir. Bir diger basamak olan sorumluluk analizi basamaginda ise 6grencilerin hedeflerine
ulasabilmelerine yardimci olabilmek amaci ile gerekli bilgi ve islemlerin kararlastirilmasi
gerceklestirilmektedir. Dordiincii basamak olan, Ogrenme-0gretme amagclart basamaginda ise,
arastirmacinin  Ogrencilerin hangi konu iizerinde uzmanlasacagini kesin cizgilerle belirlemesi
ongoriilmektedir. Diger asama olan igerigin olusturulmasi basamaginda, hedef 6grenciye yararl olacak
sekilde mantiksal gercevede bilgi biitiinii hazirlanmaktadir. Ogrenme-6gretme stratejileri asamas ile
arastirmacinin segecegi stratejiler ile Ogrenenin yeni edinecegi bilgileri daha oOnceki bilgileriyle
sentezlemesi hedeflenmektedir. Bu stratejilerin tasarlanmasinin ardindan mesajin tasarlanmasi
gerekmektedir ki bu basamak tasarimcinin segecegi sozciiklerin, metinlerin ve grafik-fotograf gibi
gorsel materyallerin belirlendigi asamadir. Bir diger basamak olan 6gretimin planlanmasi basamag; ise,
stratejiler ve igeriksel materyalin ardindan 0gretim materyallerinin de tasarlanmasina olanak saglayan
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kisimdir. En son asama olarak modelde yer alan degerlendirme siireci ise kitlenin belirlenen hedeflere
ulasip ulasmadigini saptama hedefiyle gelistirilmis olan araglarin tanimlandig boliimdiir (Morrison,
Ross, Kemp ve Kalman, 2011). Deneysel uygulama siirecinin tasarlanmasinda bu modelin se¢ilmesinin
baslica sebepleri; sorunlardan yola ¢ikmasi, asamalarinin anlasilir ve diizenli olmasi nedeniyle
tasarimciy: rahatlatmasi, 6grenen bireyin 6zelliklerine ve hazirbulunusluguna énem vermesi ve siireg
degerlendirmeyi esas almasi nedeniyle siireg icerisinde revizeye acik olmasidir.

Sosyal yapilandirmacilik kurami ve Kemp, Morrison, Ross 0gretim tasarimi modeli temel
almarak, ogrencilerin 6zellikle tarihsel diisiinme becerilerini ve bunun yarm sira igbirlikli 6grenme
becerilerini gelistirmeyi hedef alan bu tasarim gergevesinde aragtirmacilar tarafindan 14 haftalik tarih
ogretimi etkinlikleri olusturulmustur. Gelistirilen etkinlikler 2016 yilinda hazirlanmaya baslayan ve
TED Kuzey Kibris Koleji tarafindan da kullanilmakta olan Kibris tarihi egitim programlarinda yer alan
kazarimlar ile parallellik gostermektedir. Ornegin, etkinliklerde temel hedeflerden biri olarak
gosterilen isbirlikli calisma, KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi'nin 2016 yilinda yayimlamis oldugu
Ogretim programlarinin temel amaclarindan biri olarak ele alinmaktadir (KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir
Bakanligi, 2016b). Buna ek olarak, tarihe elestirel bakabilme, empati kurabilme, tarihsel okuryazarligin
gelismesi ve tarihi eserler ile ilgili farkindalik ve eserleri koruma konular1 da ortak amaglar arasindadar.
Deneysel uygulamada yiiriitiilen etkinliklerin tarihleri, adlari, amaglar1 ve siirecini igeren tablo asagida
aktarilmistir.

Tablo 1. Etkinlikler

Tarih Etkinlik Ad1 Amag Siireg
*Tarih kuliibiine yonelik ihtiyaglarin . .
Kuliibe Yonelik ~ 6grenilmesi “Ogrencilerin ihtiyaclariny,
12.10.2016 . . . . beklentilerini ve kuliipteki haklarimni
Ihtiyag ve Haklar  * Haklarin tespiti sirasinda isbirligi . .
) . ; listelemesi
yapilmasinn tegvik edilmesi
*Lefkosa’da yer alan Arap Ahmet
Mahallesi'nin (farkli kiiltiirlere ait
. o e .. tarihi eserler icermesinden dolayz)
Mahallemi *Mahalle tarihinin sosyo-kiiltiirel etkileri IR .
19.10.2016 . gezilip goriilmesi
Taniyorum hakkinda analiz yapma . .
* Gezi sirasinda harita
kullandirilmasi ve ¢alisma
sorularinin yanitlanmasi
* Isbirlikli calisarak metinlerin,
Dilimizdeki *Kibris’ta bugiin kullanilan dillerin atasozlerinin ve bilmecelerin
26.10.2016 . e L . . . .
Yabanc1 Kelimler gecmisteki gesitlilikle ilgisinin kurulmas1  incelenmesi ve yabanci kelimelerin
tespit edilerek yorumlanmasi
*El sanatlar1 ve motiflerini temel alarak
HASDER Gezisi cesitli tarihi evrelere ait sosyo-kiiltiirel *Gorevlinin dernek ile ilgili bilgi
03.11.2016 €ZIS1=  tarih hakkinda ¢ikarimlarda aktarmasi
El Sanatlar: .
bulunabilme * Calisma sorularinin cevaplanmast
*Ingiliz dénemine ait Kibris
fotograflarinin gosterilmesi
. *Ingiliz yonetiminde Kibris'ta *Fotografta yer alan kisilerden
Kibris'ta Ingiliz Kkiiltirliiliisii anl L . . iy
N . cokkulturiulugu anlama birinin segilmesi, etkinlige katilan
09.112016  Donemi * Tarihsel empatinin gelistirilmesi 68 ini igi kisini i
Toplum Yapisi P gehs ogrencinin segtigi kisinin yerine

gecerek onunla empati kurmasi,
geriye kalan 6grencilerin segilen
kisiyi tahmin etmeleri
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Tarih Etkinlik Ad1 Amag Siireg
* Kibris sorunu hakkinda beyin
*Kibris'ta giincelligini koruyan siyasi firtinasi gergeklestirilmesi
soruna iligskin ¢6z{im Onerileri sunma * Diinyadaki énemli sorunlari ¢6zen
Kibris Sorununa . . - . . . .
16.11.2016 Coziim *Diinyadaki mevcut politik sorunlara liderleri konu edinen videolarin
iligkin goriis sahibi olma ve farkli dilnya  sinifta gosterilmesi
liderlerinin ¢6ziim Onerilerini bilme *Grup tartismasi yoluyla farkl siyasi
sorunlara ¢6ziim Onerileri iiretilmesi
. . *Osmanlilarm, Kibris'ta yagayan *Kibris’ta Osmanli donemindeki
Osmanh Dénemi ayrimiislimlere nasil yaklagtiklarini ayrimiislimler hakkindaki birinci el
30112016 veKibns'taki oo yartas Gaynpis I ot harenea’ o
o O0grenme kaynak niteligindeki metinlerin
Gayrimiislimler
okunup tartisilmasi
* Kibris diigiinlerine ait videolarin
Diigiinler ve *Kibris’taki farkl tarihsel dénemlerde izletilmesi ve fotograflarin
07.12.2016  Gelenek- kadinin sosyal rollerine iligkin incelenmesi
Gorenekler farkindaliga sahip olma * Gorsel materyallerle (fotograf,
video vb.) ilgili soru-cevap etkinligi
* Fotograflar ve videolar araciligiyla
*Miiltecinin ne anlama geldigini anlayip ~ miiltecilerin gosterilmesi
yorumlama * Beyin firtinas kullanilarak
14122016 Miilteci Kavram1 * Miiltecilerin giiniimiizde tiim diinyada  miiltecilik kavrammin irdelenmesi
yasadiklar1 sorunlar hakkinda bilgi *Miilteci sorunlarinin tartisilmasi ve
sahibi olma islevsel ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmesi
o *Kibris'ta bulunan tarihi eserlerin genel ~ * Ogrencilere verilen materyallerin
Tarihi Eserler S . . . <. .
21.12.2016 ozelliklerini ve sosyo-ekonomik tarih egitsel oyun iginde kullanilmas1 ve
Oyunu I C e L . .
tzerindeki etkilerini fark etme kesfedilmesi
*Ogrencilerin duyussal becerilerini * Filmin izletilmesi
gelistirme ve 6grenmenin yasam boyu * Filmin belli yerlerde durdurulup
04.01.2017 Tarihi Film devam ettigine yonelik farkindalik sorular sorulmasi, tahmin
1 1' 0 1' 2017 (Golgeler ve saglama yaptirilmasi
o Suretler) *Geg¢miste yasanan olumsuz tarihi *Filmdeki sosyal ve siyasi olaylar1
olaylara dikkat cekerek 6grencilere temel alan bir tartisma
yasam deneyimi kazandirma gergeklestirilmesi
*Kiitliiphanede nasil davranilmasi *Kiitiiphaneyi ziyaret
Yakin Dogu gerektigini 6grenme *Kiitiiphane sorumlusunun
08.03.2017 Universite *Tarihle ilgili kaynaklarin nerede bilgilendirici konusmasi
o Kiitiiphanesinde  oldugunu dgrenip erigim saglama *Isbirlikli calisarak kiitiiphanede
Tarihi Aragtirma  *Tarihle ilgili kaynaklari inceleme, bulunan tarihle ilgili kaynaklara
arastirma amaciyla kullanma ulagma ve aragtirma yapma
*Kuzey Kibris'ta Eski Eserler’de
Arkeoloii biriminde o6 bi
*Kibris’ta yapilan kazilar dogrultusunda reeo 031 Hriminde gorev }.IaparT .
. e arkeologun okula davet edilmesi
Kibris Arkeolojisi bulunan eserlere iliskin bilgi edinme . .
15.03.2017 L. . . *Arkeoloji seminerinin
Semineri *Arkeoloji ile tarih alanlar1 arasinda .
iliski kurabilme gergeklesmesi
s * Soru-cevap seklinde etkilesimli bir
ortamin yatarilmasi
*Kibris'ta yasayan ve iz birakmig
Kibris’ *Kibris’a hitkmetmis liderler hakkinda liderler hakkinda &grencilerin
N nsa . bilgi edinme senaryolar yazmalari
22.03.2017 Hiikmetmis . R . B .
Liderler *Kibris’taki ¢okkiiltiirlii yapinin, tarihile  * Drama yontemini kullanarak

iligkisini kesfetme

yazilan senaryolarin dgrenciler
tarafindan canlandirilmasi
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Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmast

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi amaci ile arastirmacilar tarafindan gelistirilen tarihsel
diisiinme becerilerini kapsayan bir 6lgek kullanilmistir. Bu 6lgek gelistirilirken ilk olarak 6rneklem
disindan bir grup 6grenciye tarihsel diisiinme becerileri ile ilgili diislincelerini ortaya ¢ikarabilecek bir
kompozisyon yazdirilmistir. Sonrasinda ilgili alanyazin taranmis (Akinci Giingor, 2011; Bayramoglu,
2016; Erdogan, 2007; Isik, 2008; Kizilay, 2014; Sahin, 2014; Talin, 2015; Viator, 2012; Waring ve Robinson,
2015) ve tarih 6gretimiyle ilgili bazi 6rnek dlcekler (Akbaba ve Kilcan, 2012; Aktas ve Safran, 2013; Tuna
ve Safran, 2017; Hooper, Stockton, Krupnick ve Green, 2011; Ulusoy, 2009a) incelenmistir. Bu asamalar
sonrasinda tarihsel diisiinme becerilerini 6l¢meyi hedefleyen taslak bir 6lgek gelistirilmis ve bu dlgegin
kapsam gecerligi konusunda fikir almak i¢in alaninda uzman {ig tarih egitimcisine bagvurulmustur.

Uzman goriisleri ile kapsam gegerliginin saglanmasinin ardindan 43 sorudan olugan taslak
Olcek, kesfedici faktor analizine tabi tutulmustur. Bu ¢alismada kullanilan 6lgegin gecerlik-giivenirlik
analizlerinin gerceklestirilebilmesi amaci ile uygun Ornekleme yontemi kullamilmis ve belirlenen
sayidaki 6grenciye taslak 6lgek uygulanmistir. Arastirma Olgeginin gecerlik ve gilivenirligini saglama
amaciyla belirlenen 6n uygulama grubu, Lefkosa’da bulunan biri 6zel, digeri ise devlet okulunda
O0grenim goren 7. ve 8. smif ogrencilerinden olusmaktadir. Kuzey Kibris Milli Egitim Bakanligi'nin
yayinlamis oldugu istatistiklere gore 2015-2016 egitim-6gretim yilinda toplam 5542 6grenci Lefkosa’da
Ogrenim gormektedir. Arastirmanin evreni, 2888 yedinci simnif Ogrencisi ile 2654 sekizinci siuf
ogrencisinden olugsmaktadir. Bu evrenden %5 Ornekleme hatasiyla (%95 giiven diizeyi) segilmesi
gereken Orneklem sayisi, en az 359 6grenci olmalidir; dolayisiyla taslak lgegin gegerlik ve giivenirlik
analizlerini yapabilmek amaciyla 360 6grenciye ulasilmistir.

Ana bilesenler analizi ortogonal rotasyonlardan varimax yontemi kullanilarak yapilmistir.
Kaiser-Meyer- Olkin (KMO) sonuglar1 bu analiz i¢in Orneklem biiyiikliiglintin yeterli seviyede
oldugunu gostermektedir. Bu analizlerde elde edilen KMO = 0,87 sonucu Field’a (2009) gore
‘mitkemmel” bir degerdir. Bartlett'in kiiresellik testi x2(953)= 3957,265, p<0,001 sonuglar1 faktorler
arasindaki korelasyonun ana bilesenler analizi igin yeterince uygun oldugunu gostermektedir. Veri
setindeki her bir bilesen icin 6zdegerleri elde etmek igin 6nce bir analiz yapilmistir. Kaiser kriterine (1)
gore, 6 bilesen bu kriterin iizerinde bir deger vermistir. Bu bilesenler varyansin %56,75ini
aciklamaktadir. Ayni bilesenlerde toplanan faktorlere gore, birinci bilegsen tarihsel kaynak kullanimu,
ikincisi tarihsel sentezleme, ti¢iinciisi tarihsel sorun analizi, dordiinciisli tarihsel donemlendirme,
besincisi tarihsel okur-yazarlik ve son olarak altincisi ise tarihsel neden-sonug olarak dnerilmistir.

Onerilen bu 6 bilegenin 6l¢iim tutarliligini, yani sorularmn tutarliligini Slgmek icin yapilan
giivenirlik analizi sonuglarina gore ilk bilesen olan tarihsel kaynak kullaniminin giivenirlik skoru
Cronbach a=0,762’dir. Tarihsel sentezleme bileseninin giivenirlik skoru ise Cronbach a=0,730"dur.
Tarihsel sorun analizi bileseninin giivenirlik skoru Cronbach a=0,702’dir. Tarihsel dénemlendirme
bileseninin giivenirlik skoru ise Cronbach a=0,709’dur. Bu bilesenlerin hepsinin giivenirlik skoru islek
deger olan Cronbach a=0,7’den biiyiik oldugu i¢in, giivenirlikleri yiiksektir denebilir. Son iki bilesen
olan tarihsel okur-yazarlik bileseninin giivenirlik skoru Cronbach a=0,665 ve tarihsel neden sonug
bileseninin giivenirlik skoru ise Cronbach a=0,649’dur. Bu degerler de esik degere ¢ok yakin olduklar:
icin kabul edilebilir seviyededirler.

Tarihsel diisiinme oOlgegi icin gelistirilen 43 maddenin ka¢ bilesen etrafinda toplanacagin
kesfetmek icin yapilan kesfedici faktor analizinden elde edilen 6 bilesen ayni zamanda AMOS 18
istatistik programi kullanilarak gercgeklestirilen dogrulayici faktér analizine de tabi tutulmustur.
Gozlemlenemeyen degiskenler ile bunlar1 6l¢gmek icin kullamilan 6lgiilebilir degiskenler arasindaki
korelasyonu belirten regresyon katsayilar1 faktor ytiikleri olarak tanimlanmaktadir. “Bu katsayilar
onemlidir ¢iinkii bunlar bir faktor ile en kuvvetli iligkili olan degiskenlerin dogasini anlamlandirir;
degiskenlerin dogas: bir faktoriin anlamim ve dogasini belirlemeye yardimc olur” (Cappelleri ve
Gerber, 2003, s. 344). Parsimony prensibine gore, ki bu prensip bir soruya verilen en iyi cevap en kisa
cevaptir mantigindadir, hipotez testinin temel pargalarindan birisi modelin basitlestirilmesi islemidir;
modelin basitlestirilmesi de modelde miimkiin oldugunca daha az parametrenin kullanilmasidir
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(Crawley, 2005). Bu nedenle yapiy1 6lgen en iyi indikatorlerin tutulmasi gerekmektedir. Her ne kadar
diisiik faktorleri elemek igin kesin bir esik deger olmasa da, Malthouse (2001) “faktor yiiklerinin
biiyiikliigii en azindan 0,30 olmalidir” (s. 81) demektedir. Fakat bunun subjektif bir standart oldugunu
da vurgulamaktadir ve bu esik degerin 6rneklem biiyiikliigii, calismanin kesfedici olup olmadig: gibi
calismanin karakteristigi gibi etmenlere bagl oldugunu belirtmektedir. Ornegin, bazi durumlarda
faktor yiikleri 0,30'un altinda bile olsa, arastirmaci test ettigi teoriyi baz alip faktorleri iyice
degerlendirmelidir. Bu agiklamalar 1s1g1nda, bu ¢alismada Malthouse’un belirledigi esik deger olan 0,30
degeri kullanilmistir. Tablo 2’de Dogrulayict Faktor Analizi bulgularina yer verilmistir.

Tablo 2. Revize Edilen Modeller - Model Uyum Istatistikleri

g E i“ g

7] =} ] (5] = =)

Z 5 g N £ & %)

] — — — _— o] - N —
2 2 3 E 2 X 3 E 3 S 2 5
B = = 2 2 2 5 ge 22
:  F3EF TE F: 53 EE if
Index 2 H$ B A = o 2 = O <
X2 low 39,8 12,934 14,78 45,227 ,683 13,71

sd >0 20 9 14 27 2 5
P >,05 0,01 0,166 0,394 0,015 ,711 0,018
x2/df <3 1,99 1,437 1,056 1,675 ,342 2,742
GFI >90 0,97 0,987 0,988 0,972 ,999 0,984
AGFI >90 0,95 0,971 0,976 0,954 ,996 0,952
TLI >90 0,91 0,978 0,997 0,961 1,013 0,941
NFI >90 0,88 0,959 0,962 0,932 ,995 0,955
RMSEA <05 0,05 0,035 0,013 0,044 0,00 0,071

Tarihsel diistinme beceri 6lgegi 5'1i likert tipinde hazirlanmuis bir 6lcektir. Olgekte faktor analizi
oncesinde 43 madde bulunurken, faktor analizi sonucunda ortaya ¢ikan veriler dogrultusunda 6 madde
¢ikarilmis ve 37 madde yukarida bulunan tabloda da belirtilen bilesenlere ayrilmistir. Bu baglamda
tarihsel kaynak kullanimi bileseninde yer alan maddeler; 18, 28, 32, 36, 37, 38, 39, 40, 41. tarihsel
sentezlemede yer alan maddeler; 13, 14, 15, 19, 20, 22 ve 33. tarihsel sorun bileseninde yer alan maddeler;
12,16, 23, 24 ve 30. tarihsel donemlendirmede yer alan maddeler; 2, 3, 5, 9, 10 ve 17. tarihsel neden sonug
bileseninde yer alan maddeler; 4, 7, 8, 25, 26, 27 ve 43. ve tarihsel okuryazarlik bileseninde yer alan
maddeler ise 29, 34 ve 35. maddeler olmustur.

Nitel verilerin toplanmasi asamasinda ise yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir.
Arastirmacilar tarafindan 9 agik uglu soru yazilmistir. Bu sorular olusturulurken tarihsel diisiinme
becerileriyle ilgili alanyazin taranmis (Akinc Giingor, 2011; Bayramoglu, 2016; Erdogan, 2007; Isik,
2008; Kizilay, 2014; Sahin, 2014; Talin, 2015; Viator, 2012; Waring ve Robinson, 2015) ve tarih egitimi
alanindan 3 akademisyenden goriis alinmistir. Sorular, deneysel uygulama siirecindeki 6grenme
stirecine iliskin ayrintili veri elde etmek icin hazirlanmistir. Edinilen bilgilerin giinliik yasamda
kullanilip kullanilmayacagy, etkinliklerin bugiine degin almis olduklar: tarih dersleri ile benzerlik ve
farkliliklari, grup etkinlikleri hakkindaki goriigler, etkinliklerin derse iligkin ilgilerini artirip
artirmadigl, en ¢ok ve en az begenilen etkinlikler, deneysel uygulamadaki etkinlikler gibi benzer
etkinliklerin tekrar yapilip yapilmamasina iliskin goriisler ve etkinliklerin elestirisi gibi konularda
ogrencilerin goriigleri yar1 yapilandirilmig goriis formu aracilifiyla sorgulanmasgtir.
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Verilerin Analizi

Ogrencilerin ontest ve sontest puanlarinin istatistiksel olarak hesaplanmasi amaci ile nicel
arastirmada SPSS programi kullanilmistir. Ortalamalar arasinda anlamli bir fark olup olmadiginm
hesaplayabilmek i¢in toplanan verilerin analiz edilmesinde, 6rneklem biyiikliigli ve kullanilan
Olceklerin siralamaya dayali olmasi nedenlerinden dolay1 parametrik olmayan analizlerden biri olan
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi’nden yararlanilmistir (Ho, 2006; Field, 2009). Nitel arastirmada ise igerik
analizinden yararlanilmis, buna bagh olarak temalar ve alt temalar ¢ikarilmis, elde edilen veriler
tablolagtirlmis ve dgrenci goriislerinden dogrudan aktarimalar yapilmigtir. Ogrenci goriislerinden
yapilan bu aktarimlar, 01, 02, 03, 04 ve O5 seklinde kodlarla belirtilmistir.

Bulgular

Arastirmanin ilk alt problemini yanitlamak amaciyla etkinliklere katilan TED Kuzey Kibris
Koleji 6grencilerinin tarihsel diisiinme becerileri 6lcegi dogrultusunda etkinliklerin uygulanmasi
oncesinde ve sonrasinda aldiklar1 puanlar1 asagidaki tabloda aktarilmistir.

Tablo 3. Uygulama Oncesi ve Sonrast Alinan Puanlari Betimleyici Istatistikler
En S1k Standart Cronbach's

Olgek Ortalama Ortanca Tekrarlanan = Sapma Alphaa
Tarihsel Kaynak Kullanimi-1 2,76 2,22 1,78 1,05 0,927
Tarihsel Kaynak Kullanimi-2 3,95 3,78 3,22 0,6 0,86
Tarihsel Sentezleme-1 3,1 2,86 2,14 0,83 0,839
Tarihsel Sentezleme-2 4,01 3,86 3,71 0,64 0,868
Tarihsel Sorun Analizi-1 3,22 3 2,6 0,95 0,814
Tarihsel Sorun Analizi-2 3,82 3,4 3,4 0,73 0,824
Tarihsel Donemlendirme-1 2,68 2,33 2,33 0,56 0,657
Tarihsel Donemlendirme-2 3,64 3,5 3,33 0,59 0,677
Tarihsel Okur-Yazarlik-1 3,21 3 3 1,38 0,868
Tarihsel Okur-Yazarlik-2 3,3 3 3 1,06 0,803
Tarihsel Neden Sonu¢ Kurma-1 3,25 3,12 4 0,61 0,752
Tarihsel Neden Sonu¢ Kurma-2 3,86 3,75 3,38 0,47 0,75
Tarihsel Diistinme Becerisi-1 3,04 2,8 2,2 0,84 0,949
Tarihsel Diisiinme Becerisi-2 3,76 3,51 3,18 0,62 0,937

Tablo 3’te gozlemlendigi {izere tiim boyutlarin 6n-test ve son-test sonuglarinin ortalamalari
arasinda farkliliklar vardir. Bahsi gecen bu farkliliklarin anlamli olup olmadiginin istatistiksel olarak
degerlendirilmesi amaciyla, bir bagka deyisle 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi tabi tutulduklar1
testlere gore tarihsel diisiinme becerileri arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamliliginin
saptanabilmesi icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi uygulanmustur.

Tablo 4. Tarihsel Diistinme Becerileri C)lgeginin Ontest-Sontest Puanlarinin Wilcoxon* Isaretli Siralar
Testi Sonuclar1

Ontest-Sontest Sira Sira

1 1 Z P R
Puam Ortalama Siralar N Ortalamas1  Toplami
Tarihsel Diisiinme Negatif
Becerisi Son Test 3,76 Siralar 100 100
Tarihsel Diigtinme Pozitif
Becerisi On Test 3,04 Siralar 10650 65,00 -2,809 0,005 -0,59888
Esit 0
Toplam 11

*Negatif siralar temeline dayali
r= Etki Bityiikliigii: r=z/AN
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Tablo 4’te belirtildigi {izere gerceklestirilen Wilcoxon Isaretli Siralar testinin sonuglarina gore,
tarihsel diisiinme becerileri 6l¢egi baglaminda 6grencilerin uygulama Oncesi ve sonrasinda aldiklar:
puanlar arasinda anlamli fark oldugu gozlemlenmistir (z=-2,809, p<0,01). Fark puanlarinin sira
toplamlar1 dikkate alindiginda, saptanan bu farkin pozitif siralar, son test puan lehine oldugu
goriilmektedir. Bu istatistiksel verilere gore, deneysel uygulama siirecinin ve uygulanan etkinliklerin
orneklemin tarihsel diisiinme becerilerini gelistirdigi soylenebilir. Etki biiyiikliigline bakildiginda ise,
0,5'in {izerindedir. Bu nedenle genis etki biiyiikliigiine sahiptir. Bu sonug, iki grup arasindaki farkin
onemli kabul edilecek biiytik bir fark oldugunu gostermektedir.

Tablo 5. Tarihsel Diisiinme Becerisi Alt Boyut Olceklerinin Ontest-Sontest Puanlarinin Wilcoxon*
Isaretli Siralar Testi Sonuglari

Alt boyutlar Test X V4 P r
Tarihsel Kaynak On test 2,76 -2,847 0,004* -0,60698
Kullanimi Son test 3,95
. On test 3,1 -2,807 0,005* -0,60655
Tarihsel Sentezleme
Son test 4,01
. . On test 3,22 -2,608 0,009* -0,55602
Tarihsel Sorun Analizi
Son test 3,82
Tarihsel On test 2,68 -2,946 0,003* -0,62808
Donemlendirme Son test 3,64
. On test 3,21 -0,543 0,587 -0,11576
Tarihsel Okuryazarlik
Son test 3,3
. On test 3,25 -2,809 0.005* -0,59888
Tarihsel Neden-Sonug
Son test 3,86

*Negatif siralar temeline dayali
r= Etki Bityiikliigii: r=z/AN

Tablo 5’teki sonuglara gore, ¢alismaya katilan 6grencilerin tarihsel diisiinme becerilerinin alt
boyutlar1 olan tarihsel kaynak kullaniminda (z=-2,847, p<0,01), tarihsel sentezlemede (z=-2,807, p<0,01),
tarihsel sorun analizinde (z=-2,608, p<0,01), tarihsel donemlendirmede (z=-2,946, p<0,01) ve tarihsel
neden sonug kurabilme becerilerinde (z=-2,809, p<0,01) etkinlikler 6ncesi ve sonras1 sonuglar1 arasinda
anlaml fark oldugu gozlenebilmektedir. Fark puanlarinin sira toplamlar: dikkate alindiginda, gdzlenen
bu farkin pozitif siralar, son test puan lehine oldugu goriilmektedir. Bu puanlara bakildiginda
gergeklesen 6gretimin sonunda 6grencilerin tabloda aktarilmis olan tarihsel diisiinme becerilerinin bes
alt boyutunda gelisim gosterdikleri sdylenebilir. Buna karsin, tabloda aktarilan analiz sonuglarma
bakildiginda calismada yer alan 6grencilerin tarihsel okuryazarlik alt boyutunda aldiklar: ontest ve
sontest puanlar: arasinda anlamli bir fark olmadig goriilmektedir (z=-0,543, p>0,01). Bu verilere
bakilarak gerceklestirilen 6gretimin Ogrencilerin tarihsel okuryazarlik becerilerinde bir degisiklik
olusturmadig1 sylenebilir. Etki biiyiikliiklerine bakildiginda ise tarihsel okuryazarlik boyutu digindaki
etki biiytikliiklerinin hepsi 0,5'in tizerindedir. Bu nedenle elde edilen sonuglarin genis etki biiytiikliigiine
sahip oldugu sdylenebilir. Bu sonuglar iki grup arasindaki farkin dnemli kabul edilecek biiyiik bir fark
oldugunu gostermektedir.
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Tablo 6. Arastirma Siirecinin Geneline Tliskin Ogrenci Goriisleri

Ana Tema Tema

Kazanimlar Edinilen bilgileri giindelik hayatta kullanma

(Ogrenme ciktilart) Tarih derslerine ilginin artmasi

. Kibris tarihi ve Kibris'in gegmisi

Icerik . requee

o . Kibris'taki sosyo-kiiltiirel hayat
(Etkinliklerde 6grenilen .
Iy Kibris’ta bulunan tarihi eserler

bilgiler)
Diinyay1 etkileyen 6nemli tarihsel bilgiler
Ders igeriginin onceki derslerde islenen tarih konulariyla zaman zaman
benzerlik gostermesi

Karsilagtirma

A tirecindeki 1 ha ¢ok keyif al
(Arastirma siirecinin daha rastirma siirecindeki derslerden daha ¢ok keyif alinmasi

onceki tarih 6grenim
stireci ile karsilagtirilmasi)

Aktif 6grenmeyi kapsayan 6gretim yontem-tekniklerinin aragtirma
surecinde daha ¢ok kullanilmasi

Arastirma siirecinde ders iceriginin daha kolay 6grenilebilmesi amaciyla
basitlestirilmesi

Derslerde 6grenci katiliminin daha da artirilmasi gerekliligi
Elestiri

(Uygulama stirecindeki
etkinliklerin elestirisi)

Aktif 6grenme yontemlerinin daha sik ve ¢ok kullanilmasi ihtiyaci
Kimi etkinliklerin sikic1 olmast

Sinif digi aktivitelerin ¢cogaltilmas: gerekliligi

Arastirmaya ait nitel bulgular Tablo 6’da yer almaktadir. Bu bulgular incelendiginde, 6grenci
goriisleri 4 ana tema tizerinde yogunlasmaktadir. Bahsi ge¢en temalar; deneysel uygulama sonrasinda
edinilen kazanimlar, uygulamalar araciligiyla edinilen bilgiler, etkinlikler siirecinde &grenilenlerin
onceki tarih dersleri ile karsilastirilmas: ve uygulama siirecine yonelik elestiriler seklindedir.

Orneklemde yer alan 6grenciler, etkinliklerde &grendikleri bilgileri giinlitk hayatlarinda
kullanacaklarini belirtmislerdir. Goriisme gerceklestirilen 6grencilerden biri s6z konusu durumu;
“Ogrendiklerimi giinliik yasamimda kullanabilirim. Genel kiiltiiriimii artirmak, tarih sinavlarinda bagaril olmak
ve Kibris'taki tarihi yerleri daha iyi Ogrenebilmek icin...” (O1) seklinde dile getirmistir. Ayrica bu
arastirmaya katilan ortaokul 6grencileri, aragtirma siirecindeki uygulamalar sayesinde tarih derslerine
ve konularina olan ilgilerinin arttigini ifade etmislerdir. Arastirmadaki 6grencilerden biri “gérsel olarak
da 6grendim” (O2) seklinde yorum yaparken bir digeri ise “geziler ve videolar sayesinde tarih dersinin daha
ilgi cekici oldugunu gordiim” (O1) seklinde diisiincesini ortaya koymustur.

Uygulama siireci sonrasinda gergeklestirilen goriismeler ile ortaya ¢ikan ikinci ana tema ise, bu
siiregte kazanilan bilgilere yoneliktir. Ogrenciler, “Kibris'in tarihini-gecmisini”, “Kibris'ta sosyal hayat ve
kiiltiirii”, “Kibris'taki tarihi eserleri” ve “Kibris disindaki diinyaya iliskin 6zlii bilgileri” Ogrendiklerini
vurgulamiglardir. Bu alt temalara iliskin 6grenci goriisleri asagida sunulmustur:

“Kibris tarihi ile ilgili bilgi 6grendim.” (O2)

“Kibris'ta kullanilan degisik kelimeleri grendim.” (O3)

“Gezilerde tarihi eserleri daha iyi 6grendim.” (O5)

“Ghandi'yi 6grendim.” (O5)

Calismanin nitel bulgular: temelinde ortaya konan {igiincii ana tema ise, karsilagtirma seklinde
isimlendirilmistir. Bu temada, arastirma siirecindeki etkinlikler, 6grenilen tarihi konular ve tarih
derslerinin islenisi, onceki tarih dersleriyle karsilastirilmistir. Igerik analizine bagli olarak, bu ana
temayla ilgili 6grenci goriislerinden biri, “Kuliip daha eglenceli, tarih kuliibiinde videolar izledik, film izledik,

gezi gozlem yaptik.” (O1) seklindedir. Genel olarak 6grencilerin arastirma siirecindeki etkinlikleri daha
keyifli bulduklar1 ortaya ¢ikmis ve aktif 6grenme yontemlerinin derse iligkin ilgiyi artirdigi dile
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getirilmistir. Bunlara ek olarak icerigin daha anlasilir oldugu, basitlestirildigi ve konularin daha rahat
Ogrenilebildigi yoniinde goriisler de mevcuttur. Bu goriislere iliskin 6rnekler soyledir:

“Tarih kuliibiinde konular1 daha 6zet geciyoruz.” (O4)
“Kuliipte yaptiklarimiz aklimda daha fazla kaliyor.” (O3)
“Tarih kuliibiinde dersler daha 5grenme odakl1.” (O5)

Yukarida aktarilan goriiglerden farkli olarak deneysel uygulama siirecindeki etkinliklerin,
onceki tarih dersleriyle benzerlikleri olduguna dair goriisleri olan Ogrenciler de bulunmaktadir.
Ornegin 6grencilerden biri, “Benzerlik de var; farklilik da. Benzerlik; ikisinde de tarihle ilgili bilgi ediniriz...”
(O1) seklinde fikrini belirtmistir.

Icerik analizinde ortaya cikarilan ana temalardan bir digeri ise, etkinliklere iliskin elestirileri
igeren temadir. Bu ana temadaki elestiriler, dort alt tema altinda toplanmistir: etkinliklerde 6grenci
katiliminin daha da artirilmasi, aktif 6grenme yontemlerinin ve sinif dis1 etkinliklerin ¢ogaltilmas: ve
derslerdeki sikiciligin ortadan kaldirilmas: gerekliligidir. Sozii edilen bu alt temalarla ilgili 6grenci
goriislerinden ornekler soyledir:

“Etkinliklerin daha verimli olmast icin 6grencilere fikirleri sorulmalidir.” (O5)
“Gezileri artinnrdim. Girne’deki tarihi eserlere de gezi diizenlerdim. Film ve oyunlari artirirdim.” (O1)
“Daha fazla okul disinda etkinlik koyardim. Okulda sikiliyoruz.” (O3)

Yukarida aktarilan goriisler disinda etkinliklere katilan Ogrencilerden bazilar1 6zellikle
kiitiiphane ile ilgili olan etkinligi sikic1 bulduklarini belirtmislerdir. Bununla ilgili 6grencilerden biri
goriisiinii, “Ogrencileri kiitiiphaneye gotiirmezdim. Cok sikicrydr.” (O4) seklinde aktarmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu aragtirmada gelistirilen tarihsel diisiinme beceri 6lcegi, deney grubundaki &grencilere
deneysel uygulama Oncesinde Ontest olarak ve deneysel uygulama sonrasinda ise sontest olarak
uygulanmistir. Elde edilen bulgular 1siginda, alti bilesenden tarihsel okuryazarlik disindaki
bilesenlerde ortalamalar arasinda anlamli farklilik saptanmuistir. Tarihsel diisiinme becerilerinden ilki
olarak ele alinan donemlendirme (kronolojik diisiinme) bileseninde, etkinlikler 6ncesi ve sonrasina
bakildiginda olumlu yonde degisimler saptanmigtir, bir bagka deyisle 6grencilerin ontest ve sontest
puanlar: arasinda farklilik saptanmistir. Bu becerinin gelismesinde 6grencilerin, tarihsel olaylarin ne
zaman gergeklestigini ve kisilerin hangi donemde yasadigini kavrarken aslinda olaylarin neden sonug
iligkisi icerisinde devamlilik gosterdiklerini kavramalari ve olaylarin ve kisilerin zaman cizelgesindeki
iligkilerini ¢ozmeleri hedeflenmektedir. Kemp, Morrison & Ross 6gretim tasarimi dogrultusunda
gelistirilen 14 etkinlikten yedisinde donemlendirme becerisinin gelismesi amaci goz Oniinde
bulundurulmustur. Bu etkinliklere bakildiginda ilk olarak dilimizdeki yabanci kelimeler etkinligi ile
Ogrencilerin donemsel olarak Kibrisli Tiirklerin kullandiklari dildeki degisim gozlemlenmis ve
ogrenenlerin kelimelerin devamlilig: ile tarihsel olaylarin devamlilig1 arasinda baglanti kurmalar:
beklenmistir. Metin (2011), yaptig1 ¢alismada tarih derslerinde yer alan tarihsel dilin kullanimu ile dilin
kronolojik gelisimi arasinda iliski saptamis ve bu iliskinin 6grencilerin donemlendirme becerilerini
gelistirdigini belirtmistir. Bu goriisii destekleyen Dilek ve Sogucakl Yapici (2005) ise, kisinin dil gelisimi
ve tarihsel diislince gelisimi arasinda olumlu bir baglant: oldugunu vurgulamistir. Osmanli déneminde
Kibris'ta gayrimiislimler ve Ingiliz déneminde Kibris toplumu isimli etkinlikler de grencilerin
kronolojik diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemistir. Bu etkinliklerde kullanilan birinci el kaynak
fotograflar sayesinde 6grenciler Kibris toplumundaki kronolojik degisimi gorsel olarak izlemistir. Bu
bulgular1 destekleyen iki ¢alisma yapan Akbaba (2005) tarih 6gretimi sirasinda fotograf kullaniminin
ogrenenlerin kronolojik siralama becerilerini daha kolay gelistirdigini belirtmistir. Bir diger etkinlik
olan drama etkinliginde 6grenciler liderleri canlandirmis ve boylece kisiler ile donemler arasinda bag
kurma becerilerinin gelismesi hedeflenmistir. Altikulag¢ ve Akhan (2010) inkilap tarihi dersini kapsayan
yaratici drama etkinlikleri gerceklestirmis ve bu sayede 6grencilerin tarihi donemleri daha kolay
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somutlastirdiklar1 sonucuna ulasmistir. Bu etkinliklerin disinda izlenen tarihi film sayesinde
ogrencilerin kisileri ve olaylar1 donemlendirmeleri beklenmistir. Bu beklentiyi destekleyen
calismasinda Giiven (2014), tarihi filmler sayesinde 6grencilerin donemleri somutlastirabildiklerini ve
boylece tarihi devamlilig1 daha kolay algilayabildiklerini vurgulamaktadir. Mahalle gezisini kapsayan
etkinlikle 6grenciler gordiikleri tarihi binalarin ve yapilarin hangi déneme ait olduklarini saptamaya
calismislardir. Amerika’da gergeklestirilen calismada Marino (2012), tarihi binalarin birinci el kaynak
oldugunu belirtmekte ve bu yapilan gozlemleyen ve arastiran ogrencilerin donemlendirme
becerilerinin gelistigini vurgulamaktadir. Bu sonuglar1 destekleyen bir bagka ¢alisma, Simsek (2014)
tarafindan yapilmistir. Arastirmaya gore, bireyler cevrelerinde gordiikleri tarihsel bina ve isaretleri
gozlemleyerek, tarihsel degisim ve siirekliligi de algilayabilmektedirler.

Alt1 bilesenden bir digeri olan tarihsel analiz bileseninde de testler arasinda anlaml farklilik
saptamistir. Tarihsel analiz becerisi igerisinde 6grencilerin sorgulama, yorumlama ve tarihsel empati
becerilerinin de gelismesi hedeflenmistir. Elde edilen veriler 6grencilerin bahsi gegen bu becerilerinde
gelisme oldugu yoniindedir. Bu sonuglara bakildiginda, gelistirilen 6gretim tasariminin igerisinde yer
alan yedi etkinlikte bu becerilerde ilerleme kaydedilmesi amaclanmistir. Bu amag 1s181inda, Osmanh
doéneminde Kibris toplumunda gayrimiislimleri ele alan etkinlikte 6grencilerin birinci el kaynak olan
metin ve fotograflari analiz etmeleri ve yorumlamalar: hedeflenmistir. Birinci el kaynak kullaniminin
tarihsel analiz ve yorum {izerindeki etkisini arastiran Isik (2011), ¢alismasinda 6grencilerin birinci el
kaynaklarla calismasi sonucunda tarihsel analiz ve yorum becerilerinin gelistigini saptamustir.
Etkinliklerde yer alan Ingiliz doneminde Kibris'ta toplum yapisini inceleyen etkinlik ile liderlerle ilgili
dramatizasyonu igeren etkinligin, 6grencilerin tarihsel analiz yetenegini ve tarihsel empati becerilerini
gelistirmesi amacglanmistir. Drama temelli tarih egitimi gerceklestiren Otten, Stigler, Woodward ve
Staley (2004) calismasinda, 6grencilerin derse kars: daha ilgili olduklar1 ve tarihsel empati becerilerinin
gelistigi saptanmistir. Tarihsel empati becerisi ile drama yontemi arasinda baglanti kuran bir diger
calisma Aysal (2012) tarafindan gerceklestirilmis ve sonug olarak dgrencilerin 6grenme becerilerinde
olumlu degisimler gozlemlenmistir. Coziim Onerisi isimli etkinlikte ise, 6grenciler liderin sorunlara
kars: iirettikleri ¢oziimler hakkinda videolar izlemisler ve boylece 6grencilerin hem tarihsel analiz hem
de tarihsel empati becerilerinin gelismesi ongoriilmiistiir. Gorsel etkinliklerden bir digeri olan film
etkinliginde de 6grenciler, tarihi olaylar1 somutlastirirken gordiikleri karakterler sayesinde tarihsel
empati becerilerinde gelisim amaglanmistir. Bu amaci destekleyen Stoddard (2012), calismasinda, tarihi
filmler sayesinde 0grencilerin tarihi olaylara ve kisilere anlayislarinin gelistigini vurgulamistir. Aktekin
ve Coban (2012) da, ¢alismalarinda benzer sonuglar elde etmis ve bireylerin tarihsel filmler araciligiyla
gecmis ile bugiin arasinda bag kurabilmelerinin daha kolay oldugunu saptamiglardir.

Tarihsel okuryazarlik, kavramsal olarak, edinilen tarihi bilginin hedefsiz olmamasi, yasama
katilmasi ve tarihsel bilginin giinliik hayatta kullanilmasi olarak agiklanmaktadir (Giiven, 2014).
Calismada gergeklestirilen analize gore 6grencilerin tarihsel okuryazarlik becerilerinde anlamli farklilik
saptanmamuistir. Bu sonug, tarih 6gretim programlarinda yer alan en 6nemli sikintilardan biri olan, tarih
Ogretiminde edinilen bilgilerin giinliik hayatla baglantisinin neredeyse olmadig1 sorununu giindeme
getirmektedir (Demircioglu, 2014; Gilbert, 2011; ljaz, Bogdanovych ve Trescak, 2017; Isik, 2008; Wang,
Li, Shen ve Meng, 2017). Calismadaki 6gretim tasarimi dogrultusunda gerceklestirilen etkinliklerde bu
sikint1 g6z 6niinde bulundurulmus ve giinliik hayat ile tarihi bilginin baglantisinin kurulabilmesi i¢in
mabhalle gezisi gergeklestirilmis, Kibris sorununa ¢6ziim onerileri sunulmus, Kibris sorununun tarihini
iceren film izletilmis, miilteci sorununu igeren videolar ve haberler irdelenmis ve Gzetle belirtmek
gerekirse bugiiniin sorunlarini da goz 6niinde bulunduran etkinlikler uygulanmistir. Ancak ¢alismanin
sonucunda elde edilen bulgular, 6grencilerin 6n test ve son testleri arasinda fark olmadigim
gostermistir. Bu sonuglar dogrultusunda ¢alismada yer alan tarihsel okuryazarlik becerisini gelistirmeyi
hedefleyen etkinlik igeriklerinin gelistirilmesinin ve bu etkinlik sayilarinin artirilmasinin s6z konusu
becerinin gelismesinde faydali olacag: diisiiniilmektedir.
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Deneysel uygulama siirecindeki etkinlikler sayesinde gelistirilmesi hedeflenen bir diger beceri
ise tarihsel kaynaklarla ilgili olup, 6grencilerin arastirma yaparak tarihi kaynaklara ulasabilme becerisi
elde etmeleri ve bu kaynaklar1 kullanarak tarihsel yorumlar yapabilme becerilerini gelistirmeleri
ongoriilmektedir. Tarihsel diisiinme becerileri dlgeginin Ontest - sontest sonuglarina ait bulgularda
ogrencilerin tarihsel kaynaklar1 arastirma ve kullanma ile ilgili becerilerinde anlamli farklilik
gozlemlenmistir. Ogrencilerin sOzil gecen becerilerinin gelismesi i¢in 6gretim tasarimi igerisindeki alt1
etkinlikte tarihsel kaynaklara yer verilmistir. Bu etkinliklerin yaninda bir diger etkinlikte de kiitiiphane
ziyareti gerceklestirilmis ve grencilerin tarihsel kaynaklara birebir ulasmalari saglanmugtir. Ogrenciler,
iki etkinlikte de toplum yapisini igeren fotograflar: incelemislerdir. Amerika’da yapilan bir ¢alismada
ogrencilere tarihi fotograflar verilmis, 6grencilerin bu fotograflar: incelemeleri sonucunda 6grendikleri
tarihi bilgiler arasindaki baglantilar1 daha kolay kurabildikleri ve analiz becerilerinin gelistigi
gozlemlenmistir (Lindquist, 2012). Fotograflarin yani sira, mahallemi geziyorum isimli etkinlikte ise
Ogrenciler tarihi eserleri dolasarak inceleme sansi bulmuslardir. Bu incelemelerde, tarihi eserlerin
birinci el kaynak olmasindan dolay1, 6grencilerin eserler sayesinde toplumun yapisina iligskin ¢gikarim
ve yorum yapabilme becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir. Gokkaya ve Yesilbursa (2009), tarih
derslerinin kokenini olusturan sosyal bilgiler derslerinde de tarihi eserlerin kullanilmasimin
Ogrencilerin analiz, yorum ve degerlendirme becerilerinde gelisim sagladigini belirtmektedirler. Bu
amagclar dogrultusunda gerceklestirilen bir diger etkinlik ise, halk sanatlar1 merkezine yapilan
ziyarettir. Bu merkezde el sanatlar1 incelenmis, {izerlerindeki motiflerin nasil tarihi kaynak oldugu
konusu tartisilmis ve Ogrencilerin ¢ikarim yapmalar1 beklenmistir. Council of Europe (2016)
himayesinde gerceklestirilen bir c¢alismada tarih Ogretiminin sanat yardimiyla yapilmasinin
ogrenenlerde kiiltiir bilincini gelistirdigi ve ¢cok perspektiflilik goriisiinii de giliglendirdigi belirtilmistir.

Calismada gelistirilmesi amaglanan bir diger tarihsel diisiinme becerisi ise, tarihsel sentezleme
becerisidir. Tarihsel sentezleme becerisi ile amaglanan, 6grencinin tarihsel kaynaklar yoluyla elde ettigi
bilgiyi analiz ederek yorum ve ¢ikarim yapmasi ve bunlar1 sentezleyerek yeni bilgiler ¢ikarabilmesidir.
Ust diizey beceri olarak goriilen tarihsel sentezleme, etkinliklerin birogunda hedef olarak belirtilmistir
ancak biitiin 6grencilerin bu beceriyi gelistirmesi beklenmemistir. Bu hipoteze karsit olarak, yapilan
tarihsel diisiinme beceri Olgegi Ontest - sontest sonuglarina bagh bulgularda anlaml farklilik ortaya
cgikmustir. Bu bulgular 6grencilerin ¢ogunlugunun bu beceriyi gelistirebildigini gostermistir. Bu
becerinin gelismesini hedefleyen etkinliklere bakildiginda, ilk olarak dilimizdeki yabanci kelimeler
isimli etkinlikte, 6grencilerin tarihsel metinlerde yer alan sozciiklerden ¢ikarim yapmalari ve bu
sozciiklerin yer aldig1 metinlerin incelenmesiyle s6z konusu tarihi donemin yonetimini ve toplum
yapisini anlamlandirmalar1 Ongoriilmiistiir. Bu konuyla paralellik gosteren calismasinda Ulusoy
(2009b), sekizinci sinuf 6grencilerinin tarihi metinleri yorumlayabilmelerinde, ek bir ¢alismaya gerek
duyulmadan basarili olduklarini tespit etmistir. Bu duruma ek olarak Ulusoy, 6grencilerin tarihi
metinlere kars1 bazi Onyargilar tasidiklarina da galismasinda yer vermistir. Bu durum arastirmada elde
edilen tarihsel okuryazarlik becerisi ile iligkilendirilebilmektedir. Bir bagka etkinlikte 6grencilere farkli
yazarlara ve donemlere ait tarihsel kaynaklar verilmis ve yazarlarin gayrimislimler ile ilgili
yazdiklarmnin bakis acilarina gore nasil degisebildigini analiz etmeleri ve sonrasinda bu kaynaklara
kendi fikirlerini katmalar1 ve bugiiniin toplum yapisiyla karsilastirarak sentez yapmalar1 beklenmistir.
Bu arastirmanin verilerini destekleyen veriler elde eden Isik (2008), yaptig1 arastirmada deney
grubunda yer alan 6grencilerin tarihsel kaynak olan dokiimanlardan 6grendikleri sonucunda 6ntest -
sontest sonuclarinda anlamli farklilik saptamistir. Miilteciler ile ilgili etkinlikte ise, 6grenenlerin miilteci
kavramini analiz etmeleri, miiltecilerin yasadiklar1 sorunlari sorgulamalar1 ve tarihten bugiine
miiltecilerin sikintilarmin devamliligini ve degisimini sentezlemeleri amaglanmistir. Bu amagla
ogrencilere farkli yerlerlere ve donemlere ait olan miiltecileri yansitan fotograflar verilmis ve videolar
izletilmistir. Belgesel videolarini temel alan tarih 6gretimiyle ilgili calismalarinda Hernandez-Ramos ve
De La Paz (2009), deney grubunun lehine anlaml farklilik saptamis ve grubun tarihsel diisiinme
becerilerinin gelistigi sonucuna varmiglardir. Bir diger etkinlikte 6grencilere Kibris’ta farkli dénemlerde
yasayan toplumlara ait diiglin fotograflari, anilari verilmis ve videolar izlettirilmistir. Burada,
ogrencilerin diigiin kiiltiiriinde kadinin roliinii ve bu roliin degisimini analiz etmeleri ve yerel tarih
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olarak diigiin kiiltlirtinii ve kadinin toplumdaki roliinii sentezlemeleri ve sorgulamalar1 amaclanmustir.
Bu konuyla ilgili benzer bir arastirma yiiriiten Dilek (2016), sporcu kadinlarla ilgili ¢alismasinda,
ogrencilerin yerel tarih yontemiyle edindikleri bilgiler sayesinde kadin tarihine ve tarih 6gretimine
bakis agilarinin olumlu yonde gelistigini tespit etmistir. Drama yontemi kullanilarak gerceklestirilen
Kibris'ta hiikiim siirmiis liderler isimli etkinlikte ise, 6grencilerin Kibris’ta yer almis farkli yonetimleri
analiz etmeleri ve bununla birlikte farkli kiiltiirlerin Kibris'taki varliklarmi sorgulayarak c¢ok
kilturliliik fikri cercevesinde sentezlemeleri amaclanmistir. Erdal ve Vuralin (2015) yaptiklari
deneysel arastirmada da, 6grenciler drama etkinligi yapmis ve elde edilen bulgularda 6grencilerin
Ermeni sorunu ile ilgili daha rahat analiz yapabildikleri ve sentez becerilerinin gelistigi vurgulanmistir.

Calismada, tarihsel neden sonug iliskisi kurabilme ile ilgili beceri de bir diger tarihsel diisiinme
becerisi olarak almmustir. Bu beceri ile 6grencilerin tarihi olay, kavram ve kisileri incelerken,
donemlendirme yapmalari, olay, terim ve kisileri analiz etmeleri ve sorgulamalari, kisilere yonelik
tarihsel empati kurmalari, tarihsel kaynaklara ulasarak kullanmalari, elde ettikleri bilgileri ge¢mis
bilgileriyle ve bugtiiniin kosullariyla sentezlemeleri ve bunlara bagl olarak tarihi olaylarin ve olgularin
tasidiklar1 neden ve sonuglari degerlendirebilmeleri beklenmektedir. Bu agiklama dogrultusunda
calismay1 sekillendiren Ogretim tasarimi igerisindeki tiim etkinliklerde bu becerinin gelisiminin
gerekliligi gbz oniinde bulundurulmalidir. Tarihsel diisiinme beceri 6l¢egi ile gergeklestirilen ontest -
sontest analizlerindeki bulgularda, 6rneklemde yer alan dgrencilerin bahsi gegen beceri ile ilgili dlgek
puanlarinda anlaml farklilik saptanmustir. Bu sonug, iist diizey beceri olarak yansitilan tarihsel neden
sonu¢ kurabilme becerisinin gelisiminin zor oldugunu belirten bir¢ok calisma bulgusuna karsit
olmustur. Ornegin, Ozbas Culha’nin (2010) yaptig1 calismada, 6grencilere karut olarak farkli kaynaklar
sunulmustur fakat ¢ikan sonuglara gore &grenciler, tarihgilerden farkli olarak tarihi olaylarin farklh
yorumlanmasinu gesitlilik olarak degil, bir sorun olarak degerlendirmislerdir. Bu durum, 6grencilerin
halen ezberci yaklasimda olduklarimi ve tarihsel kanitlarda neden sonug iliskisine bagli olarak
degerlendirme yapmakta zorlandiklarini gostermistir.

Buraya kadar arastirmanin nicel bulgular1 degerlendirilmis ve yorumlanmistir. Bu asamada,
arastirmada elde edilen nitel bulgulara bakildiginda asagidaki yorumlara yer verilmistir. Ana
temalardan birincisi olan kazanimlarla ilgili bulgulara bakildiginda, Ogrencilerin Kibris tarihi
etkinlikleri ile edindikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullanmaya bagladiklar1 ve bu etkinlikler ile
tarih derslerine olan ilgilerinin arttig1 saptanmistir. Bu kazanimin ortaya ¢ikmasinda etkinliklerin
gliiniimiizde ¢ok Onemli olan yaparak yasayarak O0grenme tekniklerini igermesinin etkili oldugu
sOylenebilir. Bugiiniin énemli sikintilarindan biri olarak goriilen Kibris sorunu ve bir diger 6nemli konu
olan miilteci olaylar ile iligkili aktiviteler gerceklestirilmistir. Bu aktiviteler sayesinde arastirmaya
katilan 6grencilerin tarih Ogretiminin giindelik hayat ile baglantis1 konusunda farkindaliklarinin
gelistigi gozlemlenebilmektedir. Ayrica bir diger kazanim olarak belirlenen ogrencilerin tarih
Ogretimine ilgilerinin artmis olmasi, 6zellikle tarihi eserlere yapilan gezi gozlem etkinlikleri, oynanan
tarihsel oyunlar, incelenen tarihi fotograflar, izlenen video ve tarihi filmler ile gergeklestirilen drama
etkinligi gibi aktif 6grenme etkinliklerine baglanabilmektedir. Benzer sonuglara ulasan Ayva (2010),
calismasinda sosyal bilgiler derslerinde yer alan tarih konularimin aktif 6grenme yaklasimi ile
kazandirilmasimnin 6grenciler tarafindan olumlu karsilandigini ortaya koymustur. Ayva'nin (2010)
calismasinda da, bu calismaya benzer sekilde ogrenciler, fotograf, video gibi gorsel materyallerin
derslerde yer almasini ve gezi gozlem gibi sinuif disi etkinliklerin gergeklesmesini eglenceli bulduklarin
belirtmislerdir.

Nitel bulgularda ana temalardan ikincisi, tarih derslerinin igerigi olarak belirlenmistir. Bu tema
igerisinde uygulanan etkinlikler temelinde 6grenilen bilgiler; Kibris’a iliskin genel tarih, Kibris'in sosyo-
kiiltiirel tarihi, Kibris'ta yer alan tarihi eserler ve diinya ile baglantil1 6zlii bilgiler olarak belirlenmistir.
Etkinlikler irdelendiginde Kibris’a iliskin genel tarih bilgilerinin aktarilmasi tiim etkinliklerin temel
amaci olarak &ngoriilmiistiir. Icerik analizi sonuglari, &grencilerin bu amaca ulastigi sonucunu
vermistir. Ikinci alt tema olarak belirlenen Kibris'in sosyo-kiiltiirel tarihi ise, diigiin kiiltiiriinii yansitan,
Halk sanatlari ve el sanatlarini igeren, mahalle gezisini ele alan, Kibris'ta 1ngiliz donemini kapsayan ve
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ozellikle toplum yapisini inceleyen etkinliklerde ve Kibris Osmanlisi'nda gayrimdiislimleri iceren
etkinlikte yer almigtir. Bu etkinliklerin yari sira mahalle gezisi etkinligi, tarihi eserleri 6greten tarih
oyunu ve Kibris’'ta var olan arkeolojik ¢alismalarin aktarildig1 seminer etkinlikleri ile 6rneklemde yer
alan 6grencilerin Kibris'ta yer alan énemli eserler ile ilgili bilgiler edindikleri ortaya ¢ikmistir. Bunlara
ek olarak, deneysel uygulama siirecindeki etkinliklerin bazilarinda Kibris tarihiyle baglantili olan
diinya tarihiyle ilgili bilgileri aktarmak da hedeflemistir ve bdylece 6grencilerin diinya ile baglantili
ozlii bilgiler 6grenmeleri saglanmstir.

Ana temalardan {igiinciisii olarak belirlenen karsilastirma temasinda, 6grencilerin uygulanan
etkinlikleri 6nceki tarih dersleri ile karsilagtirdiklari, onceki tarih dersleri ve deneysel uygulamadaki
etkinlikler arasinda igerik baglaminda benzerlikler gozlemledikleri goriilmiigtiir. Buna kargin
aragtirmaya katilan ogrencilerin, deneysel uygulama siirecindeki gozlemleri sirasinda ozellikle
etkinliklerin kendi motivasyonlarin1 ve 0grenme isteklerini nasil artirdigina iliskin goriisler 6ne
suirdiikleri, ayrica Onceki tarih derslerinin islenisi ile deneysel uygulama siirecindeki etkinliklerde
kullanilan yontem ve teknikleri karsilastirdiklari belirlenmistir. Deneysel uygulama siirecinde
gergeklestirilen tarihi eserler oyunu, diinya liderlerleri drama etkinligi, Kibris toplumuna iliskin
fotograf analizi, miiltecilerle ilgili videolar1 igeren etkinlikler, tarihi film izleme ve yorumlama etkinligi
ve okul dis1 etkinliklerin siniftaki derslere nazaran daha eglenceli oldugu 6grenciler tarafindan dile
getirilmistir. Bu yorumlara bakilarak o6grencilerin etkinliklerde uygulanan yontem ve teknikler
konusunda farkindaliklarinin oldugu ve eglenceli olarak tanimladiklar: etkinliklerin 6grenmelerinde
daha kalic1 sonuglar olusturabilecegini deneyimledikleri sdylenebilir.

Nitel arastirma bulgularinda son ana tema olarak ele alinan ve hem Kibris tarihi hem de
etkinliklere yonelik elegtirilere yer veren elestiri temasina bakildigi zaman, arastirmaya katilan
ogrencilerin, 6grenci merkezli 6grenme konusunda daha c¢ok beklentileri oldugu goze ¢arpmaktadir.
Ayrica okul dis1 ve aktif 6grenme igeren etkinliklerin sayisinin artirilmasinin daha faydali sonuglar
verecegi konusunda da Ogrenci goriisleri mevcuttur. Deneysel uygulama siirecindeki 6grencilerin
bircogu etkinliklerle ilgili olumlu elestirilerde bulunmalarina ragmen, bazi 6grenciler kimi etkinlikleri
sikict bulduklarini ifade etmislerdir. Bu bulgulara bakildiginda, biitiin etkinliklerin merkez olarak
Ogrenciyi almasi ve aktif 6grenme odakli olmasi, geleneksel tarih derslerine aliskin 6grenciler agisindan
sorun yaratmis olabilir. Bunun yani sira tarih derslerinde sinif dis1 etkinliklerin ¢ogaltilmas: baglaminda
ogrenciler goriis bildirirken, etkinlikler icerisinde yer alan gezi gozlem teknigiyle hazirlanmis olan
mahalle gezisi, halk sanatlar1 ve el sanatlar1 etkinligi, kiitiiphane gezisi gibi sinif dis1 etkinlikleri olumlu
bulduklari diistintilmektedir. C)grencilerin en fazla olumsuz elestiri yaptiklar: etkinligin kiitiiphanede
tarihi kaynaklarin incelenmesiyle ilgili etkinlik olmas1 dikkat gekicidir. Bahsi gegen etkinlikle ilgili
Ogrencilerin olumsuz fikir beyan etmelerinin, tarihsel okuryazarlik becerisiyle birebir baglantili oldugu
diistintilmektedir. Aragtirmanin nicel bulgularinda goriildiigii iizere, 6grencilerin tarihsel okuryazarlik
becerilerinin deneysel uygulama sonucunda gelismedigi ortaya cikmustir; nitel bulgular dikkate
alindiginda ve kiitiiphane etkinliginin sikict bulundugu degerlendirildiginde arastirmanin nicel
bulgularinin nitel bulgularla desteklendigi goriilmektedir.

Ozet olarak bu arastirmanin gliclii yonleri, tarih egitimi alanina iliskin tarihsel diisiinme
becerileriyle ilgili yeni bir 6l¢gme aracinin alanyazina kazandirilmasi, yapilandirmact kuramin sosyal
boyutunun 6n plana cikarilarak etkilili§inin gézlenmesi ve geleneksel tarih egitimine alternatif bir
Ogretim tasariminin 6rneklendirilmesi biciminde ifade edilebilir. Buna karsin ¢alismanin simirlilig ise,
tarihsel okuryazarlik konusunda 6grencilerde bir gelisimin saglanamamasidir. Ayrica bu ¢alismadaki
deneysel uygulama mevcut tarih 6gretim programi ve igerigi ile paralellik gosterse de, tarih
ogretmenlerinin dersi planlama ve uygulamalarinda ciddi bir hazirlik yapmalar1 ve ugras sergilemeleri
gerektigini ortaya gikarmistir. Dolayisiyla bu konunun 6gretmenlerin hazirbulunusluklari agisindan bir
engel teskil edebilecegi diisiiniilmektedir.
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Son olarak deneysel arastirma sonrasinda (Keleszade, 2018), 6grencilerin tarih derslerine iliskin

durumlari arastirmacilardan biri tarafindan gozlenlenmeye devam etmistir. Deneysel uygulamada yer
alan Ogrencilerin tarih derslerine olan ilgilerinde belirgin bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Soyle ki,
ogrencilerin Kibris tarihi ve sosyal bilgiler derslerinde akademik basarilarinin arttig1 kaydedilmistir. Bu
sonug, 6grencilerde tarihsel diisiinme becerilerinin gelisti§inin ve dziimsendiginin gdstergesi olarak
kabul edilebilir.

Yukarda yorumlanan sonuglar baglaminda calisma bulgular: esas alinarak asagidaki oneriler

yapilmistir:

1-

4-

10-

11-

Calismada tarihsel diisiinme becerileri 6lgegi dntest ve sontest sonuglari arasindaki farkliliklar
irdelendiginde, 6grencilerin bu becerileri gelistirebilmeleri igin aktif 6grenmeyi ve 6grenciyi
merkez alan ve siuf disi etkinliklere daha fazla yer veren 6gretim programlarmin tasarlanmasi
onerilmektedir.

Caligmadaki 6gretim tasarimi baglamindaki etkinliklerin yer aldig tarih kuliibii gibi sif digt
etkinliklerde, dersleri destekleyen aktivitelere daha fazla yer verilmesinin 6grenmeye olan
ilgiyi artirma ihtimali goz Oniinde bulundurularak bu tiir aktivitelerin planlanmas:
onerilmektedir.

Bu calismada yiiriitiilen ders dis1 aktivitelerde Ogrencilerin ozellikle okul disinda
gerceklestirilen gezi gozlem etkinliklerini tercih ettikleri goriilmiistiir. Dolayisiyla tarih
egitiminde yerinde inceleme yapilmasinin daha kalic1 6grenmeler gerceklestirilebileceginden
hareketle, okul dis1 tarihi gezilerin daha sik yapilmasi 6nerilmektedir.

Ogrenci goriislerine bakildiginda derslerde fotograf, video ve film gibi gorsel materyallere daha
¢ok yer verilmesinin derslerin etkililigini sagladigi ve O0grenme becerilerini destekledigi
gozlemlenmistir. Bundan dolayr tarih derslerinde gorsel materyallerin kullanulmas:
gerekmektedir.

Bireylerin empati kurabildikleri karakterler konusunda daha kalict &grenmeler
gerceklestirebilecegi goz oniinde bulunduruldugunda, tarih egitim programlarindaki tarihsel
empati boyutunun tiyatro ve drama gibi etkinliklerle desteklenmesi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin giiniimiizde teknoloji ile olan baglari diisiiniildiigiinde, tarih derslerine olan
ilgilerinin artirilmasi igin teknolojik materyallerin daha sik kullanilmas: gerekmektedir.

Bireylerin derslerde 6grendikleri bilgileri giinliik hayatlarinda kullanabilmeleri i¢in dersler
icerisinde yer alan etkinliklerin giinliik hayat ile baglantis1 konusuna daha fazla dikkat edilmesi
ve bu yonde etkinliklerin artirilmasi dnerilmektedir.

Disiplinlerarasi arastirma ve ¢alismalarin artirllmasinin 6grencilerde analiz, yorum, sentezleme
ve degerlendirme gibi becerileri de artiracagi diisiincesinin Ogretim programlarinin
hazirlanmasinda g6z oniinde bulundurulmasi gerekmektedir.

Bireylerin 6grenme sirasinda eglenmeyi de énemsedikleri géz ¢niinde bulunduruldugunda
derslerde oyun, drama, gezi gibi etkinliklerin sayisinin artirilmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerin tarih derslerine olan ilgilerinin artmasi igin, isbirlikli olarak gerceklestirecekleri
tarihsel arastirma projelerinin faydali olacag: diisiiniilmektedir.

Calismada Ontest ve sontest sonuglari arasindaki farkliliklar incelendiginde tarihsel
okuryazarlig1 iceren beceride anlamli farklilik saptanmamistir. Bu sonucu dikkate alarak,
ogrencilerin tarihsel okuryazarlik becerilerinin artirilmasini hedefleyen etkinliklerin sayisinin
cogaltilmast gerekmektedir. Ogrencilerin tarihsel okuryazarlik becerilerinin gelistirilebilmesi
i¢in tarihi roman, hikaye ve masallardan destek alinmasi, tarihi gazetelerin incelenmesi ve kose
yazarlarinin tarih ile ilgili yazilarinin derslerde elestirel olarak yorumlanmasi 6nerilmektedir.
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