YABANCI DiL OGRENCILERININ SOZEL KATILIMINI ETKILEYEN ETMENLER VE 39
ALGILANAN ETKI DUZEYLERI

Egitim ve Bilim Education and Science

2007, Cilt 32, Say1 146 2007, Vol. 32, No 146

Yabanci Dil Ogrencilerinin Sozel Katilimini Etkileyen Etmenler ve Algilanan
Etki Diizeyleri (Ogrenci ve Ogretmen Algilari)

Factors Which Influence Oral Participation of Foreign Language Students and
the Level of Perceived Effect (Students” and Teachers” Perceptions)

Adem TURANLI
Erciyes Universitesi

Oz

Her 6grenci, smif igerisindeki sozel etkinliklere ayn1 oranda katilmamaktadir. Baz1 6grenci-
ler daha sik s6z hakki alirken, bazilart bundan kaginmaktadir. Katilimi, bazi durumsal etmenle-
rin sekillendirdigi kabul edilmektedir. Ayrica, bu etmenlerin algilanan etki diizeyi, kisiden kisi-
ye ve 6gretmenden ogrenciye farklilik gosterebilmektedir. Ingilizce 6grenen dgrencilerin derse
katilimlarin: etkileyen etmenleri ve bunlarin etki diizeylerini belirlemeyi hedefleyen bu ¢alisma,

tiniversite diizeyinde yabanci dil 8grenen 186 6grenci ve yine ayn1 diizeyde ve ayn1 okulda ders
veren 36 6gretmenle yurtitulmistiir.

Calismaya dahil edilen degiskenlerden bazilari, gerek 6grenciler gerekse 6gretmenlerin ba-
kis acisindan daha ¢ok dissal olarak algilanirken, bazilar1 daha igsel algilanmaktadir. Ayrica, 6§-
rencilerin ve 6gretmenlerin bu degiskenlere yiikledikleri etki diizeyleri, 6grencilerin katilim
davranislarini belirlemede, 6grenciler ve 6gretmenler igin her bir etmenin 6nem diizeyine de isa-
ret etmektedir. Ogrencilerin derse katilimina iligskin 6gretmen ve 6grencilerin algilar1 arasindaki
anlaml farkliliklar, bu iki grubun aralarindaki yaklagim farkliliklarina da isaret etmektedir. Og-
rencilerin algilarini belirlemek ve boylesi farkliliklardan haberdar olmak, yabanci dil siniflarinda
daha cok etkilesime dayanan ortamlarin olusturulmasina yardimei olabilir.

Anahtar Sozciikler: Ogrenci katilimi, denetim odag;, sozel etkinlikler, 6grenci algilari, 6gret-
men algilari

Abstract

Not all students take part equally in oral classroom activities. While some students take
more turns, some of them often avoid participating. It is accepted that participation is influenced
by contextual factors. The level of the perceived influence of such contextual factors may vary
from person to person and from teachers to students. This study aimed to identify the factors
influencing student participation in oral activities in foreign language classes with their level of
influence. The study was carried out with a total number of 186 tertiary level students learning
English and 36 teachers who were teaching at the same school and at the same level.

Some variables included in the study were perceived to be external from either students” or
teachers’ point of view, while the rest were perceived to be more internal. Also, the level of
influence students and teachers put on the variables shows the level of importance of each
variable for the students and teachers in identifying students’ participatory behavior. Significant
differences between their perceptions of student participation also indicate different agenda.
Identifying students” perceptions and being aware of such differences may help to develop more
interactive environments in foreign language classes.

Key Words: Student Participation, Locus of Control, Oral Activities, Students” Perceptions,
Teachers’ Perceptions
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Not all students participate in classroom activities in the same manner. While some
students are willing to ‘show off,, others may avoid taking turns. One example to such
performance is the contextual factors affecting students” oral participation. The perceived effect
of these factors varies from person to person and from students to teachers. In accordance with
this assumption, this study aimed at exploring teachers” and students” opinions about the locus
of control of the factors affecting oral participation of students learning a foreign language and
their perceived effect. The study was conducted at the School of Foreign Languages, Erciyes
University, with a group of 186 students randomly selected from the school population and 36
of the teachers teaching at the same school.

A questionnaire consisting of five subscales was used. After the analyses of content validity
and reliability, 45 items left were sorted out in five subscales (quality of instruction, problematic
areas, attempt to gain respect, attitude toward the course, factors affecting self-perception).
Next, student and teacher versions of the questionnaire were prepared. The subjects were asked
about their perceptions related to the locus of control of certain classroom factors and their
effects on students’ oral participation. The internal reliabilities of the five subscales were found
to be 0,63 to 0,73. The individual means of the responses were calculated for the locus of control
and the perceived effect. Also, the composite scores of the subscales were calculated separately
for the teachers and students in order to use in t-tests.

The results showed that students” and teachers’ perceptions about the locus of control and
the perceived effect of the factors related to quality of instruction differ. While teachers find the
factors in this subscale more external, students perceive them more internal. When the subscale
is considered as a whole, the factors are perceived to contribute a lot to participation and to be
external in locus of control. In the subscale problematic areas, significant differences were
detected between students” and teachers” opinions in terms of their perceptions about the locus
of control and the effect of the factors. However, some items were perceived to be more internal
and the others external. In addition, the problems included in the subscale were perceived to
considerably reduce students” participation.

Both teachers and students stated that the factors included in the subscale attempt to attain
respect are internal and most of them contributed very positively to student participation.
Moreover, it is noteworthy that students’ and teachers’ perceptions about the effect of the
factors differ but their perceptions related to locus of control do not differ. While teachers” and
students’ perceptions related to the effects of the factors in the subscale attitude toward the course
on oral participation differ, they do not differ in terms of locus of control. Teachers believe more
strongly than students that the factors in this subscale affect participation positively. When
considered together, this scale is considered to be more internal and to contribute to
participation very positively. Finally, factors affecting self-perception are mostly perceived to be
internal and increase participation a lot. In addition, it was found that teachers and students do
not differ in terms of perceived locus of control, but teachers believed more strongly than
students that the items in this subscale increased student participation.

In conclusion, certain contextual factors in the classroom were perceived to positively or
negatively influence student participation to differing degrees. There are significant differences
between students” and teachers” opinions in terms of the level of perceived effect of the factors.
Such perceptual differences may lead to disagreements between teachers and students.
Therefore, being informed about the perceptions of the ‘other side’ may also contribute
positively to establishing a more positive learning environment.

Giris
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Ideal birey, ne istedigini bilen, gelecekte neler yapabilecegini tahmin edebilen ve sartlarin
yonlendirdigi degil, kendi kararlarini verebilen kimsedir (Ehrenberg, 1992). Bireyin cevresi tize-
rindeki bu denetim gorevi, Heider'in (1958) ¢alismasindan ¢itkan ve psikolojide 6nemli bir ca-
lisma alani olusturan Yiikleme Kurami'yla ilgilidir. Bu kuram, kisilerin davranislarmna iliskin
nasil ¢ikarsama yaptiklarmi anlama cabasi olarak diistiniilebilir. Yiikleme Kurami'na oldukca
yakin bir konu olan ‘denetim odag1’ alani; insanlarin aldiklar1 pekistirecler tistiindeki giictin
kaynagina iliskin (i¢sel veya digsal) beklentilerini agiklamaya calisir (Rotter, 1966) ve denetim
odagimi sekillendiren temel kaynak ise, genellenmis beklentileri olusturan bireylerin gec¢mis
yasantilaridir.

Insanlar boslukta yasamayip, birbirlerinden etkilenmektedirler. Davramslarini, bazi sebep-
lere baglayarak agiklamaya calisirlar. Ogrenciler, bagar1 diizeylerini, bagkalarininkiyle kiyaslar
ve degerlendirmelerini gesitli sebeplere baglayarak davramglarini secerler (Hewstone ve
Fincham 1996). Ornegin, bireylerin kisilikleriyle iliskili olarak, cevresel sartlar1 gbz oniine alan
dissal yiiklemeler yapma yerine, icsel yiiklemeler yapma egilimleri (Jones, Davis ve Gergen,
1961; Steiner ve Field, 1960), bireylerin davramnislarini agiklamada yanliliga temel teskil eden
birtakim sabit 6zellikler tarafindan etkilendikleri anlamina gelebilir (Ross, 1977).

Elde edilen sonuglari, degisik etmenlere baglama sebepleri ve yaklasimlari, her zaman igin
acgik olmamakla birlikte, bunlar1 anlamak diger insanlarin davramslarini anlamlandirmaya yar-
dimci1 olur; bu da bireyin diinyay1 anlamlandirmasini kolaylastirir ve ona denetim duygusu
kazandirir (Heider, 1958). Fakat yapilan yiiklemeler her zaman dogru olmayabilir: Insanlar,
yanl davranip bazen, gercegi sistemli bir sekilde carpitip yiikleme hatasi yaparlar (Fiske ve
Taylor, 1991). Icinde bulunulan negatif durum (Bohner, Bless, Schwarz ve Strack, 1988) ve yiik-
lemelerin yapildigr ortam (Hilton 1990; 1991) gibi birtakim etmenlerin, bireyin yiikleme davra-
nuslarmni etkiledigi belirlenmistir. Yiiklemede hataya neden olan etmenlerden biri de grup {iye-
ligidir. Basar1 ve basarisizligin, grup {iiyeleri ve grup tiyesi olmayan bireylerce farkli agiklanma
egilimi vardir (Hewstone, 1990). Diger yandan, bazi yardimc: yaklasimlardan yararlanarak,
yiikleme hatasi yapmaktan kaginmak da miimkiindiir (Cheng ve Novick, 1992; Forsterling,
1995).

Arastirmalar, 6grenme etkinliklerini planlamada yiikleme konusunun 6gretmenler igin ne
kadar 6nemli oldugunu gostermektedir: Ogrenciler bagarisizliklarimi denetim edilemeyen et-
menlere baglarken, basarilarim sik sik denetimlerindeki etmenlere baglamaktadir (Luginbuhl,
Crowe ve Kahan, 1990; Rotter, 1966, Weiner, 1979; 1986). Buna paralel olarak, performanslar:
tizerinde sahip olduklarma inandiklar1 denetim duygusu, 6grencilerin akademik basarisini
olumlu yonde etkiler (Stipek ve Weisz, 1981) ve daha ytiksek i¢sel denetim odagina sahip olan
dgrenciler akademik olarak daha basarilidirlar (Findley ve Copper, 1983; Chapman ve Boersma,
1979). Ogrencilerin, genel 6grenme etkinliklerine tepki gosterme bigimleri agisindan anlaml
farkliliklara sebep olan igsel/dissal denetim odag1 bazen bir kisilik 6zelligi olarak kabul edilse
de insanlarin denetim odaklari, ¢evresel olaylar: olumlu veya olumsuz algilayislarina gore de-
gisim gostermektedir (Williams ve Burden, 2000).

Cogu ogretmen, 6grenme etkinliklerine katilimi artirmak icin gosterdikleri biitiin gayretle-
rin ¢ogunlukla bosa gittiginden ve 6grencilerin katilimda isteksiz davrandiklarindan sikayet
etmektedir. Ogrencilerin derse katilmada isteksiz davranma nedenlerini agiklamak da ¢ok kolay
degildir. Ote yandan, ‘6grenciler, gerekli cabay1 gostermiyor’ seklindeki elestirileri reddeden
dgrenciler, 6gretmenlerini katilim i¢in uygun ortami hazirlamamakla suclama egilimdedirler.

Iyi planlanmus ve ilgi cekici etkinliklerle harekete gegirilebilecek igsel giidiilenme, dgrenci-
ler arasindaki farkliligin bir boliimiinti agiklamaktadir (Brophy, 1987). Ogrencinin, 6grenme
stirecine katilma istegini belirten giidiilenme (Lumsden, 1994), merak ve eglenme gibi bireysel
etmenleri igererek igsel olabilecegi gibi, bir 6diil alma veya cezadan kaginma cabasini igererek
digsal da olabilir (Woolfolk, 2001). Igsel giidiilenmesi yiiksek olan 6grenciler, orta diizeyde zor
olan etkinlikleri tercih ederken, dissal giidiilenmesi daha ytiiksek olan 6grenciler ise, cogunlukla
daha az enerjiyle calismay1 tercih etmektedirler (Lumsden, 1994). Fakat en iyi 6gretmenler bile,
ogrencileri yeterince giidiilenmis degilse, onlarin biitiin yeterliklerini sergilemelerinde gerekli
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yardimi saglamada ciddi zorluklar yasarlar. Bu nedenle, giidiilenmeye etki yapan gesitli etmen-
lere iliskin bilgi sahibi olmak, 6grencileri sinifta tesvik etmek i¢in uygun yaklasim gelistirmede
ogretmenlere yardimci olacaktir (Wagner, 2002).

Sebeplerin karmasikligina ragmen, derse katilimin ve katilimdan kaginmanin nedenlerine
iliskin bir bilisin, 6grenme etkinliklerinin daha iyi planlanmasin saglamasi yiiksek olasiliktur.
Diger bir degisle, sebeplerin bircogu, sadece 6grencinin sorumlulugundayken, 6gretmen, smifta
saygtya dayali bir iliski diizenini saglayarak ogrenme ortamina onemli katkilar saglayabilir
(Hirschy ve Wilson, 2002). Ogretmenin bu karmasik yapiy1 anlamaya doniik bir bilis gelistirme-
si ve etkinliklerini bu dogrultuda planlamasinin, kendi kalitesine 6nemli katkilar saglayacagi
diistintilmektedir.

Derse katilimda 6grencinin gtidiilenmisligi ve istekliligi, 6grenci agisindan i¢sel etmenler
iken, 6gretmen agisindan dissal 6gelerdir. Benzer sekilde, 6grenme ortami, 6gretim materyali ve
ogretim yontemleri, gretmenin sorumlulugundaki etmenler olduklarindan, 6grenci icin dissal
fakat 6gretmen i¢in i¢sel etmenler olarak kabul edilebilirler. Derse katilabilme, bir basar: olarak
dustunilebilirse, 6grencilerin ders katilimina iliskin 6gretmen ve ogrencilerin farkli algilari,
Denetim Odag1 Kurami agisindan ele alinabilir. Daha 6zel olarak, katiim konusundaki alg:
farklilasmalarinin bir kismi, 6gretim yaklasimlari ve 6grenme ortami gibi durumsal etmenlerle
agiklanirken, bir kisminin da 6grenciye iliskin icsel etmenlerle aciklanabilecegi diistintilmekte-
dir. Yabanc: dil smiflarindaki derse yogun katilim gereksinimi, 6grenci ve 6zellikle de dgret-
menlerin, digerlerinin bu konudaki algilarimi bilmelerini gerekli kilar. Bu konuda genellenebile-
cek bir yap1 varsa, ogretmenlerin bundan haberdar olmasi, etkilesime dayali galismalardan
daha fazla yararlanmalarim saglayacaktir.

Bu ihtiyaglar1 akilda bulundurarak bu galisma, derse katilimla iliskili olabilecek bazi etmen-
lerin, (a) 6grencilerin derse katilimini etkileyip etkilemedigine ve bu etmenlerin denetim odak-
larma iliskin 6gretmen ve 6grencilerin algilarim belirlemek ve (b) bu algilarin 6gretmen ve 6g-
renciler arasinda farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek amaciyla yurtitiilmiistiir.

Yontem

Arastirma Grubu

Bu arastirma, fakiilte ve yiiksekokul 6ncesinde Ingilizce hazirlik 6grenimi gormek zorunda
olan 6grencilerin devam ettigi Erciyes Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulu Hazirlik Prog-
rami'nda yiiriitiilmistiir. Bu programda dgrenciler, 6gretim yili baginda Ingilizce diizeyleri
agisindan homojen sayilabilecek yaklasik 20 kisilik gruplara ayrilirlar ve en azindan ii¢ 6gret-
men (okutman) ortak bir programu birlikte ytrttiirler. Arastirmaya, programa devam eden
yaklasik 1100 6grencinin %151 dahil edilmis olup, anketin uygulandig1 ders saatinde derslikte
bulunmayan 6grencilerden anket almak igin takip islemi yapilmamistir. Konuya iliskin 6gret-
menlerin (okutmanlarin) goriislerini almak ve ogrencilerin gortiisleriyle karsilastirmak igin,
anketin dgretmen formu hazirlanmis ve programda gorev yapan 36 Ingilizce 6gretmenine
(okutmanina) uygulanmistir.

Veri Toplama Arac

Bu calisma icin gerekli verileri toplamak amaciyla, 6ncelikle alan yazini tarayarak 6grenci-
lerin derse katilimlarmi olumlu veya olumsuz etkileyebilecek etmenler belirlenmistir. Arastir-
manin yiiriitildigi okulda gorev yapan Ingilizce tgretmenlerinin (okutman) goriisleri alina-
rak, hem 6l¢me aracinda kullanilacak davranislarin kapsam gegerliligi saglanmaya hem de ya-
zilmis olan anket maddelerinin giivenirliligi artirllmaya ¢alisilmistir. Eleme ve yeniden yazma
asamalarindan sonra 45 maddelik bir anket elde edilmistir.

Ogrencilerden, ticlii bir dlgek tizerinde ankete dahil edilen durum, davranig veya degisken-
leri kontrol edilebilirlik acisindan, ‘1=igsel - daha cok dgrenciye bagl’, 2=igsel dissal egit - kismen
ogrenciye kismen cevresel etmenlere bagli’, ‘3=digsal - daha ¢ok cevresel etmenlere bagli” olacak sekilde
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nasil algiladiklarmi belirtmeleri istenmistir. Ayrica, besli Likert tipi 6lgek tizerinde ‘1=¢ok azalti-
yor’, '2=biraz azaltiyor’, ‘3=etkilemiyor’, "4=biraz artirtyor’, "5=¢ok artirnyor” olacak sekilde s6z konu-
su durum, davranslar ve degiskenlerin, ders icerisindeki sozel etkinliklere katilimlarini ne 6l-
clide etkiledigine dair algilari1 sorulmustur ve bu yolla katihim tizerindeki algilanan etki diizey-
lerinin belirlenmesi hedeflenmistir.

Verilerin ¢oziimlemesini kolaylastirmak icin, ankete yerlestirilmis durum ve davramslar
(etkenler) belli alt basliklarda (6gretimin niteligi, problem alanlari, deger edinme gabasi, derse
kars1 tutum ve 6z algilayisi etkileyen etmenler) toplanmis ve algilanan etki diizeyine iliskin elde
edilen verilere dayali olarak bu alt boliimlerin i¢ tutarliliklar1 hesaplanmistir. Her bir maddenin,
diger alt bolimlerdeki maddelerle olan korelasyonu da dikkate alnarak, baslangicta gecici ola-
rak tasarlanmis olan alt boyutlara son hali verilmistir. Birden fazla alt boyutla ytiksek ve birbi-
rine yakin korelasyon igerisinde olan bazi maddeler ise anketten tamamen ¢ikarilmis ve bu yol-
la 45 maddelik bir anket elde edilmistir. Arastirmanin bir sinirlilif1 olarak faktor analizi yapal-
mamis ve alan yazina dayali olarak yapilan gruplandirma ve giivenirlilik analizleri yetirli kabul
edilmistir. Bu gerekgeyle, bu calisma igerisinde dile getirilen alt boyutlarin, verilerin ¢oziimle-
mesini ve sunumunu kolaylastirmak amaciyla kullanildig: akilda tutulmalidir. S6z konusu alt
boyutlarin, Alpha giivenirlilik katsayilar1 ve alt boyutlar arasindaki korelasyonlar calisma iceri-
sinde verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Rasgele kiime secim yontemiyle secilen ortalama 20 kisilik on gruba anket formu dagitil-
mustir ve gerekli agiklamalar, derse giren 6gretmenler tarafindan yapilmistir. Uygulama aninda
smiflarda bulunan 193 6grenciye dagitilan anketin yedi tanesi yanlis dolduruldugundan isleme
konulmamustir. Ayrica 47 6gretmene, anketin 6gretmen formu dagitilmis ve takip eden bir hafta
icerisinde arastirmaci tarafindan toplanmistir. On bir 6gretmen, anket formunu geri vermemis
veya doldurmamak igin gerekce gostermistir. Boylece 186 6grenci ve 36 6gretmen anketi top-
lanmis ve analizler toplanan 222 anketle yapilmustir.

Verilerin Coziimlemesi

Arastirma kapsamindaki durum ve davramislara 6grenci ve 6gretmenlerin vermis oldugu
yanitlarin, denetim odag1 ve algilanan etki diizeyi icin ayr1 ayr aritmetik ortalamalar1 hesap-
lanmis ve bu degerler, anketteki alt boyutlar baslig1 altinda verilmistir. Ayrica, her bir alt boyu-
tu temsil etmek {izere 6gretmen ve dgrenciler icin alt boyut ortalamalar: hesaplanmistir. Bu
degerler t-testinde kullanilarak 6gretmen ve 6grencilerin goriisleri arasinda anlamh farklilikla-
rin olup olmadig belirlenmeye calisilmis ve karsilastirmalar, %5 anlamlilik diizeyine gore ya-
pilmustir.

Sonug ve Yorum

Ankete dahil edilmis etmenlerin 6gretmen ve 6grencilerce algilanan denetim edilebilirligi
ve ogrencilerin derse katilimlarina etkisi belli basliklar altinda gruplanmis ve elde edilen bulgu-
lar asagida sunulmustur. Bu degerler, her bir etmen icin ayr1 ayr: verilmis olup cevap veren
sayis1, 217-222 arasinda kiigiik farklar gostermistir. Ayrica, her bir alt boyut icin, ortalama de-
gerler ve yapilan t-testi ile de 6gretmen ve dgrencilerin algilar arasinda farklilik olup olmadig:
belirlenmeye calisilmistir.

Ogretimin Niteligi
Ogretimin nitelik boyutu, yontem, materyal ve dersin sunumu gibi etmenleri icermekte

olup Alpha gtivenirlik katsayist 0,83 olarak hesaplanmistir. Bu yiiksek korelasyon, maddeler
arasindaki yiiksek korelasyona ve yiiksek i¢ tutarliliga isaret etmektedir.

Secilen konularin, 6grencinin yasina uygunlugunun ¢ogunlukla dissal (D1=2,48) bir etmen
oldugu duistntiliirken, materyal uygunlugunun katilimi 6nemli oranda artiracag (E1=3,99) dile
getirilmistir. Yapilan smif ici etkinliklerin ilgi ¢ekici olmasi, hem digsal hem de igsel bir etmen
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(D2=2,24) olarak algilanmakta ve 8gretmen ve program gibi dissal etmenler bu konuda tek so-
rumlu olarak goriilmemektedir. Ogretmen ve 6grenciler, ilgi cekici calismalarin, dgrencilerin
katilimlarina ¢ok ciddi katkilar (E>=4,36) sagladigini belirtmislerdir. Bu bulgular, genel olarak
dissal unsurlar olarak algilanan, materyal ve etkinlik uygunlugunun tnemi kabul edilmeli,
planlama ve uygulama bu anlayis dogrultusunda yirtitiilmelidir.

Konunun sunulus bi¢iminin 6grencinin denetiminin neredeyse tamamen disinda bir etmen
oldugu (Ds=2,61) diistintiliirken, bunun derse katilima ¢ok olumlu (Es;=4,49) katk: saglayacag1
dustintilmektedir. Benzer sekilde, kullanilan yontem ve tekniklerin gesitliliginin ve uygunlugu-
nun dgrenciye gore ayni oranda dissal (D4 ve Ks=2,58) etmenler oldugu ve oldukga yiiksek oran-
larda (E4=4,36 ve Es=4,22) katilim etkiledigi belirtilmistir. Yontem ve tekniklerin iyi secilmis ve
igerigin uygun bir tarzda sunulmus olmasi, katilimi da 6énemli oranda etkileyebilecek etmenler
olarak algilanmaktadir. Bu ytizden, sinif igerisinde katilimi artirmak i¢in, konunun daha anlasi-
Iir tarzda anlatilabilmesini saglayabilecek uygun yontemler segilmelidir.

Tablo 1. '

Ogretimin Niteligine lliskin Algilar
Ogretimin Niteligi D* E**
1. Secilen konularin 6grencinin yasina uygunlugu 2,48 3,99
2. Calismalarin ilgi cekici olmasi 2,24 4,36
3. Konunun anlagilir bir tarzda sunulmasi 2,61 4,49
4. Kullanilan yontem ve tekniklerin gesitliligi 2,58 4,36
5. Kullanilan yéntem ve tekniklerin uygunlugu 2,58 4,22
6. Planlanan hedeflerin mantikl: ve ulasilabilir olmasi 2,10 4,23
7. Ogrencinin hedefleriyle dersin hedeflerinin uyumu 1,98 4,06
8. Ogretmenin cesaretlendirici davrarnislari 2,53 4,47
9. Pekistireg (reinforcement) almak 2,26 3,87
10. Olumlu dontit/ geribildirim (feedback) 2,17 4,08
11. Kullanilan materyallerin gesitliligi 2,62 4,24
12. Ders materyallerinin 8grenci seviyesine uygunlugu 2,62 3,87
13. Sinifin fiziksel rahathigt 2,52 3,84
Toplam 2,40 4,16

*D (Denetim Odag1) ** E (Katilima Etkisi)

Dersin hedeflerinin 6grenciye bildirilmesi, 6grenmeyi olumlu etkiler. Ayrica, hedeflerin
uygunlugunun ve ulasilabilirliginin, derse katihm konusundaki algilanan etkisi de 6gretmenler
i¢in 6nemli bir bilgidir. Hedeflerin ulasilabilirligi ve 6grencinin hedefleriyle dersin hedeflerinin
uyumu, 6gretmen ve ogrencilerce birbirine yakin oranda hem igsel hem de digsal (sirasiyla
Ke=2,10 ve K7=1,98) bulunurken, hedeflerin uyumlulugunun (E;=4,06), hedeflerin algilanan
ulasilabilirliginden (E¢=4,23), oransal olarak katilim1 daha az etkileyecegi duistintilmektedir. Bu
bulgu, hedeflere ulasilabilirligin ne kadar énemli oldugunun bir gostergesidir. Ciinkii s6z ko-
nusu hedeflere varabilme timidini yitiren 6grencinin derse etkin katilimi beklenemez. Ayrica,
Ogretmenin cesaretlendirici davranislari, neredeyse tamamen gevresel (Ds=2,53) bir etmen ola-
rak algilanirken, ankete yanit veren 6gretmen ve 6grenciler, bu tiir cesaretlendirici davramsla-
rin katihm tizerindeki etkisinin son derece olumlu (Es=4,47) oldugunu diistinmektedirler. Bu
anlayisla, 6gretmenler 6grencilerini her firsatta yiireklendirmeli ve bu firsatin olusacag1 ortam-
lar hazirlamahidirlar. Pekistirec almak, 6grenmede 6nemli bir yere sahiptir. Ogretmen ve dgren-
ciler bunu, 6grencinin kotroliinde bir etmen olmaktan ¢ok, cevresel bir 6ge (Dy=2,26) olarak
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gormektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin derse katilimlarina yaptig1 etki, olumlu olmakla
birlikte ¢ok yiiksek bulunmamistir (Eo=3,87). Diger yandan, olumlu doniitiin, pekistirece oranla
daha az digsal (D10=2,17) oldugu diistintiliirken, olumlu geribildirimin 6grencilerin derse kati-
limlarini oldukga ytiksek oranda (E10=4,08) artiracag: ileri stirtilmektedir.

Kullanilan ders materyalinin gesitliligi ve 6grenci seviyesine uygunlugu ayni diizeyde dis-
sal etmenler olarak belirlenirken (D11 ve D12=2,62), gesitliligin katilim tizerindeki etkisinin
(E11=4,24), seviyeye uygunlugun etkisinden dikkate deger diizeyde daha ytiksek (E12=3,87) ol-
dugu tespit edilmistir. Sinifin fiziksel rahatlig1 da 6grenciye gore son derece dissal (D13=2,52) bir
etmen olarak algilanmaktadir. Katihma etkisinin (E13=3,84) de oldukca smirli oldugu diistiniil-
mektedir. Toplamda ise 6gretimle ilintili etmenlerin daha ¢ok 8grenci denetiminde olmayan
(Dtoplam=2,40) 6geler olarak algilandig1 belirlenirken, derse katilimi ciddi diizeyde (Eiwplam=4,16)
artirdiklar1 diistintilmektedir. Bu durumda, oransal olarak daha iist diizey etkilesime ihtiyag
duyulan bazi alanlarda, materyal zenginligi ve uyumu, pekistireg ve geribildirim gibi etmenle-
rin gozden kagirilmamasi gerektigi soylenebilir. Ayrica, 6gretimin niteligi, 6grencilerin katili-
min1 ciddi oranda belirleyici bir rol oynamaktadir. Ogrencilerin stirece etkin katilimlarini sag-
lamak igin 6gretimin kalitesini gelistirmeye yonelik planlamalarin yapilmas: ve uygulanmasi
onemli bir ihtiyactir.

Tablo 2.
Ogretimin Niteligine Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Algilarimin Karsilagtirilmas
X SS t P
Denetim Odag
Ogrenci 2,37 33
N 3,55 ,00
Ogretmen 2,58 27
Katilima Etkisi
Ogrenci 4,08 ,55
N 4,58 ,00
Ogretmen 4,52 31

Ogretmen ve 6grencilerin bu alt boyuttaki durum ve davraniglara iliskin denetim odag: al-
gilar1 (p<,05) ve katilim {tizerine etkisine dair algilar1 (p<,05), istatistiksel olarak anlamli diizey-
de farkiliklar gostermektedir. Her ikisinde de daha yiiksek degerlere sahip olan 6gretmenler, bu
maddelerin daha ¢ok dissal ve 6grencilerin diistindtigtinden daha olumlu etkilere sahip oldu-
gunu distinmektedirler.

Problem Alanlar

Bu alt boyut, genel olarak 6grenci igin sikint1 kaynagi olan etmenleri icermektedir ve Alpha
i¢ guvenirlik katsay1 0,71 olarak hesaplanmistir. Bu boyuttaki etmenlerin ¢ogunun, daha ¢ok
dissal olduguna ve katilimi olumsuz etkiledigine inanildig belirlenmistir.

Oldukga digsal (D14=2,58) bir etmen olarak algilanan dikkat dagitic1 6gelerin coklugunun,
dgrencilerin katilimlarini olumsuz (E14=1,90) etkileyecegi diistiniilmektedir. Bu nedenle yoneti-
cilerin 1s1k, oturum diizeni, 1s1, alana diisen 6grenci sayisindaki sira disilik gibi etmenleri dikka-
te alarak planlama yapmasi ve bunun gibi fiziksel etmenlerin egitimdeki yerini yadsimamasi
gerekir.

Basarisiz olma olasilig1 ve gereken notu alabilme kaygist 6grenciler tizerinde olumsuz etki-
ler olusturmaktadir. Her iki etmeni de daha igsel (D15 ve D16=1,68) algilayan 6gretmen ve 6gren-
ciler, basarisiz olma olasiliginin katilimlarini 6nemli oranda (E15=2,29) azalttigini, fakat not kay-
gisinin bu konuda daha az olumsuz (E16=2,63) bir etki olusturdugunu belirtmislerdir. Ogretmen
ve ogrenciler, 8grenmeyle ilgili daha 6nce yasanmis olumsuz deneyimlerin 6grenci katilimin
¢ok olumsuz (Ei7=1,70) etkiledigini ve bunu da ¢ok fazla 6grenci denetimindeki bir etmen
(D17=1,98) olarak algilamadiklarim belirtmislerdir. Ogrencilerin, cogunlukla daha énceki yasan-
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tilarindan kaynaklanan 6grenilmis caresizlikten kurtarilmasi ogretmenlerin sorumlulugudur.
Bu yiizden, gereken diizenlemelerin yapilarak 6grencilere 6zgtiven kazandirmak ve bu yolla
onlarin derse katilimlarini artirmak gerekir.

Tablo 3. .

Problem Alanlarina Iliskin Algilar
Problem Alanlar1 D* E**
14. Simufta dikkati dagitabilecek fiziksel etkenlerin ¢oklugu 2,58 1,90
15. Basarisiz olma ihtimali 1,68 2,29
16. Not kaygisi 1,86 2,63
17. Onceden yagsanmis olumsuz 6grenme deneyimleri 1,98 1,70
18. Ogrencinin, sdyleyeceklerinden emin olmamasi 1,40 2,29
19. Ogrencinin ice kapaniklig1 / utangac / cekingen olmast 1,46 1,65
20. Alaya alinma korkusu 1,68 1,79
21. Hatalara kars1 6gretmenin sert tutumu 2,68 1,51
22. Ogretmenin 6grencilere sert yaklagimi 2,66 1,46
23. Ogretmenin bazi 6grencilere daha yakin davranmasi 2,56 2,10
24. Dersin tekdiizeligi 2,66 1,57
25. Konunun dgrenciye zor gelmesi 2,11 1,74
Toplam 2,10 1,89

*D (Denetim Odagy) ** E (Katilima Etkisi)

Ogretmen ve arkadaglarin sert/alayci tutumu ve hata yapma korkusunun, 6grencilerin ka-
tilmin1 ciddi diizeyde etkileyecegi belirlenmistir. Ogrencinin sdyleyeceklerinden emin olma-
mas1 ve igine kapaniklig1 son derece i¢sel unsurlar olarak algilanirken (sirasiyla D1s=1,40 ve
D19=1,46), icine kapanikligin katilimi ¢ok daha fazla engelledigi (E19=1,65) belirlenmistir. Bunun
yaninda, daha gegici bir durum olan ‘soyleyeceklerinden emin olmama’ katilim tizerinde daha
az olumsuz (D15=2,29) etkiye sahiptir. Smif icerisinde 6grencileri tedirgin edebilecek durumlar-
dan biri, arkadaglar1 arasinda komik duruma diisme korkusudur. Ogretmen ve 6grenciler bu
korkunun, daha ¢ok igsel (D2=1,68) bir unsur oldugunu ve 6grencilerin derse katilimlarmi ol-
dukea olumsuz (E2=1,79) etkiledigini diisiinmektedir. Ogretmenin, yapilan hatalara kars: sert
tutumu ve genel olarak dgrencilere sert davraniyor olmasi, neredeyse ayni oranda dissal (sira-
styla D21=2,68 ve D»=2,66) etmenler olarak algilanirken, her iki davranisin da 6grenci katilimin
cok ciddi diizeyde (sirasiyla Ex=1,51 ve Ex»=1,46) engelleyebilecegi belirlenmistir. Dolayisiyla,
Ogretmenlerin smifta huzurlu bir ortamin olusmasi icin gereken cabay1 gostermesi ve bu yolla
katilimi artirmasi beklenmelidir. Diger yandan, cesitli nedenlerle 6grenciler arasinda ayirim
yapmak, 6grenme ortaminin niteligi agisindan oldukga ciddi sorunlara yol agabilir. Ogretmen
ve Ogrenciler, baz1 dgrencilere daha yakin davranmanin dissal (D23=2,56) bir unsur oldugunu
diistinmekte olup, beklenildigi gibi katilimi 6nemli oranda (Ex=2,10) azalttigini belirtmislerdir.
Ayrica, dersin tekdiize ge¢mesinin ve 6grenciye zor gelmesinin de katilimi son derece olumsuz
etkiledigi (sirasiyla E»=1,57 ve Exs=1,74) belirlenirken, konunun tekdiizeliginin neredeyse ta-
mamen 6grencinin denetiminin disindaki (D24=2,66) etmenlere bagli oldugu, zorluk diizeyinin
ise oransal olarak daha fazla 6grenci denetiminde (D25=2,11) bir unsur oldugu diistincesi agir
basmaktadir. Tekdiizelik ve dersin sikiciligl, cogunlukla 6gretmenlerle iliskilendirildiginden,
ders arag-gereclerindeki cesitliligi artirmaya doniik gerekli caba, 6gretim siirecinin planlama-
dan uygulamaya biitiin asamalarinda goz 6ntinde bulundurulmalidir.

Problem alanlarma iliskin maddelerin toplam ortalamalarina bakildiginda, tek sorumlu
olarak gevresel etmenlerin goriilmeyip, 6grencilerin de sorumlu tutuldugu (Dioplam=2,10) go-
rilmektedir. Bunun yaninda, sozii edilen sorun kaynag: etmenlerin, katilimi ciddi (Dioptam=1,89)
diizeyde azalttig1 diistincesinin agir bastig1 belirlenmistir.
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Tablo 4.
Problem Alanlarma Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Algilarinin Kargilastirilmast
X SS t p
Denetim Odag1
Ogrenci 2,10 ,30
- 19 ,85
Ogretmen 2,11 ,18
Katilima Etkisi
Ogrenci 1,87 ,02
.. ,88 ,38
Ogretmen 1,95 37

Anket kapsamina alan problem alanlarmin derse katilimi ne diizeyde etkiledigi ve bu
etmenlerin denetim odagina iliskin 6gretmen ve 6grencilerin algilari arasinda fark olup olma-
digini belirlemek {izere yapilan t testi, iki grup arasinda anlaml bir farkliligin olmadigin gos-
termistir. Bu sonug, bu alandaki etmenler konusunda 6gretmen ve 6grencilerin ayni anlayista
olduklarmi ve sorun kaynaklarmni, en azindan birbirlerine gore, iyi tanimlamis olduklarmi gos-
termektedir. Bir anlamda 6gretmen ve 6grenciler, sorumlulugu kendi disindaki etmenlere yiik-
lemek yerine, gelistirmis olduklari ortak bir anlayisla ayni etmenlere yiiklemektedirler.

Deger Edinme Cabast

Deger edinme cabasi alt boyutu, 6grencilerin daha ¢ok kendilerine sinifta bir yer bulma/bir
deger edinme ¢abasiyla iliskilendirilecek maddeleri icermektedir ve Alpha giivenirlik katsayisi
0,73 olarak belirlenmistir. Bu alt boyuttaki maddelerin, goreli olarak ¢ok daha icsel fakat katili-
m1 etkileme agisindan oldukga etkili bulunduklar: tespit edilmistir.

Ogretmen ve o6grenciler, dgrencinin ozgiiveninin derse katilimi g¢ok biiyiik oranda
(E26=4,41) artirdigini ve bunun da tamamen (D2=1,28) 6grencinin denetimindeki bir unsur ol-
dugunu belirtmislerdir. Ayni sekilde, 6grencinin kendini gelistirme gabas1 tamamen 6grencinin
kendisine bagl (D2=1,16) bir etmen olarak algilanirken, bu c¢abanin katihimi ¢ok olumlu
(E27=4,56) yonde artirdig1 belirtilmistir. Benzer nitelikteki davramslar olarak diistiniilen kendini
ispatlama cabasi, kendini 6gretmene begendirme istegi ve calistigim gosterebilme arzusu, bire-
yin denetimindeki (sirasiyla D2s=1,45, D29=1,43 ve D3y=1,45) unsurlar olarak algilanirken, calis-
tigin1 gosterebilme arzusunun, diger iki etmene nazaran katilimi daha olumlu etkiledigi (sira-
styla E2s=3,70, Ex=3,62 ve E3=4,08) diistintilmektedir. Odiillendirilme ve tesvik edilme beklenti-
leri hem icsel hem de digsal (sirasiyla D31=1,76 ve D3=1,85) etmenler olarak algilanirken, bunla-
rin da katilimi olumlu etkiledikleri diistiniilmekle birlikte algilanan etkilerinin ¢ok ytiksek ol-
madig (swrasiyla E31=3,82 ve E3»=3,61) tespit edilmistir. Sonug olarak, dgrencilerin akranlar:
arasinda yer edinme ve saygl gorme cabasi, genel olarak 6grencinin denetimindeki etmenler
olarak algilarurken, bu yondeki ¢abalarin derse katilimi artirdigr diistintilmektedir. Diger yan-
dan, 6diil ve tesvik hem i¢sel hem de digsal boyutu olan ve derse katilimi 6nemli oranda artiran
araclardar.
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Tablo 5. '

Deger Edinme Cabasina lliskin Algilar
Deger Edinme Cabas1 D* E**
26. Ogrencinin dzgiiveni 1,28 441
27. Ogrencinin kendini gelistirme istegi 1,16 4,56
28. Kendini ispatlama ¢abas1 1,45 3,70
29. Ogretmene kendini begendirme istegi 1,43 3,62
30. Ogrencinin galishigini gosterebilme arzusu 1,45 4,08
31. Odiillendirilme beklentisi 1,76 3,82
32. Tesvik edilme beklentisi 1,85 3,61
Toplam 1,48 411

*D (Denetim Odag1) ** E (Katilima Etkisi)

Arkadaslar1 arasinda deger edinme ¢abasina iliskin etmenlerin hepsi bir arada incelendi-
ginde, cevresel etmenlere sorumluluk yiiklenilmesine ragmen agirlikli olarak 6grencilerin so-
rumlu goruldugi (Dioplam=1,48) ve bu etmenlerin katilimi énemli oranda (Eioplam=4,11) artirdig:
hesaplanmustur.

Tablo 6.
Deger Edinme Cabasina Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Algilarinin Karsilagtirilmast

X SS t p

Denetim Odag
Ogrenci 1,49 35
.. ,83 A1
Ogretmen 1,44 ,29

Katilima Etkisi
Ogrenci 3,89 ,60
.. 4,61 ,00
Ogretmen 4,38 ,50

Yapilan t-testi testi, 6grencilerin deger edinme ¢abasinin denetim odag1 agisindan 6gretmen
ve ogrenciler arasinda anlamli bir farkliliga isaret etmezken, katilima etkisi konusunda 6gret-
men ve dgrencilerin farkli diistindiiklerini gostermektedir (p<.05). Ogretmenler bu etmenlerin,
ogrencilerle (X =3,89) karsilastirildiginda, katilimi daha fazla (X =4,38) artirdigim diisiinmekte-
dir. Bu bulguya dayanarak, denetim odagi agisindan 6gretmen ve dgrencilerin aymni sekilde
distundugiinii, fakat katilima etkisi agisindan, 6gretmenlerin bu boyuta daha fazla bir ytikle-
mede bulunduklari sdylenebilir.

Derse Karst Tutum

Derse kars1 tutum alt boyutu, 6grencinin daha ¢ok konuya yaklasimi ve 6grenim alanini al-
gilayisini temsil eden etmenlerden olusmakta olup Alpha giivenirlik katsayisi 0,63 olarak belir-
lenmistir. Bu alt boyuttaki maddeler, biiyiik oranda bireyin kendisinin denetimindeki etmenler
olarak algilanirken, bunlarin da katilima oldukga olumlu etkiler yaptig1 diisiiniilmektedir.

Ogrencinin ¢ogunlukta biligsel hazir bulunusluguyla ilgili olan anlama/kavrama yetenegi,
igsel bir etmen olarak algillanmakta olup, bu yetenegi 6grenci katilimini 6nemli olctide
(E33=4,08) artirdig: belirtilmistir. Ortalamanin 1,49 olmasi, bazi 6grencilerin bunu dissal etmen-
lerle de iliskilendirdigi sonucunu dogurmaktadir. Benzer bir sekilde, 6grencinin dersin gerekli-
ligine olan inanci, daha igsel (D34=1,40) bir etmen olarak algilanirken, katilimin tizerindeki algi-
lanan etkisinin benzer etmenlere nazaran daha diistik (Es4=4,01) olmasi dikkat gekicidir. Ogren-
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ciler, dersi yasamla iliskilendirmede kendilerinin disinda etmenlerin de rol oynadigimin bilin-
cindedirler. Uygulama sirasinda, kuram-uygulama iliskisinin sikca hatirlatilmasi ve ¢rneklerle
gosterilmesi, 6grenciyi giidiilemede ise yarayacak yaklasimlardir. Diger yandan, 6grencinin
derse kars1 olumlu tutumu, konuyu ve 6gretmeni sevmesi de birbirine yakin oranlarda agrlikl
olarak igsel fakat dissal boyutu da olan (sirasiyla D35=1,59, D3;=1,63 ve D3s=1,74) etmenler ola-
rak algilanirken, katilima etkilerinin de son derece yiiksek (Ess=4,42, E37=4,40 ve E3s=4,50) sira-
styla algilanmasi ilgi ¢ekici bulunmustur. Sorumlulugu, oransal olarak daha icsel (D3s=1,21) bir
etmen olarak algilayan 6grenciler, derse katilimlarini etkileme konusunda diger davranislardan
farkl dustinmemektedirler (Ess=4,36).

Tablo 7. '

Derse Kargi Tutuma Iliskin Algilar
Derse Karsi Tutum D* E**
33. Ogrencinin anlama / kavrama yetenegi 1,49 4,08
34. Dersin gerekliligine olan inang 1,40 4,01
35. C)grencinin derse karst olumlu tutumu 1,59 4,42
36. Ogrencinin sorumluluk bilinci 1,21 4,36
37. Ogrencinin konuyu sevmesi 1,63 4,40
38. Ogrencinin, 6retmeni sevmesi 1,74 4,50
Toplam 1,51 4,30

*D (Denetim Odag1) ** E (Katilima Etkisi)

Bu bulgular, 6grencilerin derse ve 6gretmene doniik duygu ve diisiincelerinin derse kati-
Iimlar1 konusunda belirleyici oldugunu ve 6gretmenlerin de bu etmenleri dikkate almas: gerek-
tigini gostermektedir. Bu ytizden, 6gretmenlerin bunu zaman kaybi olarak gormemesi gerekir.

Tablo 8.
Derse Karst Tutuma Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Algilarinin Karsilagtirilmast
X SS t P
Denetim Odag;
Ogrenci 1,50 ,39
.. ,84 40
Ogretmen 1,55 31
Katilima Etkisi
Ogrenci 4,24 57
.. 3,25 ,00
Ogretmen 4,57 40

Derse kars: 6grenci tutumuna isaret eden etmenler bir arada ele alindiginda, 6grenci aci-
sindan igsel boyut daha agirlik tasimakla birlikte, cevresel etmenlere de smirli oranda da olsa
sorumluluk ytikleyen bir anlayisla (Dioplam=1,51), bu etmenlerin 6grenci katilimini 6nemli dii-
zeyde (Eioplam=4,30) artirdig1 diistiniilmektedir.

Yapilan t-testi, 6gretmen ve ogrencilerin derse karsi tutumla ilintili etmenlerin denetim
odag algilarmin farkliik gostermedigine isaret ederken, 6grencilerin derse katilimina iliskin
etkileri konusunda birbirlerinden farkl diistindiiklerini gostermektedir (p<,05). Ogrenciler
(X =4,57), bu boyuttaki maddelere 6gretmenlerden daha az etki ( X =4,24) yiiklemektedirler. Bu
farklilik, bu alt boyuttaki etmenlerin daha ¢ok 6grenci denetimindeki unsurlari icermesi ve 6g-
retmenlerin, katiimin saglanmasindaki sorumlulugu 6grenciye yiikleme cabasindan kaynakla-
nabilir.
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Oz-Algilayist Etkileyen Etmenler

Alpha giivenirlik katsayis1 0,68 olarak belirlenen 6z algilayis: etkileyen etmenler alt boyutu,
daha ¢ok dgrenme ortaminda 6grencilerin kendilerini algilayislarini iceren maddelerden olus-
maktadir. Bu alt boyuttaki maddelerin katiim {izerindeki algilanan etkileri oldukca ytiksek
olup, bircok etmen denetim odag1 agisindan hem i¢sel hem de dissal olarak algilanmaktadirlar.

Tablo 9. .
Oz algilayisa [liskin Algilar

Oz algilayisi Etkileyen Etmenler D* E**
39. Sinif igerisindeki iyi iliskiler 1,92 419
40. Ogrencinin gerekli arag-gerece sahip olmast 1,72 4,06
41. Ogrencinin konu hakkinda bir seyler bilmesi (6nbilgileri) 1,35 4,01
42. Ogrencinin derse hazirlikli olmasi 1,36 4,38
43. Ogrencinin derste elde etmis oldugu basarilar 1,58 4,30
44, Ogrencinin, arkadaglarma oranla daha basarili olmas1 1,46 3,95
45. Siniftaki yarismaci ortam 2,17 3,85
Toplam 1,65 4,11

*D (Denetim Odag1) ** E (Katilima Etkisi)

Smif ici olumlu iligkiler, 6gretmen ve 6grencilerce hem igsel hem de digsal (D39=1,92) bir
etmen olarak algilanmaktadir. Olumlu iligkilerin derse katilimi oldukg¢a olumlu (Es»=4,19) bir
sekilde etkiledigi diistintilmektedir. Bu bulgu da 6gretmenlerin uygun smif ortami olusturma-
daki sorumluluklarmi vurgulamaktadir. Ders igin gerekli olan arag-gerece sahip olmak, hem
igsel hem de digsal (Dy=1,72) bir etmen olarak algilanmaktadir. Ozellikle yabanc: dil 6greti-
minde yararlanilan ithal kaynaklarin pahali olmasindan dolay1 temin etme zorlugu, bu etmenin
dissal bir unsur olarak algilanmasina neden olmus olabilir. Diger yandan, konu hakkinda birta-
kim onbilgilere sahip olmak ve derse hazirlikli gelmek, daha ¢ok 6grenci odakli (sirasiyla
D41=1,35 ve D=1,36) etmenler olarak algilanirken, bu etmenlerin derse katilimi 6nemli oranda
(srastyla Ey«1=4,01 ve E4p=4,38) etkiledikleri dustintilmektedir. Ayrica, 6nbilgilerin mevcut olma-
st ile derse hazir gelmenin, katilim tizerindeki algilanan etkileri, dikkat ¢ekecek diizeyde farkli-
ik gostermektedir. Bu bulgu, derse hazir gelmenin, katilim igin daha 6nce edinilmis bilgilerden
daha fazla etkili olduguna isaret etmektedir.

Kendini algilayisi ve 6zgtiveni etkileyen daha 6nce elde edilmis basarilar, agirlikli olarak
ogrenci odakli (D43=1,58) bir etmen olarak algilanmaktadir. Fakat, 6gretmen ve 6grencilerin
digsal etmenlere de bagladiklar1 ge¢mis basarilarin, derse katilimi 6nemli oranda (Es=4,30)
etkiledigi gortilmektedir. Siif arkadaslariyla karsilastirdiklarinda kendilerini algiladiklar: dii-
zey, daha cok igsel (Dy4=1,46) bir etmen olarak algilanmaktadir. Fakat, 6grencilerin derse kati-
limlarina olan etkisi, goreli olarak daha duistik (E4=3,95) bulunmustur. Siniftaki rekabet, hem
i¢sel hem de digsal (D45=2,17) bir etmen olarak algilanirken, bunun katilima etkisi de goreli ola-
rak sinirlt (E45=3,85) bulunmustur.

Biittin bu bulgular, 8grencilerin, sinif igerisinde kendilerinin goreli durumuna 6nem ver-
diklerini, fakat olumsuz bir hava olusturabilecek yarismaci ortamdan yana olmadiklarin gos-
termektedir. Bu gerekgeyle, 6gretmenlerin daha isbirlik¢i ortam igerisinde, bireyin 6zsaygisini
destekleyecek yaklasimlari tercih etmesinin geregi ortaya ¢ikmaktadir.

Tablo10.
Ozalgilayisa Iliskin Ogretmen ve Ogrenci Algilarimin Kargilastirilmast



YABANCI DiL OGRENCILERININ SOZEL KATILIMINI ETKILEYEN ETMENLER VE 51
ALGILANAN ETKI DUZEYLERI

X SS t p

Denetim Odag;

Ogrenci 1,65 34

.. ,19 ,84
Ogretmen 1,64 ,26

Katilima Etkisi

Ogrenci 4,06 ,58

.. 2,52 ,01
Ogretmen 432 A4

Ogrencilerin kendilerini algilayisim etkileyebilecek etmenler bir arada degerlendirildigin-
de, 6grenci agisindan igsel yonii agir basmakla birlikte dissal etmenlere de sorumluluk yiikle-
nildigi (Dioplam=1,65) belirlenmistir. Ayrica, bu etmenlerin 6grencilerin katilimini 6nemli oranda
artirdigl (Ewplam=4,11) dustintilmektedir. Yapilan t-testi, 6zalgilayisla ilgili etmenlerin, denetim
odagini algilayis agisindan, 6gretmen ve 6grenciler arasinda farklilik olmadig1 gosterirken, kati-
Iima etkisi konusunda 6gretmen (X = 4,32) ve 6grencilerin (X = 4,06) farkli diistincelerde olduk-
larina isaret etmektedir. Ogretmenlerin bu boyuttaki davraniglarla ilgili daha yiiksek bir etki
beklentisinde olmasi, bu alt boyuttaki etmenlerin genel olarak ruhsal etmenlerle ilintili olma-
sindan ve 6gretmenlerin, 6grencilerin duygusal diinyalarin yeterince bilmemelerinden kaynak-
lanabilir.

Tartisma ve Oneriler

Genel olarak degerlendirildiginde, denetim odag1 agisindan, 6gretmenler ve 6grenciler bir
alt boyut (6gretimin niteligi) harig birbirlerinden farkli diisiinmemektedirler. Ogretimin niteligi
konusundaki bu farklilik, 8gretmenlerin 6gretimin niteligini daha ¢ok 8grenci disinda bir unsur
olarak goriirken ve 6grenciyi goreli olarak daha az sorumlu tutarken, dgrencilerin bu konuda
kendilerine daha fazla anlam ytiklemesi oldukga ilgi cekicidir. Bu durum, 6grencilerin sorumlu-
luktan kagmadiklarini ve 6grenmelerinin sonuglariyla ilgili olarak kendilerini daha sorumlu
gordiiklerini gostermektedir. Diger boyutlardaki denetim odag: algilayislar1 arasinda anlaml
bir farkin ¢ikmamasi, dikkat cekici bir bulgu olup, yeni arastirmalara konu olacak niteliktedir.

Diger yandan, anket kapsamindaki etmenlerin, 6grenci katilimina etkisi konusunda ise, 6g-
retmen ve dgrencilerin ¢ok farkli diistindiikleri goriilmektedir. Alt boyutlardan sadece birinde
(problem alanlar1) farklilik gozlenmezken, diger dort boyutta anlamli farkliliklarin gézlenmesi
dikkat gekicidir. Ogretimin niteligine ciddi katkilar saglayan 6grenci katilimina iligkin bu farkli
algilayis, smif icerisinde ciddi problemlere yol agabilir. Derse katilimi énemseyen bir 6gretme-
nin, katilimin az olmasi durumunda dikkat ¢ekmek igin vurgu yapacagi etmenler, 8grencilerin
onemsedikleri olmayacaktir. Bu geliski ciddi bir problem kaynag: olabilir.

Bireylerin yasantilari, olacak olaylara iliskin algilayislarindan 6nemli oranda etkilenmekte-
dir. Bu gerekgeyle 6grencilerin gesitli konulardaki algilari, 8gretimin planlanmasi ve yiirtitiil-
mesinde 6nemli rol oynar. Bu amagcla hazirlanan bu ¢alismadan elde edilen bulgular, sinif iceri-
sinde ogrencilerin sozel etkinliklere katilimlarini1 olumlu ya da olumsuz etkileyen bircok etme-
nin bulundugunu gostermistir. Kisiler arasinda gozlenebilecek farkliliklara ragmen, ortalama
degerlerin, planlama ve uygulama agsamasinda dikkate alinmasinda yarar vardir. Ogrencilerin,
ozellikle digsal olarak algiladig1 etmenlerden bazilarinda sorumluluktan kagma egilimi olabilir;
yapilacak bilgilendirmeyle birlikte, bireysel ¢abalarmin katkisinin daha yiiksek olduguna iliskin
ogrencilerin inanglar: gelistirilebilir. Bununla birlikte, i¢sel oldugunu dustindiikleri konularda
da gereginden fazla bir sorumluluk altina girebilirler. Boyle bir algilayis 6grencilerin basarisiz-
Iik durumunda kendilerini suglu hissetmelerine yol agabilir. Diger taraftan, 6grencilerin bazi
etmenlere yiikledikleri anlam ve etki diizeyi, gercekci veya duruma uygun olmayabilir. Ogret-
menler bu konuda bilgi sahibi olmal1 ve 6grencilerin katilimini olumsuz etkileyen etmenlerin
katkisin1 azaltmaya ¢alismalidir.
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Bireylerin yasantilari, beklenti ve algilayislarindan 6nemli oranda etkilenmektedir. Sinif
icerisinde ytirtitiilen etkinliklerle etkilesim icerisinde olan cesitli etmenlere iliskin, 6gretmen ve
ogrencilerin duygu ve duistinceleri, davramislarii énemli ¢lctide etkileyebilir. Bu olasilik, 6gre-
timin planlanmasi ve yiiriitiilmesinde dikkate alinmalidir.

Bu calismanin bulgulari, sinf icerisinde 6grencilerin sozel etkinliklere katilimlarini olumlu
ya da olumsuz etkileyen bir¢ok etmenin bulundugunu gostermektedir. Beklenilecegi gibi, gerek
dgretmenlerin gerekse 6grencilerin kendi gruplari igerisinde farklilasmalarina ragmen, ortalama
degerlerin, planlama ve uygulama asamasinda dikkate alinmasinda yarar vardir. Ayrica, bazi
alanlarda, ¢ogunlukla da etmenlerin katilima etkileri konusunda 6gretmen ve 6grenciler ara-
sindaki farkl algilayislarin g6z 6ntinde bulundurulmas: gerekir.

Olumsuzluklarin genel olarak dis faktorlere ytiklenilmesi yaygin gézlenen bir durumdur.
Bu egilime iliskin 6gretmen ve tzellikle de 6grencilerin bilgilendirilmeleri, beklentilerin ve algi-
larm daha saglikli bir zemine oturmasini saglayabilir. Bunun yaninda, 6grencilerin bazi etmen-
lere iliskin kabul edilebilir diizeyin iistiinde sorumluluk hissetmeleri ve sonug olarak da basari-
siz olmalari, sugluluk duygusuna yol agabilir. Bu nedenle, 6ncelikle 6gretmenlerin bu konular-
da bilgi sahibi olmalar1 ve 6grencilerin katilimini olumsuz etkileyebilecek konularda gerekli
tedbirleri almalari, 6nemli bir gereksinimdir.

Bunun yaninda, arastirmada sadece anket yonteminin kullanilmis olmasi, konunun yete-
rince anlagilmasini engelleyen bir sinirlilik olarak goriilebilir. Bu nedenle, gozlem ve goriisme
teknikleri de kullanilarak konu daha derinlemesine ¢alisilabilir ve konuya iliskin daha ayrintili
bilgi saglanabilir.
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