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Bu arastirmada ilkokul {i¢iincii sinifa devam eden bir 6grencinin Okuma
okuma ve okudugunu anlama problemlerinin giderilmesi Anlama
amaclanmistir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan Okuma giicliigii

eylem aragtirmasi deseni kullailmistir. Ogrencinin aragtirmaya
dahil edilmesinde herhangi bir zihinsel, gorsel ve isitsel
probleminin olmamas: sarti aranmustir. Arastirmada Oncelikle
Ogrencinin okuma ve anlama diizeyini belirlemek icin on test Makale Hakkinda
yapilmis olup Ogrencinin endise diizeyinde oldugu tespit
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atlay1p gectigi tespit edilmistir. Orencinin okuma becerisi dikkate
aliarak bir bireysellestirilmis okuma programi gelistirilmistir. 30
saatlik bir siireyi kapsayan ve her bir oturumun bir saat stirdiigii
bu program iki bolimden olusmaktadir. Ik 15 saatlik dersi
kapsayan siirecte ses, hece ve kelime tizerinde durulmustur.
Ayrica bu siiregte 6grencinin 6grendigi hece ve kelimeleri yazmasi
saglanmustir. Ikinci 15 saatlik dersi kapsayan siirecte ise 6grencinin
okuma akicilig1 gelistirilmeye calisilmistir. Bu siiregte 6grencinin
bir alt simif diizeyinden uygun metinler segilerek calisilmistir.
Ogrencinin okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmak
icin “Egli Okuma Yontemi” ve “Tekrarli Okuma Yontemi” secilmis
olup calismalar bu yontemler ile yiriitiilmiistiir. Calismanin
sonunda arastirmacilar tarafindan son test yapilarak 6grencinin
okuma ve anlama diizeyinin endise diizeyinden 6gretim diizeyine
yiikseldigi belirlenmistir. DOI: 10.15390/EB.2018.7240
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Ogrencinin Okuma Becerisinin Gelistirilmesine Yonelik Bir Calisma" baglikli bildirinin genisletilmis stirtimiid{ir.
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Giris

Okuma, bireylerin yasamlarim etkileyen ve cevrelerine uyum saglamalar1 hususunda son
derece onemli bir yere sahip olan temel becerilerden biridir. Bilgiye ulasmanin ve 6grenmenin temeli
olan okuma becerisinin bireylere kazandirilmasi ile bireyler sosyal ve akademik yonden geliserek
cevrelerine kolayca uyum saglayabilmektedirler. Literatiir incelendiginde okuma becerisi, bir amaci ve
stratejisi olan uygun bir ortamda gerceklestirilen, yazar ve okuyucu arasindaki etkili iletisime dayanan
anlam kurma siireci olarak yer almaktadir (Akyol, 2013a). Giines (2014) ise okumay1, bireyin 6n
bilgileriyle okudugu metindeki bilgileri sentezleyerek anlami yeniden yapilandirmasi olarak ifade
etmektedir. Okuma siirecinde kelime tanima 6nemli bir unsurdur. Akict okuma becerisinin 6n kosulu
olan kelime tanima (Akyol, 2013b) yanlis ya da yetersiz diizeyde gergeklestiginde okunan metnin
anlagilamayacag1 arastirmalarca vurgulanmaktadir (Akyol, 2013a; Karatay, 2007; National Reading
Panel [NRP], 2000; (jzbay ve Melanlioglu, 2008). Okuma eylemi karmasik bir siire¢ olup ¢ok farkl
faktorler tarafindan etkilenmektedir. Bunlar fizyolojik ve psikolojik faktorler oldugu gibi zihinsel
siireclerde yasanan yetersizlikler de olabilmektedir. Ya da tam tersi tespit edilebilir hi¢ bir sorun ortada
yokken bile bireyler okuma giigliikleriyle kars: karsiya kalabilmektedirler. Bireyin yavas ya da kesintili
okuyarak akici okumaya gecememesi, hecelemesi, asina olmadig1 kelimeleri ¢oziimlerken zorlanmasi,
okumaya kars: isteksizlik, kelime bilgisinin sinurlilig1 ve okudugunu anlayamamas: okuma problemleri
arasinda yer almaktadir (Doganay Bilgi ve Giizel Ozmen, 2013).

Okuma giigliigii kavrami yiizyih askin bir siiredir ¢ok tartisilan ve literatiirde genis yer
kaplayan bir kavramdir. Okuma giigliigii olarak adlandirilan disleksi, tarihte ilk kez Morgan tarafindan
1896'da bir tiir gdz bozuklugu olarak tamimlanmustir (Uggun, 2003). Ozel Egitim Terimler Sozliigiinde
ise beyin temelli bir 6grenme sorunu olduguna deginilmekte ve bireylerin normal zeka seviyelerine
sahip olmalarina ragmen beklenilenden daha diisiik bir seviyede okuma performans: gosterdiklerine
vurgu yapilmaktadir. (Sucuoglu, Diken, Demir, Unlii ve Sen, 2010). Ruhsal Bozukluklar Tanisal ve
Istatistiksel El Kitabi'nda (American Psychiatric Association [APA], 2013) 6zgiil 6grenme giicliigiiniin
bir alt tiiri olarak yer alan disleksi, bireyin dogru ya da akici kelime tanimada, heceleme ve dogru
seslendirmede gilicliik yasamasi olarak belirlenmistir. Ulkemizde “okuma glcliig” kavrami ozel
ogrenme giigliigii arasinda yer almakta ve Milli Egitim Bakanligi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde okuma giigliigii ceken ¢ocuklar igin “6zel egitim ve destek egitim hizmetine ihtiyact olan
birey” tanimu yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006).

Okuma engeli ise, bireyin yas ve 6grenme potansiyeline gore okuma basarisinin beklenilen
diizeyin ¢ok altinda olmasi ve 6grencinin kiiltiirel, dilsel ve egitimsel deneyimleriyle degisebilir olmasi
olarak ifade edilebilmektedir. Akyol (2013a), zayif okuyucular1 tanimlarken, okuma siirecinde 6n
bilgilerini okuma ortamina aktaramayan bireyler olduklarini belirtmistir. Akyol, zayif okuyucularin
okuduklari metni anlayamadiklarinda yardimca stratejileri kullanamadiklarini, amagsizca
okuduklarini, okumanin onlara bir fayda getirecegine inanmadiklarini, herhangi bir tutarsizlik
oldugunda bu durumu fark edemediklerini, ipuglarin1 kullanamayip tahmin etme becerilerinin ¢ok
diisiik oldugunu ve testlerde basarisizlik gosteren bireyler olduklarimi vurgulamistir. Okuma
glicliigiine sahip bireylerde sinif diizeyleri ve okuma becerileri arasindaki fark birkag ay ile bes-alt1 y1l
arasinda degisiklik gostermektedir. Bu farklilik, okuma gilicliigliniin yan: sira 6grencilerin bireysel
farkliliklarindan da kaynaklanmaktadir (Bender, 2012).

Zayif okuyucular, kelimeleri tanimaya odaklandiklari i¢in metinlerde bulunan listeleme, anlam
ve zithik, sebep ve sonug, problem ve ¢oziim gibi Oriintiileri dogal olarak fark edememektedirler
(Caldwell, 2008). Okuma giicliigii yasayan dgrenciler, okuma konusunda olumsuz yonde etkilenmekte
ve okumaya ayrilan zamanlar1 bosa gegirilen zaman olarak degerlendirmektedirler. Bu durumda okur
kendini sabote etme davrarus: sergilemektedir (Rasinski, Padak ve Fawcett, 2010). Zayif okuyucular,
alistirma eksikligi, seslendirme yetersizligi ve zor materyallerden dolay1 olumsuz okuma deneyimleri
yasamakta ve bu sebeplerden okuma ile ilgili etkinliklere daha az katilmaktadirlar (Stanovich, 1986).
Anlamay1 pozitif yonde etkileyen akici okuma becerisinin temel bilesenlerinden olan dogru ve hizh
okuyabilme okuma giicliigii yasayan cocuklarda gelistirilmesi gereken becerilerdendir. Akici okumaya
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ulasmada asilmasi gereken en dnemli faktdrlerden olan kelime tanima, okuyucunun kelimedeki sembol
ve ses iligkisini kurarak kelimeyi dogru seslendirmesi olarak tanimlanmaktadir (Rasinski vd., 2010).
Okuyucu kelime tanimadaki giicliikler nedeni ile geri donmeler ve tekrarlamalar yaparak okumaya
calismaktadir (Akyol, 2013a). Kelime tanimadaki giigliiklerin, okunan metinlerin yanlhs anlasilmalarina
zemin hazirladig1 alan yazinda belirtilmektedir (Basaran, 2013). Bender ve Larkin (2003) kelime tanima
ve anlama arasindaki iliskiye dikkat cekerek; dgrencilerin kelime tanima ve dogru seslendirme icin
yeterince odaklanamadiklarinda okuduklar1 parcayr anlamalar: i¢in daha fazla enerji sarf etmek
zorunda kaldiklarma vurgu yapmaktadirlar. Okuyucunun okudugu metinde bir kelimeyi
taniyamamasi yanhs okumaya ve beraberinde yanls anlamaya neden olmaktadir. Yilmaz (2008) sesli
okuma hatalarinin  giderilmesinin okudugunu anlamay: gelistirmede Onemli oldugunu
vurgulamaktadir. Okuma gii¢liigii yasayan ortalama ve zayif okuma seviyesinde olan ¢ocuklarin
okuma hizlan arttirildiginda anlama seviyelerinin de gelistigi, bu iki durum arasinda giiglii bir
korelasyon oldugu ifade edilmektedir (Hudson, Lane ve Pullen, 2005). Okuma giigliigii yasayan
¢ocuklarm okuma esnasinda sik sik okuma hatalar1 yaptiklar1 goriilmektedir. En sik yapilan okuma
hatalars; kelimeleri atlama, eklemeler yapma, yanlis okuma, tekrar etme, ters ¢evirme ve noktalama
isaretlerine dikkat etmeme olarak belirtilebilir (Akyol, 2013a; Sidekli, 2010). Bu hatalarin yan sira
Ogrencilerin yeterince giidiillenmemesi ve akademik basarisizligin uzun siire devam etmesi de okuma
motivasyonunu diisiirmekte, 6grencilerin psikolojik ve sosyolojik agidan okuma etkinliklerinden geri
cekilmelerine neden olmaktadir. Yildiz (2013) yiiksek okuma motivasyonunun okuyucunun okumaya
daha fazla vakit ayirmasina ve bdylece okuma miktarini arttirmasma neden oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin okuma motivasyonlarim arttirmak igin &gretmenlerinin okuma giicliigii yasayan
Ogrencilerine daha fazla vakit ayirmalari gerekmektedir.

Okuma alanindaki yetersizlikleri gidermek ve akici okumanin saglanmasi igin en etkili
stratejilerden olan (Armbruster, Lehr ve Osborn, 2010) “Tekrarli Okuma Yo6ntemi” Onerilmektedir.
Tekrarli okuma yontemi okuyucunun bagimsiz bir sekilde kisa ve anlamli bir metni akic1 olarak
okumay1 basarincaya kadar tekrarlayarak okumas: ve ardindan farkli bir metne gecilmesi olarak
literatiirde tanimlanmaktadir (Samuels, 1997; Bender ve Larkin, 2003). Samuels (1997) otomatiklesme
teorisine dayanan tekrarli okuma stratejisinin bir okuma 6gretim metodu olarak degil, 6zellikle 6zel
o0grenme giicliikleri yasayan 0grencilerin gelisimsel okuma programlarina takviye olarak tasarlandigini
belirtmistir. Bununla birlikte, tekrarli okuma stratejisi, kelime tarumayi, hizli okumay1 ve dogru
okumay1 gelistiren en iyi akict okuma stratejisi olarak bilinmektedir (Armbruster vd., 2010). Okuma
yetersizliklerinin giderilmesinde uygulanan bir diger strateji ise esli okuma stratejisidir. Bu stratejide,
eslerden birinin genellikle 6gretmen, aile ya da iyi okuyucu akran olup okuma giicliigii yasayan 6grenci
ile beraber bir metni sesli olarak okumalar1 olarak tamimlanmaktadir. Bu stratejide 6grenci kendi
okumak istediginde okumasina izin verilir ve yardima ihtiyact oldugunda ise beraber sesli okumaya
devam edilerek uygulanir (Stahl ve Heubach, 2005; Akyol, 2013c). Esli okuma stratejisi aslinda ¢cocugun
ve ebeveynin beraber ve sesli olarak bir metni okumasini 6ngoren okula yardimci olarak ev ortamina
yonelik tasarlanmis bir stratejidir (Rasinski vd., 2010). Esli okuma stratejisini uygularken seviyenin
biraz iistiinde metinler segilmeli ve okumaya baslamadan once metindeki gorseller hakkinda esler
konusmalidir (Akyol, 2013c). Esli okuma okuyucunun odaklanmasirn saglamakta, okuyucuyu motive
ederek biitiinciil bakmasini saglamaktadir. Ayrica esli okumay1 yaptiran esin okuyucuyu olumlu yénde
motive etmesi ve hatalar gordiigiinde miidahale ederek tekrar okutmas: gerekmektedir (Aytan, 2015).

Bu ¢alisma, ilkokul iigiincii siifa devam eden bir 6grencinin okuma ve okudugunu anlama
problemlerinin giderilmesini amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda o6zel olarak hazirlanan
bireysellestirilmis okuma programi etkinliklerinin 6grencinin okuma ve anlamasin gelistirmede ne
derece etkili oldugu bir eylem plan: ¢ercevesinde betimlenmeye ¢alisiimistir. Bu ¢alismada uygulanan
okuma programinin (eylem plani) bireysel olarak 6grenciye ve genel anlamda okuma giigliigii yasayan
ogrencileri bulunan 6gretmenlere yol gostermesi ve katki saglamasi bakimindan onemli oldugu
diistintilmektedir.
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Yontem

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olan eylem arastirmasi deseni kullanilmustir.
Eylem aragtirmasi pratik bir sekilde uygulanabilen sistematik, problemi ¢6zmeye odakli, diizenli
gozlemlere dayanan ve dongiisel olarak tanimlanan bir nitel arastirma tiirtidiir (Uzuner, 2005; Derince
ve Ozgen, 2015). Eylem arastirmast, aragtirmacinin kendi algi ve yorumlarin veri olarak kullanabildigi
bu nedenle arastirmacinin kendisinin veri toplama araci oldugu bir aragtirma tiirii olarak alinyazinda
ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Eylem arastirmasinda siireg, problem durumunu
belirleyerek baglamakta olup ardindan sirasiyla veri toplama, veri analizi yapma, eylem plani belirleme,
eylem planim1 uygulama, alternatif eylem planmna karar verme ve uygulamanin etkililigini
degerlendirme asamalarindan olusmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016). flkokul iigiincii sinifa devam
eden bir 6grencinin okuma ve okudugunu anlama problemlerinin giderilmesinin amaglandig1 bu
calismada, oncelikle 6grencinin okuma ve anlama diizeyi, okuma hatalari ve bu hatalarin giderilmesine
yonelik uygulanacak yontemler tespit edilerek arastirmacilar tarafindan bir eylem plani hazirlanmistir.
Bu ¢alismada 6grencinin okuma alanindaki yetersizliklerini ortadan kaldirmak igin eylem plani olarak
bireysellestirilmis okuma programu gelistirilmis olup “Tekrarli Okuma Yontemi” ve “Esli Okuma
Yontemi” kullanilarak 30 saatlik bir uygulama yapilmistir. Gelistirilen eylem plam1 Ek-1'de yer
almaktadir.

Katilimct

Bu aragtirma tespit edilebilir herhangi bir zihinsel, gorsel ve igitsel problemi olmayan fakat
okuma problemi yasayan bir ilkokul iigiincii siif dgrencisi ile gerceklestirilmistir. Ogrenci amagh
orneklem yontemi ile belirlenmis ve etik kurallar geregi ismi gizlenerek arastirma kapsaminda “Elif”
kod adi verilmistir. Elif Kastamonu Il merkezinde ilkokul iigiincii smif 6grencisi olarak &grenim
gormektedir. Etik nedenlerden dolay: Elif'in okul ismi de sakli tutulmustur. Annesi ev hanimi babasi
ise esnaftir. Elif'in babasi isi nedeni ile eve geg saatlerde gelmekte ve bu nedenle evde diizenli bir yemek
saati bulunmamaktadir. Yapilan goriismelerde Elif'in ailesi ile sorunlar1 oldugu, diizenli uyku saatinin
olmadigi, evde bulundugu zaman dilimini televizyon karsisinda ¢izgi film izleyerek gecirdigi, 6z
saygisinin diisiik oldugu, kitap okumay1 sevmedigi ve ddevlerini zorla yaptig: bilgileri edinilmistir.
Elif'in yasadig1 ev kiiciik olup kendine ait bir odas1 bulunmamaktadir. Ailesi ile goriisiilerek ¢calisma
i¢in yazili izin alinmis ayrica goz doktoruna, kulak burun bogaz doktoruna ve rehberlik arastirma
merkezine gotiiriilerek gerekli test ve tetkikler yaptirilmigtir. Bu incelemeler sonucunda Elif in herhangi
bir gorme ve isitme probleminin olmadig1 ve zihinsel agidan da normal diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Elif birinci ve ikinci sinift il merkezindeki baska bir ilkokulda okumus ardindan ailesinin
taginmasi ile su anki okuluna kaydi yaptirilmistir. Annesine gore Elif'in okuma giigliigii yasamasinin
sebebi; ev 6devlerini yaparken aile biiyiiklerinin “Okumasan da olur”, “ Derslerini ¢calismana gerek yok” gibi
olumsuz ifadeleri ile evde calismasim engellemeleridir. Ogretmenine gore ise aslinda yasitlar1 gibi
okuyabilecek diizeyde olmasina ragmen ev 6devlerini ailesinin yapmas: ve evde herhangi bir okuma
faaliyetinin yaptirilmamasidir. Elif okuma problemleri yasadig: i¢in diger derslerde de akademik
yonden basarisizdir. Tahtay1 ¢ok ge¢ okumakta ve tahtada yazilanlar: defterine ¢ok ge¢ gecirmektedir.
Bu ylizden ara sira arkadaglarindan giin sonunda ise annesinden tahtadakileri defterine gegirmesi
hususunda yardim almaktadir. Elif sosyal olarak uyumlu ve arkadaslari ile iyi geginen bir 6grencidir.
Bu durumu sinif 6gretmeni tarafindan olusturulan olumlu siruf ortamina baglamak miimkiindtir.

Veri Toplama Araglar
Bu arastirmada veri toplami araglar1 olarak “Yanlis Analizi Envanteri”, “Okuma Metinleri”,
“Okuma Metinleri Ses Kayitlar1” ve “Arastirmact Giinliikleri ve Gozlemleri” kullanilmistir.

Yanlis Analizi Envanteri: Okuyucunun okuma ve okudugunu anlama seviyesini belirlemek
tizere Harris ve Sipay (1990), Ekwall ve Shanker (1998) ve May’dan (1986) yararlanilarak Akyol (2013c)
tarafindan olusturulmustur. Yanlis analizi envanteri; kelime bilgisi ve okudugunu anlama diizeylerini
belirleme olarak iki boliimden olugmaktadir. Yanhs analizi envanteri ile okuyucularin diizeyleri sesli
ve sessiz okuma yaptirilarak tespit edilmektedir. Okuyucu sesli okuma yaparken envanteri uygulayan
aragtirmaci, ayni metin iizerinden okuyucunun yaptig: hatalar1 belirlemektedir. Ardindan okuyucudan
ayni diizeydeki farkli bir metni sessiz okumasi istenmektedir. Sonrasinda metin ile ilgili hazirlanan basit
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ve derin anlama sorularmi ihtiva eden klasik sorularla okuyucunun okudugunu anlama seviyesi
belirlenmektedir. Anlama seviyesi belirlenirken basit anlama sorular1 ve derinlemesine anlama sorular1
i¢in ayr1 degerlendirme yapilmaktadir. Basit anlama sorularina verilen cevaplar hi¢ cevaplanamayan,
yarl ve tam cevaplanan olarak sirasiyla 0, 1, 2 olarak puanlanmaktadir. Derinlemesine anlama
sorularina verilen cevaplar; hi¢ cevap verilmeyen, yari cevap verilen, beklenen cevabin yaridan fazlasi
verilen ve tam ve etkili olarak cevaplanan sorular seklinde 0, 1, 2, ve 3 olarak puanlama yapilmaktadur.
Bu tespit sonucunda yanlis analizi envanterine gore endise, 6gretim ve serbest okuma diizeyi olarak iig
farklh okuma diizeyi belirlenmektedir. Endise diizeyinde olan bir 6grencide bir¢ok okuma hatasi ile
beraber okudugunu anlama seviyesi oldukea diisiiktiir. Ogretim diizeyi, 6grencinin istenilen okuma ve
okudugunu anlama diizeyine bir yetigkinin veya Ogretmenin yardimiyla gelmesi olarak
tanumlanmaktadir. Serbest okuma diizeyi ise 6grencinin kendi seviyesine uygun materyalleri kimsenin
yardimina ihtiyag duymadan okumasi ve okudugunu anlamasi olarak ifade edilmektedir (Akyol,
2013c).

Okuma Metinleri: Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan okuma metinleri birinci ve
ikinci siif diizeyindeki ders kitaplarindan alman ve arastirmacilarm kendileri tarafindan hazirlanmig
metinlerdir. Arastirmacilar okuma metinlerini segerken dgrencinin seviyesinin iistiinde olmamasina
dikkat etmiglerdir.

Okuma Metinleri Ses Kayitlari: Arastirmada katiimcmin okuma diizeyi Dbelirlenirken
arastirmacilar tarafindan ses kayitlar1 alinmistir. Ses kayitlari tekrar tekrar dinlenilerek okuma hatalar:
tespit edilmis ve katilimcinin okuma diizeyi belirlenmistir. Ayrica eylem plani gergevesinde
katilimcinin metin okumalari ses kaydina alinip dinletilmistir. Dinletilen ses kayitlari ile katilimcinin
kendi gelisimini takip etmesi saglanmustir.

Arastirmaci Giinliikleri ve Gozlemleri: Aragtirmaci giinliikleri ayn1 zamanda arastirmacilarin alan
notlarin1 da icermektedir. Basarili bir nitel analiz igin alan notu almak belirleyici bir kriterdir (Patton,
2014). Bu nedenle aragtirma siirecinde aragtirma giinliigii tutulmustur. Bu giinliikte katilimcinin
performansina, bagarilarina, basarisizliklarina, ilgi ve ihtiyaglarma deginilirken arastirmacilarin
yorumlarina da yer verilmistir. Eylem plani yeniden gelistirilirken arastirmaci giinliiklerinden
yararlanilmistir.

Eylem Siireci ve Uygulamalar

Eylem siireci, problem durumunu belirlenmesi ile baslamaktadir. Problem durumunun
belirlenmesinin ardindan veri toplama, veri analizi yapma, eylem plani belirleme, eylem planim
uygulama, alternatif eylem planina karar verme ve uygulamanin etkililiginin degerlendirilmesi
asamalarindan olugsmaktadir.

Problem Durumunu Belirleme

Oncelikle, okuma giigliigii yasayan bir 6grencinin galisma kapsamina dahil edilebilmesi icin
Kastamonu il merkezinde bulunan bir ilkokul miidiirii ile goriisiilerek dort 6grenci belirlenmistir.
Ogrencilere, siif seviyelerine uygun bir metin okutturularak okuma diizeyleri belirlenmistir.
Bunlardan ileri diizeyde okuma giicliigii olan Elif kod adli 6grenci calisma kapsamina alinmistir.
Tlkokul {iglincii smifa devam eden ve “endise” diizeyinde olan 6grencinin, okuma ve okudugunu
anlama becerisini gelistirmeyi amaglayan ve bire bir olarak yapilan ¢alisma 30 saatlik bir siireyi
kapsamaktadir.

Durum belirlenirken 6n test olarak yanlis analizi envanteri uygulanmistir. Bu siirecte Elif ten
kendi seviyesine uygun Tiirkce ders kitabinda yer alan (Oz ve Oz, 2013) “Okumak” (Ek-2) adli metni
sesli okumas: istenmistir. Elif'in okumas1 ses kayit cihazi kullarularak kaydedilmistir. Sonrasinda
arastirmacilar ses kaydini dinleyerek okuma hatalarin tespit etmislerdir. Daha sonra Elif'ten Tiirkge
ders kitabindaki (Oz ve Oz, 2013) “Biiyiik Adam” adli pargay1 sessiz okumasi istenmistir. Okumanin
tamamlanmasinin ardindan, 6grenciye arastirmacilar tarafindan hazirlanan okudugunu anlama
sorular1 yoneltilmistir. Elif'in metni okurken olduk¢a yavas okudugu, akici okuyamadigi, heceleme
hatalar1 yaptigi, eklemeler yaptigi, yanlis okudugu, atlayip gectigi ve okurken uygun oturus
pozisyonunda olmadig tespit edilmistir. Sesli okuma yaparken metinde bircok okuma hatas1 yapmus,
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¢ok yavas okudugu icin de metnin yarisini okuyabilmistir. Elif'in yapti§1 okuma hatalar1 ¢ogunlukla
yanls okuma olarak tespit edilmistir. Durum tespiti yapilirken arastirma igin gerekli veriler
toplanmigtir. Yanlis okuma hatalar1 incelendiginde bunlarin genellikle kelime ve heceyi tanimama ve
motive olamamadan kaynaklandig tespit edilmistir.

Anlama seviyesini belirlemek igin yaptirilan sessiz okumadan sonra, metin sonundaki
sorulardan yalnizca ikisini yarim cevaplayabilmis ve Ogrencinin anlama diizeyi %16 olarak
belirlenmistir.

Eylem Planimin Hazirlanmasi

Durum tespitinde Elif'in endise diizeyinde bulundugu dikkate alinarak bir eylem plam
hazirlanarak bireysellestirilmis okuma program gelistirilmistir. Otuz saatlik bir siireyi kapsayan ve her
bir oturumun bir saat siirdiigii bu program iki boliimden olugmaktadir. Durum tespitinde belirlenen
sorunlar dikkate alinarak harflerin 6gretiminden baslanilmasi gerektigine karar verilmistir. Programin
ilk boliimiinde harflerin, hecelerin ve kelimelerin tanitilmasi ikinci bolimiinde ise metin okumalar:
yapilmasina karar verilmistir. Uygulama iki asamada gergeklestirilmistir.

Eylem Planimin Uygulanmasi

Birinci Boliim

Ik 15 saatlik siirecte ses, hece ve kelime iizerinde durulmustur. Ayrica bu sliregte 6grencinin
ogrendigi hece ve kelimeleri yazmasi saglanmustir. {1k derslerde harfler beraber tekrar edilmistir. Elif in
yalmzca “r” harfini seslendirirken zorlandigi fark edilmistir. Elif, bu durumun bebeklikten beri
siiregeldigini ve ailesinde de var oldugunu bildirmistir. Bu stirecte Ses Temelli Ciimle Yontemine Gore
Hece (Ozveri, 2013) kitabindan yararlanilmistir. Harflerden sonra Elif, arastirmacilarin ilkokul 2 ders
kitabindaki metinlerden ve hece kitabindan yararlanarak olusturduklar1 50 kelimelik listeyi hig
yanlissiz okuyuncaya kadar okuma calismalarina devam etmistir. Daha sonra arastirmacilarin
hazirladig: ve tiim hece tiirlerini kapsayan 100, 200 ve 300 kelimelik kelime listelerini yanlissiz okuyana
dek arastirmacilarla beraber calisilmistir. Yanhs okudugu kelimelerin alt1 gizilerek tekrar okutulmustur.
Kelime listeleri Elif'in daha fazla tekrar edebilmesi i¢in ev 0devi olarak da verilmistir. Elif once ¢ok
yavas ve hatali okurken kelimelerin iizerinde c¢alistikca daha seri ve hatasiz okumaya baglamistir.
Kelime hatalarina 6rnek olarak “kartal” kelimesini defalarca “kral” olarak okurken “fi¢1” kelimesi i¢in
“fic1”, “gok” kelimesini “yiik”, “1zgara” kelimesini “1zgarada” ve “kiirklii” kelimesini ise “tiirklii”
olarak okumustur. Kelime tanima ¢alismalarinin ardindan Elif'in akici okuma becerileri gelismistir.
Arastirmanin baslangicinda Elif'in okumaya karsi motivasyonunun ¢ok diisiik oldugu, kitap okumay1
sevmedigi ve okumak istemedigi zaman g¢ok yavas, hatali ve alcak ses tonu ile okuma yaptig1
gozlenmistir. Okumaya kars: diisiik motivasyon sergileyen Elif ve benzer durumda olan ¢ocuklar igin
kelime oyunlar1 oynamalarina firsat verilmesi onemlidir (Rasinski vd., 2010). Arastirmacilar Elif'in
okumaya olan ilgisini sicak tutmak ve aymi zamanda onu eglendirmek igin kelime oyunlar
hazirlamislardir. Balik avi, anlam analizi tablosu, {istiinii ¢izme ve kelime gruplandirma oyun ve
etkinlikleri yoluyla Elif'in okumaya olan motivasyonu ve kelime tanima seviyesi arttirilmigtir. En ¢ok
oynanan balik avi oyunu ise su sekildedir: Kelimeler balik seklindeki renkli kagitlara yazilir ve uglaria
atag tutturularak masanin iizerine dagitilir. Ince bir sopa ucuna ip yardimiyla tutturulan miknatis ile
materyal hazirlanmis olur. Oyun iki kisi ile oynanir. Bir oyuncu bir kelime sdyler ve diger oyuncu o
kelimeyi masanin iizerindeki balik seklindeki kelimeler arasindan bulmaya calisir. Buldugunda ise
miknatish olta sayesinde o kelimeyi avlar. Hemen ardindan kelimenin harflerini karsisindaki diger
oyuncuya soyler. Eksiksiz ve tam soylediginde o kelime kenara ayrilir ve oyuna devam edilir (Fishing,
2017).

Ikinci Béliim

ikinci 15 saatlik siiregte Elif'in okuma akiciligl gelistirme ¢alismalarina devam edilmistir. Bu
siirecte 6grencinin bir alt sinif diizeyinden uygun metinler segilerek ¢alisilmistir. Diindar ve Akyol
(2014) yaptiklar1 benzer calismada okuyucuya 6zgii informal metinler iireterek okuyucunun okuma
motivasyonunu arttirmiglardir. Bu kapsamda Elifin okuma motivasyonunu saglamak icin
arastirmacilar, Elif'in kisisel 6zellik ve giinliik yasantisina uygun olan metinleri kaleme almistir.
Aragtirmacilar tarafindan “Tabaktaki Makarna”, “Elif Parkta” ve “Elif'in Okuma Aligkanlig1” baglikli
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pargalar yazilmistir. Elif'ten kendisi i¢in yazilan metinlerden birini okumasi istendiginde metni okuyup
giilmiis ve “ama 6gretmenim tek Elif ben degilim. Istanbul’da falan bir siirii Elif vardir” ifadesi ile genelleme
yapmuigtir.

Elif'in okuma alanindaki yetersizliklerini gidermek ve akici okumasini saglamak igin “Tekrarl
Okuma Yontemi” segilmis ve calismalar bu yontem ile yiiriitiilmiistiir. Rasinski ve digerlerinin (2010)
belirttigi lizere okuyucular da atletler ya da miizisyenler gibi akicilia ulasmak i¢in pratik yapmak
zorundadirlar. Bu nedenle programin ikinci boliimiinde arastirmacilar Elif'e zengin bir okuma
programi sunarak pratik yapmasini saglamislardir. Bu siiregte tekrarli okuma stratejisi kullanilirken
siirin giiciinden yararlanilmis ve bu sayede daha kolay ve eglenceli okumalar yapilmigtir (Akyol, 2013c;
Rasinski vd., 2010). Elif her bir metni 3-4 kez bireysel olarak okumustur. Gerekli goriildiigii durumda
arastirmacilardan biri metni sesli okumus Elif ise metni takip etmistir. Her okumada Elif'in yanlis
soyledigi kelimelerin alt1 ¢izilmis ve yanlissiz okuyana kadar siire¢ devam etmistir. Bu sayede, Elif'in
bagimsiz bir sekilde tekrar okumasi saglanmistir. Elif'in metinleri her okuyusunda arastirmacilar
tarafindan siire tutulmus ve kendisinin de takip etmesi saglanmistir. Okudugu siireyi daha ok
kisaltmak isteyen Elif bir sonraki okumasini daha fazla odaklanarak hizli yapmak istemistir. Tekrarl
okuma stratejisi ile ¢alisma bu sekilde devam etmistir. Bu siirecin duraganlastigini fark eden
arastirmacilar eylem planini kontrol ederek alternatif eylem planini belirleyerek bireysellestirilmis
okuma programini “Egli okuma stratejisi” ile desteklemislerdir. Arastirmacilarin sectigi bir metin
tizerinde konustuktan sonra Elif ile sesli okuma yapilmistir. Esli okuma stratejisini ¢ok seven Elif, tiim
gliciiyle bagirip sesli okumalar yaparak eglenmis ve okumasini iyilestirmeye ¢alismistir. Arastirmacilar
tekrarll okuma ve esli okuma calismalar1 esnasinda Elif'in sikildigini fark ettiklerinde yukarida
bahsedilen oyunlar1 oynamiglar ya da ¢alismaya ara vermislerdir. Calismalar, arastirmacilar tarafindan
belli araliklarda ses ve video kaydina alinmis ve belli araliklarla degerlendirmeleri yapilarak
tamamlanmistir.

Bulgular

Elifin, okuma ve okudugunu anlama seviyesini belirlemek ic¢in yanlis analizi envanteri
uygulanarak kendi seviyesine gore segilen “Okumak” adli metni sesli okumasi istenmistir.
Arastirmacilar hicbir miidahalede bulunmadan okumay: ses kaydina almiglardir. Okunan metnin
analizi yapildiginda 46 okuma hatasi tespit edilmistir. Ardindan okudugunu anlamay1 6lgmek icin ayr
glicliik seviyesinde “Biiyiik Adam” adli metni Elif'in sessiz okumasi istenmistir. Okudugu metinle ilgili
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan 3 basit ve 2 derin anlamaya dayal1 toplam 5 soru sorulmus ve Elif
verdigi cevaplar dogrultusunda 2 puan almistir. Alinan puan ve alinmasi gereken puan degeri
oranlandiginda anlama diizeyinin %16 oldugu tespit edilmistir. Anlamay1 Slgen sorular ve verilen
cevaplar Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. “Biiyiik Adam” Adli Metin Ile Anlama Diizeyinin Belirlenmesi (On Test Sonuglari)

Alinmasi

Sorular Soru tiirii Cevaplar Alman gereken Afl lame.t

puan ylizdesi
puan

1. Atat.urk kargalar1 neye Basit anlam (2) “bulut” 1

benzetiyordu?

2. Atatiirk ve Makbule kargalari Basit anlam (2) “sopala” 1

nasil kovaliyorlardi?

3. At.aturk Ve.Makl:.)ule kargalara Basit anlam (2) “kedi” 0 12 %16

ne isim vermislerdi?

4. Biiylik adam c')lmak icin neler Derin anlam (3) “siit icin” 0

yapilmasi gerekir?

5. Topraklarmiz diigmanlara Derin anlam (3) “onlar verdiyi” 0

karsi nasil savunulmalidir?

Toplam Puan 2

149



Egitim ve Bilim 2018, Cilt 43, Say1 193, 143-158 H. Akyol ve Z. E. Ketenoglu Kayabasi

Okuma ve okudugunu anlama seviyesini belirlemek amaci ile 6n test olarak uygulanan yanlig
analizi envanterine gore Elif'in okuma diizeyinin endise diizeyinde oldugu belirlenmistir. Sonuglar
Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Yanlis Analizi Envanteri ile Yapilan On Test Sonuglari

Metindeki e Kelime tanima Anlama Okuma
. Hata tiirii Hata sayis1 .. . .. . .
Kelime Sayis1 yiizdesi yiizdesi diizeyi
Atlay1p gecme 1 o .
94 Yanlis okuma 42 (B: :fl;z) %16 gﬁjfel
Ekleme 3 : Y

Toplam Hata Sayis1 46

Tablo 1 ve 2 incelendiginde Elif'in okuma ve okudugunu anlamaya iligkin ciddi problemler
yasadigr goriilmektedir. Okudugu metnin yaklasik yarisii yanhs okuyan Elif'in yanhs analizi
envanterine gore kelime tanima diizeyi %91’in altinda oldugu igin basarisiz oldugu goriilmektedir.
Anlama diizeyini belirlemek amaci ile yapilan sessiz okumanin sonunda yoneltilen sorulara verdigi
cevaplar Tablo 1’de goriilmektedir. Verdigi cevaplar incelendiginde basit anlamaya dayali sorulardan
ikisini yarim cevaplayabilmis ve toplamda 2 puan alabilmistir. Aldig1 puan, almas1 gereken puana
oranlandiginda %16 anlama yiizdesi ile okudugunu anlamada ciddi problemler yasadig:
goriilmektedir.

Uygulamanin Etkililig¢inin Degerlendirilmesi

Tekrarli okuma stratejisi ve esli okuma stratejisi ile desteklenmis bireysellestirilmis okuma
programu ile ytriitiilen 30 saatlik ¢alismanin sonunda 6grencinin okuma ve okudugunu anlama
seviyesini belirlemek icin yanhs analizi envanteri tekrar uygulanmigtir. Okudugunu anlamaya yonelik
hazirlanan “Yalanci Coban” adli metin Elif'e sessiz okutulmustur. Metin ile ilgili 3’ii basit 2’si derin
anlamaya dayali toplam 5 sorudan 10 puan alan Elif'in aldig1 puan, almasi gereken puan degerine
oranlandiginda anlama diizeyinin %83 oldugu tespit edilmistir. Elde edilen veriler Tablo 3’de
sunulmustur.

Tablo 3. “Yalanci Coban” Adli Metin ile Anlama Diizeyinin Belirlenmesi (Son Test Sonuglari)

o Alinan Alinmasi Anlama
Sorular Soru tiirii Cevaplar .. .
puan gereken puan  yiizdesi
1.Coban koyunlarini Basit anlam (2) “Ormandj\ 0
nerede otlatirmig? otlatmis.
2.Cobanin cani sikilinca
aklina hangi fikir Basit anlam (2) “Kéye dontip ?at}(a >
gelmistir? yapiyim dedi.
3.Kurtlar ¢obanin “Koyliilere haber
siiriisiine saldirinca Basit anlam (2) vermis. .I.(bylﬁler 5
coban ne yapmis? kazma kiirek yola
¢ikmistr.”
4 .Diirtst bir insan olmak ) “Yalan 12 %83
i¢in ne yapabiliriz? Derin anlam (3) konusmamaliy1z.” 3
“Arkadaglarimiza
yalan
soylememeliyiz.
5.Yalan sdylemenin bize Derin anlam (3) Yalan soylersek 3

olan zararlar1 nelerdir? arkadaglarimiz bize
kiiser. Onlar bize
kiislince arkadasgsiz

kalirz.”

Toplam Puan 10
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Tablo 3 incelendiginde Elif'in okudugunu anlama seviyesinin %83 oldugu goriilmekte olup, 6n
test olarak uygulanan yanlis analizi envanterindeki anlama seviyesi sonucuna gore anlamli derecede
yliksek oldugu goriilmektedir. Ayrica uygulama siirecinde okudugu hece ve kelimeleri yazmasi
istenmistir. Yaptig1 yazma calismalarinin Elif'in yazisina olan etkileri Tablo 3'te derin anlama dayali
sorulara verdigi uzun cevaplardan goriilebilmektedir. Elif'in verdigi cevaplara bakildiginda uygulanan
okuma programimin Elif'in okuma problemlerini azalttig1 ve dolayli olarak anlamasimi arttirdig:
goriilebilmektedir. Diger onemli bir husus ise Elif'in okuma ve okudugunu anlama hatalariin
azalmasmin yalnizca uygulanan okuma programi ile degil, bu programin yani sira Elif'le
arastirmacilarin bire bir ilgilenerek ¢alismalar yapmasidir.

Elif ten “Elma Kabuklar1” (Ek-3) adli metni sesli okumasi istenmistir. Metnin analizi
yapildiginda 6 okuma hatasi tespit edilmistir. Elif'in okuma ve okudugunu anlama seviyesini
belirlemek amaci ile son test olarak tekrar uygulanan yanlis analizi envanterine gore Elif'in okuma
diizeyinin endise diizeyinden Ogretim diizeyine ¢iktig1 tespit edilmistir. Sonuglar Tablo 4’te
Ozetlenmistir.

Tablo 4. Yanlis Analizi Envanteri Ile Yapilan Son Test Sonuglar

Metindeki o Kelime tanima Anlama Okuma
. Hata tiirii Hata sayis1 .. . .. . .
kelime sayis1 yiizdesi yiizdesi diizeyi
149 Yanlis okuma 5 %96 %83 Og”retin.l
Ekleme 1 Diizeyi

Toplam Hata Sayis1 6

Tablo 4 incelendiginde otuz saatlik bireysellestirilmis okuma programinin sonunda Elif'in
okuma ve anlama hatalarimin biiyiik dl¢iide azaldig1 ve okuma diizeyinin endise diizeyinden 6gretim
diizeyine ulastig1 goriilmektedir. Sonug olarak bu programin etkili oldugu sdylenebilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calisma bireysellestirilmis okuma programinin okuma ve okudugunu anlama problemi olan
endise diizeyindeki ilkokul {igiincii sinif 6grencisinin okuma basarisi tizerindeki etkisini belirlemeye
yonelik gergeklestirilmistir. Okuma ve okudugunu anlama probleminin giderilmesi amaglanarak
birtakim uygulamalar yiiriitiilmiistiir. Uygulama 6ncesinde 6grenciye on test olarak metin okumasi
yaptirilmistir. Daha sonra arastirmacilar tarafindan 6grencinin okuma hatalar tespit edilerek “Yanls
Analizi Envanteri” aracilig1 ile okuma ve anlama diizeyi tespit edilmistir. Ogrencinin okudugu metinde
¢ok sayida okuma hatasi yapmasi iizerine arastirmacilar tarafindan bireysellestirilmis okuma program
hazirlanmistir. Hazirlanan bireysellestirilmis okuma programi “Tekrarli okuma” ve “Esli okuma”
stratejileri bir arada uygulanarak desteklenmigtir. Caligmamn sonuna gelindiginde uygulanan
bireysellestirilmis okuma programinin etkili oldugu, 6grencinin okuma ve anlama hatalarinin biiyiik
Olclide azaldigr goritilmiistiir. Arastirmanin baslangicinda okuma ve okudugunu anlamada endige
diizeyinde olan 0grenci arastirmanin sonunda 6gretim diizeyine ulagmistir. Bu sonuglardan hareketle
tekrarli okuma ve egli okuma stratejisi ile desteklenmis bireysellestirilmis okuma programinin okuma
giicliigli yasayan 6grencilerin okuma ve okudugunu anlamasmi gelistirmede etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencinin birgok hata yapmasinin, kelimeyi tantyamamasi, hecelemeyi bilmemesi ve motive
olamamasindan kaynaklandig: tespit edilmistir. Cayci ve Demir (2006) kelime tanima ve heceleme
sorunu olan iki 6grenci ile yaptiklari calismada farkli yontemlerin yani sira ¢ok heceli kelime ¢alismalar:
yaptirarak endise diizeyindeki 6grencilerden birini 6gretim diizeyine digerini ise bagimsiz diizeye
cikarmislardir. Heceleme destekli tekrarli okuma stratejisi ile okuma hizinin arttirilabilecegini belirten
Akyol ve Yildiz (2010) okuma giigliigii yasayan bir 6grenci ile yiiriittiikleri calismada bireysellestirilmig
okuma programi: kapsaminda heceleme stratejileri kullanarak heceleme g¢alismalar1 yapmislardir.
Ardindan tekrarli okuma stratejisi ile calismay1 destekleyerek kelime okumada otomatikligi gelistirip
ogrencinin okuma hizimi arttirmiglardir. Tekrarli okuma stratejisi, okuma gticliigii yasayan ogrenciler
i¢in uygulanan okuma ve okudugunu anlama hatalarimi azaltarak okuma akicihigim arttiran en etkili,
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popiiler ve eski stratejilerden biridir (Ates, 2013; Akyol ve Cetinkaya, 2009; Yildirim, Ritz, Akyol ve
Rasinski, 2015; Uzunkol, 2013; Berg ve Lyke, 2012; Yilmaz, 2008; OzKkara, 2010). Baydik, Ergiil ve Bahap
Kudret (2012) “Okuma giigliigii olan Ogrencilerin okuma akicilig1 sorunlar: ve gretmenlerinin bu
sorunlara yonelik Ogretim uygulamalar1” adli arastirmalarinda Ogretmenlerin % 92.3'tintin
ogrencilerinin okuma akicihgim arttirmak igin tekrarli okuma yontemini segip kullandiklarini tespit
etmislerdir.

Akbaba (2006) 6grenmeye hazir olmayan 6grencinin yeterince motivasyonunun olmadigin
belirtmektedir. Okumaya karsi motive olamamanin ise gesitli nedenleri vardir. Cocugun okumay1
sevmemesi, basarisiz olmasi, okudugunu anlamamas: bu nedenlerden birkacidir (Wheeler, 1946).
Cambria ve Guthrie (2010) ses farkindaligi, kelime tanima ve anlama gibi okuma becerilerinin okuma
davranigi igin tek bagina yeterli olmadigini, bu becerilerin var olmasinin bireyi okur yapmayacagini ve
bireylerin eger okuma motivasyonlar: yoksa iyi bir okuyucu olamayacaklarini belirtmislerdir.

Bu calismadaki gibi okuma programlari hazirlayarak okuma akiciligini gelistirmeyi hedefleyen
Akyol, Cakiroglu ve Kuruyer (2014) kelime tanima ve sesli okuma becerileri ile zenginlestirilmis bir
okuma program1 hazirlamislardir. {lkokul besinci sinifa devam etmekte olan iig katilimer ile yiiriitiilen
bir takim uygulamalar neticesinde katilimcilarin kelime tanima ve sesli okuma becerilerinin gelistigi
tespit edilmistir. Ayrica arastirmacilar okuma becerilerini gelistirmek i¢in uygun okuma ortamlari
olusturarak zenginlestirilmis okuma programlarinin uygulanmasiin okuma giigliigiinii gidermede
etkili olabilecegini 6ne siirmektedirler. Benzer bir sekilde Celiktiirk Sezgin ve Akyolun (2015) yaptiklar
aragtirmada tekrarli okuma, esli okuma ve okuyucu tiyatrolar1 stratejileri ile desteklenmis
bireysellestirilmis okuma programinin uygulanmasi ile okuma glicliigii yasayan 6grencinin kelime
tanima ve anlama diizeyinin endise diizeyinden O6gretim diizeyine yiikseldigi goriilmektedir. Bu
¢alismanin sonucunun yapilan aragtirmada ortaya ¢tkan sonuglar ile benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
Ayrica bu ¢alisma Kurtdede Fidan ve Akyol'un (2011) endise diizeyinde olan bir 6grenci ile yaptiklar1
calismada, 6grencinin okuma diizeyinin serbest diizeye yiikselmesinin saglandig1 ve 6grencinin okuma
problemlerinin azaltildig1 sonucu ile benzerlik gostermektedir. Esli okuma stratejisini genis 6grenci
kitlesine uygulayarak egitimin niteligini arttirmay1 amaglayan Warrington ve George (2014) esli okuma
stratejisi kullanarak elli ti¢ 3.smnif ve elli yedi 5. sinif 6grencisinin (6gretmen roliinde) katilimi ile Antigua
ve Barbuda’da yaptiklari arastirmada, esli okuma stratejisinin 6grencilerin okuma becerilerini
gelistirmesinin yaru sira kendilerine olan giivenlerini de arttirdigini belirtmektedirler.

Bu calismadan hareketle, ileri derecede okuma hatalar1 ve okudugunu anlama problemi
yasayan Ogrenciler igin bireysellestirilmis okuma programinin hazirlanip uygulanmasinin son derece
onemli oldugu sdylenebilir. Bu ¢alismadaki bireysellestirilmis okuma programi tekrarli okuma ve esli
okuma stratejisi ile desteklenmistir. Farkli stratejiler bir arada kullarularak etkileri incelenebilir.
Ogretmenler okuma giicliigii yasayan ogrencileri igin bireysellestirilmis okuma programi
hazirlayabilirler. Tekrarli okuma ve esli okuma stratejileri ile hazirladiklar1 programi destekleyebilirler.
Ayrica d6gretmenler akran 0gretiminden yararlanabilirler. Okuma giigliigii yasayan ¢ocuklarin 6nemli
derecede okuma motivasyonlar diisiiktiir. Ogretmenleri tarafindan okuma motivasyonlari arttiracak
etkinlikler diizenlenebilir. Stmif 6gretmenlerinin okuma giiglii§ii yasayan ogrencileri ile 6zel olarak
ilgilenmeleri okuma giicligiiniin hafifletilmesinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle smuf
mevcutlarinin azaltilmas: ile okuma giigliigli yasayan ogrencilerin egitimlerine katki saglanabilir.
Ayrica okuma gligliigii yasayan ¢ocuklarin akademik olarak desteklenmesi igin bu ¢alismalar1 beraber
ylriitmek {izere okuma uzmanlari yetistirilip istihdam edilebilir.
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Ek 1. Bireysellestirilmis Okuma Programi (Eylem Plani)

Hafta| Ders Etkinlik Siire

1. Ders [Harfler taritildi. 60 dk

o 2. Ders [‘r”harfi ¢alisildi. Hece ¢alismasi. 60 dk

"'E 3. Ders |50 kelimelik kelime tablosu ¢alisildi. Hece kitabindan harf ¢alismasi. 60 dk
:, 100 kelimelik kelime tablosu ¢alisildi. Balik avi oyunu. Kelime tablosu

— 4. Ders . .. o 60 dk

evde okumak iizere 6dev olarak verildi.

5. Ders [Hece kitabindan harf ¢alismasi. Hece ve kelime ¢alismasi. 60 dk

6. Ders [Hece ve kelime calismasi. 60 dk

& 7. Ders |Hece kitabindan harf ¢caligsmasi. 200 kelimelik tablo ¢alisildi. 60 dk

£ 8. Ders [Hece ve kelime ¢alismasi. Tekrarli okuma. Balik avi oyunu. 60 dk

i 9. Ders [Hece ve kelime ¢alismasi. 60 dk

10.Ders [200 kelimelik tablo ¢alisildi. Tekrarli okuma. 60 dk

11. Ders [Tekrarli okuma. Ustiinii gizme oyunu. 45 dk

& | 12.Ders [Tekrarhi okuma. Anlam analizi tablosu uygulamasi. Ustiinii ¢cizme oyunu. | 60 dk

»-E 13. Ders |Anlam analizi tablosu uygulamasi. Tekrarl okuma. 60 dk

5 | 14. Ders [Kelime galigmasi. Kelime gruplandirma oyunu. Tekrarli okuma. 45 dk

15. Ders |Ustiinii gizme oyunu. Anlam analizi tablosu uygulamasi. Tekrarli okuma. | 60 dk

16. Ders [Kelime caligmasi. Kelime gruplandirma oyunu. Esli okuma. 60 dk

& | 17. Ders [Kelime galigmasi. Kelime gruplandirma oyunu. Egli okuma. 60 dk

E 18. Ders [Kelime ve metin ¢aligmasi. Kelime gruplandirma oyunu. 45 dk

< 19. Ders Metin okumasi. 60 dk

20. Ders |Esli okuma. 60 dk

21. Ders |Esli okuma. 60 dk

& 22. Ders |Esli okuma. 60 dk

»-E 23. Ders [Esli okuma. Balik avi oyunu. 60 dk

16 | 24. Ders [Esli okuma. Balik avi oyunu. 60 dk

25. Ders |Esli okuma. 60 dk

26. Ders |Esli okuma. 60 dk

& 27. Ders |Esli okuma. 60 dk

E 28. Ders |Esli ve tekrarli okuma. 60 dk

) 29. Ders |Esli ve tekrarli okuma. 60 dk

30. Ders |Metin okumasi. Son testler yapildi. 60 dk
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Ek 2

Okumak

olcumanrniat

Ben, okumaktan hoslanirim. Kim degil mi? Okumak D@
e p

sekerlerden tatli hem yararlh %de eglendiricidir.
bhep
Birinci 9@ okumaya bWa ne kadar he 1m. Okumak,
Sl vaglada M{gm\l\? cda

M bu Rpedgr S %’7 insanlar ne zm}uﬁé‘: M OW 0kumak>zi ne

racz Lay Snelr s Aa

kazandirnir? Cok gezen M bilir, ¢ok M M ixbuman)( a% M

okumale ne i3inde PRP-SLUSSE L 7 o bamalctan
ogrenebilirim.

etona

‘M’ W iki anlaml Xdlhmlzde Biri M’E M _—
2

o kuluma kendim egi + anmae.

)@ Ben, b)dﬁ{l s}{ etmeyecegim. Biz “okumak”™ M her Mbasﬂl
o' buna 545 degrian ddrla

mw OW kas ruz. Kitaplar, gazeteler,%.
zamans okualum “kashea Sarincaterin

Okumaya kiigiik y: a aligmalhiyrz. N@Xokuma])ylz. O zaman mutlu,
K ks larinda bal  bal

wg}(kib(oluruz. M zorluklarim M

Galrsirkan bia 32y Basant Peeiimie.
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Ek 3

Elma Kabuklan

Barn, 6gle yemegini bitirmisti. Meyve tabagindan bir elma ile mandalina aldi,

balkona ¢ikti. Elmasim soymaya bagladi.

Bariglar, on birinci katta oturuyorlardi. Balkona ¢ikinca gevresinde ne varsa

P d.q
kiigiiciik goriinliyordu. Cevresine bakarak elmasini yemeye bagladi. Farkinda olmadan’r

M&sagrya atti. Sonra da mandalinasini soymaya baslads.
beavalklarin

Birden alt katin W sesler gelmeye bagsladi. Serpil Hanim, basim

yukariya dogmwsesleniyordu:
kaldarmugaA

-Sizin evinizde ¢6p kutusu yok mu evladim? Bu elma% hig balkondan
kabuldar al

agagiya atilir mi1?

Barig, kendini savunmak istiyordu. Ama ne diyecegini de bilemiyordu. Ciinki,

Serpil Hanim’mn elinde elma kabuklani vardi. iste o zaman yaptig: hatay: anlady.
Yavagea geri ¢ejitdl. Odaya girip balkonun kapisi kapatti. Bir siire endise ile
Gildi
bekledi. Asansor sesini dinledi. Oyalanmak igin defterine resim yapmaya baslad.
Arka odada iitii yapmakta olan annesi, igini bitirdi. Yanmna gelip karsisma

oturdu: -Kolay gelsin oglum, dedi. Bars, yaptigindan pisman olmustu. Uzgiin iizgiin

annesine, bakti, olayi anlatti. Bir daha boyle bir davranig yapmayacagina soz verdi.
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