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Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Yazma Performanslarinin Organizasyon
Becerileri ve El Yazis: Yeterliligiyle A¢iklanmasi: Bir Yapisal Esitlik
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Oz

Organizasyon becerileri bireylerin giinliik yasamlarinda uygun yer
ve zaman icinde davramslarini diizenleyerek plan yapma
becerileri olarak ifade edilebilir. Ogrencilerin okulda ve okul
disinda sorumlu olduklar1 kimi davranislar: yerine getirmeleri igin
organizasyon becerilerine ihtiyaglar: vardir. Ogrencilerin planlama
yapmalarini gerektiren bu sorumluluklar yazma etkinliklerinden,
esyalarini diizenlemeye, vaktini uygun sekilde planlamadan farkl
etkinlik tarihlerini bilmeye kadar pek ¢ok bilissel ve psikomotor
bilingli eylemi kapsar. Bu aragtirmanin amaci organizasyon
becerileri ve el yazisi yeterliliginin yazma performansindaki
roliinii arastirmaktir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 114 ilkokul
dordiincii simif 6grencisi olusturmustur. Arastirma kapsaminda,
Lifshitz ve Josman (2006) tarafindan gelistirilen Organizasyon
Becerileri Olgegi (Questionnaire for Assessing the Students
Organizational Abilities (QASOAT)) ile Rosenblum (2008)
tarafindan gelistirilen El Yazis1 Yeterliligi Degerlendirme Olcegi
(Handwriting Proficiency Screening Questionnaire), Tiirkgeye
uyarlanarak gecerlik ve giivenirlik c¢alismalar1 yapilmistir.
Ogrencilerin yazma performanslarint degerlendirmek igin
Ogrencilere bilgi verici ve hikdye edici metinler yazdirilmistir.
Aragtirma sonuglarina gore, 6grencilerin organizasyon becerileri,
el yazisi yeterliligi ve yazma performanslari arasinda anlaml
iligkiler vardir. Arastirma kapsaminda gelistirilen YEM modelinin
test edilmesi sonucunda organizasyon becerileri ve el yazisi
yeterliliginin yazma performansimi % 45 diizeyinde agikladig:
goriilmiistiir.
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Giris

C)grencﬂerin giinliik yasamlarinda ve okulda planlama yapmalar1 ve yiiriitiicli islevlerinin
farkinda olmalar1 son yillarda arastirmalarda {izerinde durulan 6nemli bir tartisma konusu olmustur.
Yiiriitiicti islevler ile 6grenme ve davrarus arasindaki iligkiler incelenmistir (McCloskey, Perkins ve Van
Diviner, 2008). Yiiriitiicli islevlerden biri olan organizasyon becerilerinin hayatin her alaninda énemli
ve yazma performansiyla da iliskili oldugu belirlenmistir (May-Benson, Ingolia ve Koomar, 2002;
Godefroy, 2003). Bu aragtirmada yapisal bir model aracilifiyla organizasyon becerileri ve el yazisi
yeterliliginin yazma performansindaki rolii agiklanmaya calisiimaktadir. Arastirmada ele alinan
degiskenler, degiskenlerin birbiriyle iliskileri ve bu iligkilere temel olan kuramsal gerceve asagida
detayli bicimde tanitilmaktadir.

Organizasyon Becerileri

Bireylerin yasamlarinda davramslarini 6nceden planlamalar: gerekir. Biligsel veya psikomotor
olarak davraniglar/eylemler organizasyon becerisine ihtiya¢ duyarlar. Organizasyon becerileri, glinliik
performanslarimizin gerceklestirilmesi i¢in gerekli olan anlamli, organize edilmis, stratejik ve amaca
yonelik eylemlere rehberlik eden yiiriitme fonksiyonlarini ifade eder (Rosenblum, Aloni ve Josman,
2010). Kisinin 6grenme yollarnin farkinda olmasi, diisiince ve davranislarini kontrol edebilmesi,
kendini planlama, diizenleme ve degerlendirme yapmasi yiiriitiicti fonksiyonlar: ile ilgili tist bilissel
farkindaligidir. Ust biligsel farkindalik ile ilgili bu etkinlikler teorik modellerde iistiinde &nemle
durulan giinlitk yasami diizenlemeye yardimci olan becerilerdir (Godefroy, 2003). Ciinkii iist bilis;
bilissel eylemlerin amagh olarak kontrol edilmesi demektir ve 6grenmeyi izleme, kontrol etme ve
degerlendirme siireglerini igerir (Brown, 1980; Cakiroglu, 2007, s. 23). Arnoadottir (1990) organizasyon
becerilerini, insanlarin olaylar1 dogru sirada uygun zamanda ve yerde gergeklestirmek igin
diisiincelerini organize etme becerisi olarak tanimlamaktadir. Temple (1997) ise organizasyon
becerilerini, amagclar: ve hedefleri uygulamak i¢in uygun zaman ve yer igerisinde davranislari organize
etme ve Onceden plan yapma yetenegi olarak tanimlamaktadir (aktaran Rosenblum vd., 2010). Karar
verme, karar alma, 6z bakim, kendi kendini yonetme, hedef belirleme ve ulasmaya ¢alisma, bagimsizlik,
risk alma ve giivenlik becerileri ile bireyler yasamlar: boyunca i¢ igedir ve bu beceriler farkli alanlarda
bireylerin performanslarini etkiler. Diger bir ifade ile organizasyon becerileri, esyalarin kolayca
bulunabilecek bir yere yerlestirilmesi ve eylemleri sinirli zaman dilimleri icinde gerceklestirmek igin
planlama ve diizenleme yetenegini ifade eder (Lifshitz, Josman ve Tirosh, 2012).

Organizasyon Becerileri ve Yazma Iliskisi

Organizasyon becerileri giinlitk yasamda 6nemli bir etkiye sahiptir ve olaylara dogru zamanda
baslamaya, onlara uygun siklikta performans gostermeye, istenmeyen ve bozuk davranislar olmadan
gorevleri gerekli zamanda tamamlamaya etki eder (Arnadottir, 1990; aktaran Rosenblum vd., 2010). Bu
gorevlerden bir tanesi de Ogrencilerin okulda ve okul diginda organize etmeleri gereken motor
becerilerden biri olan el yazisidir. Yazi, bir harfin, kelimenin veya ciimlenin psikomotor tiretimi olan
onemli bir iletisim aracidir. Ciinkii bilissel, kinestetik ve algisal motor bilesenlerden olusan karmasik
bir etkinliktir (Engel-Yeger, Nagauker-Yanuv ve Rosenblum, 2009). Arastirmalar 6grencilerin %10-
%34’liikk bir oraninin okul calismalarinin gerektirdigi el yazisi yeterliligine sahip olmadiklarim
gostermis ve yazma giigliigii ¢ektiklerini belirtmistir (Smits-Engelsman, Niemeijer ve Van Galen, 2001;
aktaran Yildiz, 2013). Disgrafili olarak adlandirilan bu 6grencilerin evde el yazisi ile ilgili 6devlerini
yaparken uzun zaman harcadiklari, genelde ev 6devleri ile ilgili hayal kiriklig1 yasadiklar: veya yazmak
i¢in tahtadan yazilanlar1 kopyalamada zorluk gektikleri tespit edilmistir (Sovik, Arntzen ve Karlsdottir,
1993). Bununla birlikte 6grencilerin okul, ev ve diger sosyal ortamlarda motor performans gerektiren
giinliik islerdeki yeteneklerinin dl¢iilen zeka diizeyi ve yasindan asag1 olmasi gelisimsel koordinasyon
bozuklugu (GKB) olarak tamimlanmaktadir. Gelisimsel koordinasyon bozuklugu olan 6grencilerin el
yazisi yeterlilikleri ile birlikte 6z bakim becerilerinde, evdeki gorev ve etkinliklerde, spor faaliyetlerinde
ve farkli okul calismalarinda glicliik yasadiklar1 ve daha fazla zamana ihtiya¢ duyduklar:
belirtilmektedir (Yildiz, 2013).
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Rosenblum ve digerleri (2010), 30 disgrafili, 28 yeterli el yazis1 becerisine sahip 7-8 yaslarindaki
toplam 58 erkek 6grenci ile yaptiklari calismada, el yazis: yeterligi ile organizasyon becerileri arasindaki
iligkiyi aragtirmislardir. Arastirma sonuglar1 6grencilerin giinliik yasamdaki organizasyon becerileri ile
el yazisi yeterlilikleri arasinda bir iliskinin oldugunu gostermistir. Smits-Engelsman ve digerleri (2001),
yaptiklar1 ¢alisma sonucunda ciddi el yazisi problemine sahip 6grencilerin motor becerilerde de sikinti
yasadiklarimi belirtmiglerdir. Bu 6grencilerin yazma giigliikleri, kompozisyon yazma kalitesini ve
akiciligini da etkilemektedir (Berninger ve Graham, 1998). Ciinkii yazida harflerin olusturulmasindan
dolayr yasanan sikintilar yliziinden yazma konusu hakkinda diisiinmek ve yazma igeriginin
planlanmasi geri planda kalmaktadir (Graham, Struck, Santoro ve Berninger, 2006). Arastirmalar
yazmanin mekanik yonii olan harflerin iiretilmesi asamasimna ayrilan zaman ile igeri§ine ayrilan
zamanin ters orantili oldugu yoniindedir. Ogrenciler ister herhangi bir konu hakkinda okuyucuyu
bilgilendiren yazilar yazsin ister herhangi bir olay1 hikdye unsurlarini kullanarak anlatsinlar uygun
performansi gostermeleri igin planlama yapmalar1 gerekmektedir. Koutsoftas ve Gray (2012) 6grenme
giicliigii olan ve olmayan Ogrencilerin bilgi verici ve hikdye edici tiirde yazi 6rneklerini analitik ve
holistik rubrik kullanarak karsilastirtirmislardir. Calisma sonucunda hikaye edici tiirde daha belirgin
bir farklilik olmasiyla birlikte 6grencilerin yazilarinda gruplar arasinda anlamli farkliliklar oldugunu
belirtmislerdir. Nelson ve Van Meter (2007) 6grenme gii¢liigii yasayan Ogrencilerin bilgi verici ve
hikdye edici tiirde giicliikk yasamayan Ogrencilere gore daha fazla dilbilgisi ve yazim hatalar
yaptiklarini ifade etmislerdir. Scott ve Windsor’a (2000) gore 6grenme giigliigii yasayan dgrenciler icin
aciklayic1 yazmak son derece zor ve yazilari akranlarina gore daha kisa ve hatali ayrica daha az akicidir.

Organizasyon becerilerinin giinliik yasamdaki etkilerine ve onlarin akademik performansla
iliskisine ragmen (Levin, 1994), literatiirde bu konuyla ilgili az sayida calisma bulunmaktadir.
Rosenblum ve digerleri (2010) 6grencilerin yazma performansi ve organizasyon becerileri arasindaki
iligkilere dair fikir edinmek i¢in daha fazla arastirma yapilmasimin gerekli oldugunu belirtmislerdir.
Daha once yapilan calismalarin yazma giicliigii ya da yetersizligi olan Ogrenciler {izerinde
gergeklestirildigi goz Oniine alindiginda normal gelisim gosteren Ogrencilerde bu iliskilerin nasil
oldugu merak konusudur. Bu sebeple bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin yazma performanslari
tizerinde organizasyon becerilerinin ve el yazisi yeterliliklerinin etkisi arastirilmaya calisilmistir. Bu
dogrultuda gelistirilen yapisal modelde asagidaki hipotezler test edilmeye calisilmistir.

El Yazis1
Yeterliligi
__—~7| Hikéye Edici
i Yazma
Organizasyon N Dot
Becerileri > erformansi \
Bilgi Verici
Sekil 1. Teorik Model

Hi: Tlkokul dordiincii sinif ogrencilerinin organizasyon becerileri 6grencilerin el yazisi
yeterliliklerini dogrudan etkilemektedir.

Hz: Tlkokul dérdiincii simuf o6grencilerinin el yazisi yeterlilikleri 6grencilerin  yazma
performanslarini dogrudan etkilemektedir.

Hs: Ilkokul dordiincii sif Ogrencilerinin organizasyon becerilerinin 6grencilerin yazma
performanslarina etkisinde el yazisi yeterliliginin aracilik rolii (mediation role) anlamlidir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirmada ilkokul 6grencilerinin hikaye edici ve bilgi verici metin yazma performanslarinda
organizasyon becerileri ve el yazisi yeterliliklerinin etkisi ve bunlar arasindaki iliskiler incelenmistir. Bu
sebeple arastirma, karsilastirma ve korelasyon tiiriinde tarama yapmaya imkan taniyan iliskisel tarama
modeli kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Bu model iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisimin derecesini belirlemeyi amaclar (Karasar, 2012, s. 81). Arastirmanin odaklandig1 nokta
degiskenler arasindaki iligkilerdir. Bu sebeple arastirmanin amacina ulasabilmek ve olusturulan
hipotezleri test edebilmek i¢in bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki nedensel iliskileri test etmeyi
amagclayan bir Yapisal Esitlik Modeli (YEM) gelistirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Giresun ilinde bir devlet ilkokulunda 2016 yilinin giiz
doneminde 4. smifta 6grenim gormekte olan 114 Ogrenci olusturmustur. Calisma grubunun
belirlenmesinde arastirmanin amacina bagli olarak amagli 6rnekleme yontemlerinden tipik durum
orneklemden faydalanilmistir. Bu Ornekleme yonteminin segilmesinde, sehir merkezinde, orta
sosyoekonomik diizey 6grencilerin 6grenim gordiigii bir devlet okulunun arastirmanin amaglari icin
daha uygun olacag fikri etkili olmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore dagilimlar
incelendiginde ogrencilerin yaklasik %54 iiniin (n=62) kiz, %46’simin ise (n=52) erkek oldugu
goriilmektedir.

Veri Toplama Aracglar

Aragtirmada 6grencilerin organizasyon becerilerini 5lgmek i¢in Organizasyon Becerileri Olgegi-
Ogretmen Formu, el yazisi yeterliliklerini dlgmek igin Ogretmenler icin El Yazisi Yeterliligi Olgegi,
yazma performanslarini Slgmek icin ise 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Olgegi ve Hikaye
Elementleri Degerlendirme Olgegi ile veri toplanmustir.

Organizasyon Becerileri Olcegi-Ogretmen Formu

Arastirmada organizasyon becerileri gozlenen degisken olarak ele alimustir. Bu beceriyi
dlgmek igin kullamlan “Organizasyon Becerilerini Degerlendirme Olgegi” Lifshitz ve Josman (2006)
tarafindan gelistirilmistir. Olgegin orijinal formu Ibranice yazildig igin arastirmacilar tarafindan
Ingilizceye cevirisi talep edilmistir. Oncelikle Dr. Lifshitz caligma arkadaglarindan olusan bir ekipten
destek alarak olgegin Ingilizce versiyonunu hazirlayip gondermistir. Ardindan 6lgegin Ingilizce
versiyonu iki dil uzmani gevirmen tarafindan Tiirkceye cevrilmistir. Olgegin gevrilmis hali {izerinde
dort tane alan uzman goriisme yaparak olgege dilsel olarak son seklini vermistir. Dilsel esdegerlik
calismalarinin ardindan gegerlik ve giivenirlik calismalar1 yapilmistir. Olgek uyarlama ¢alismalar igin
veriler 2015 yilinin bahar doneminde 8-12 yaslarinda 141 ilkokul 6grencisinden elde edilmistir. Formlar
25 Ogretmen tarafindan Ogrencileri ig¢in doldurulmustur. Ogretmenler icin 21 maddeden olusan
formdaki puan degerleri; hicbir zaman (0) , nadiren (1), genellikle (2) ve her zaman (3) seklindedir.

Gecerlik. Organizasyon Becerileri Olgeginin yap1 gecerligini saglamak, gozlenen degiskenlerin
hangi faktorler altinda toplandigini ve faktorlerin agikladigl varyans oranini tespit etmek amaciyla
Acgimlayiar Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucunda olgekteki maddelerin tek faktorde
toplandig1 goriilmiis ve KMO degeri .90 bulunmustur. KMO testinden elde edilen deger 1’e yaklastik¢a
miikemmel, 0,50'nin altinda ise kabul edilemezdir (Tavsancil, 2002). Bulunan bu KMO degeri,
orneklemin faktor analizi igin oldukca yeterli oldugunu isaret etmektedir. Ayrica Bartlett’s kiiresellik
testi sonucunun (sig.= .000) anlamli olmas: (p<.05) degiskenler aras: iliskilerin olusturdugu matrisin
faktor analizi i¢in anlaml oldugunu gostermistir.

Yapilan temel bilesenler analizinde 6zdegeri 1'den biiyiik 3 faktor oldugu, maddelerin biiyiik
¢ogunlugunun 1. faktdrde kiimelendigi 2 ve 3. faktorde madde sayisimin az oldugu belirlenmistir.
Olgegin orijinalinin de tek faktor olmasi dikkate almarak 6z deger 2 olarak isaretlenmis ve analiz
yenilenmistir. Boylece Slgegin tek faktorde toplanmasi saglanmistir. Bu durumun sonunda 6z degeri
11,33 ve acikladig toplam varyans %53,92 olan 21 maddeden olusan tek faktorlii bir dlgek formuna
ulagilmistir. Olgegin madde faktor yiikleri Tablo 1’de goriilmektedir.
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Tablo 1. Organizasyon Becerileri Olgegine Iliskin AFA Sonuglari

Maddeler Aritmetik Ortalama Standart Sapma Faktor Yiikleri
OOB1 2.54 .57 .69
OOB2 2.61 .54 .76
OOB3 2.58 .55 73
OOB4 2.66 .55 .81
OOB5 2.65 49 77
OOB6 2.27 .69 81
0(0):74 2.35 .67 .81
OOB8 2.51 .64 77
OOB9 2.40 .67 72
OOB10 2.49 .63 .68
OOB11 2.33 .69 73
OOB12 2.42 .67 78
OOB13 2.82 .39 .52
OOB14 2.85 .36 .56
OOB15 2.47 .68 .86
OOB16 2.48 .64 .76
OOB17 2.73 .54 71
OOB18 2.46 .69 72
OOB19 2.51 .68 72
00B20 2.82 42 .68
0O0B21 2.76 47 .65

Dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu incelendiginde tiim maddelerin tek faktor ile
yliklendigi ve faktor yiiklerinin .5 in iistiinde oldugunu goriilmektedir. Arastirmaci faktorlerin giiglii
maddelerden olusmasini istiyorsa yiik degerlerinin en az .5 olmasinu esas alabilir. Bu dogrultuda .5-.6
arasi iyi, .6-.7 aras1 yiiksek ve .7 ve iizeri faktor yiikleri miikemmel olarak faktor yiiklii olarak
siiflandirilabilir (Giirbiiz ve Sahin, 2015, s.304). Sonug olarak tek faktor ve 21 madden olusan, iyi
derecede yap1 gecerligine sahip bir dlgege ulasilmistir.

Giivenirlik. Organizasyon Becerileri Olgeginin giivenirlik diizeyini belirlemek icin, Cronbach
Alpha i¢ tutarbk katsayis1 hesaplanmigtir. Yapilan analiz islemleri sonrasinda Ogrencilerin
organizasyon becerilerine yonelik 6gretmen formu icin giivenirlik katsayist .96 bulunmustur. Bu
katsayl, Olgekten elde edilen puanlar arasindaki i¢ tutarligin oldukga yiiksek oldugunu ve
ol¢timlerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Ogretmenler icin El Yazist Yeterliligi Olcegi

Arastirmada el yazisi yeterliligi gozlenen degisken olarak ele alinmistir. Bu beceriyi 6l¢mek icin
kullanilan ”C)gretmenler i¢in El Yazis1 Yeterliligi C)lgegi” Rosenblum (2008) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin orijinal formu ingﬂizcedir. Olgek iki dil uzmani cevirmen tarafindan Tiirkceye ¢evrilmis ve
Olgegin cevrilmis hali {izerinde dort tane alan uzmamn goriisme yaparak lgege dilsel olarak son seklini
vermistir. Dilsel egdegerlik galismalarinin ardindan gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 yapilmistir. Olgek
uyarlama c¢aligmalari igin veriler 2015 yilinin bahar doneminde 8-12 yaslarinda 141 ilkokul
ogrencisinden elde edilmistir. Formlar 25 6gretmen tarafindan Ogrencileri i¢in doldurulmustur.
Ogretmenler i¢in 10 maddeden olusan formdaki derecelendirme ifadeleri ve puan degerleri; hig (0), cok
az (1), bazen (2), sik sik (3) ve her zaman (4) seklindedir.

Gegerlik. El Yazis1 Yeterliligi Olgeginin yap1 gecerligini saglamak, gozlenen degiskenlerin
hangi faktorler altinda toplandigini ve faktorlerin agikladigl varyans oranini tespit etmek amaciyla
Acimlayia Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. AFA sonucunda Olgekteki maddelerin tek faktorde
toplandig1 goriilmiis ve KMO degeri .825 bulunmustur. Bulunan bu deger Tavsancil’a (2002) gore
orneklemin faktor analizi i¢in oldukga yeterli oldugunu gostermektedir. Ayrica Bartlett’s kiiresellik testi
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sonucunun (sig.= .000) anlamli olmasi (p<.05) degiskenler arasi iliskilerin olusturdugu matrisin faktor
analizi i¢in anlaml1 oldugunu gostermistir.

Yapilan temel bilesenler analizinde 6zdegeri 1’den biiyiik 3 faktdr oldugu, maddelerin biiytiik
¢ogunlugunun 1. faktdrde kiimelendigi 2 ve 3. faktdrde madde sayisinin az oldugu belirlenmistir.
Olgegin orijinalinin de tek faktor olmasi dikkate alinarak 6z deger 2 olarak igaretlenmis ve analiz
yenilenmistir. Boylece 6lgegin tek faktorde toplanmasi saglanmigtir. Bu durumun sonunda 6z degeri
5,14 ve acikladig: toplam varyans %51,41 olan 10 maddeden olusan tek faktorlii bir 6lgek formuna
ulagilmistir. Olgegin madde faktor yiikleri Tablo 2'de goriilmektedir.

Tablo 2. El Yazis1 Yeterliligi C)lgegine Iliskin AFA Sonuglar1

Maddeler Aritmetik Ortalama Standart Sapma Faktor Yiikleri
OEYY1 3.33 .82 .83
OEYY2 3.43 72 .83
OEYY3 3.36 79 .82
OEYY4 3.09 79 .62
OEYY5 2.75 79 81
OEYY6 3.38 93 41
OEYY7 3.31 81 .63
OEYY8 3.35 .89 72
OEYY9 2.57 .96 .50
OEYY10 3.12 92 .84

Dondiiriilmiis bilesenler matrisi tablosu incelendiginde tiim maddelerin tek faktor ile
yliklendigi ve faktor ytiiklerinin .4’tin iistiinde oldugunu goriilmektedir. Sonug olarak tek faktor ve 10
madden olusan, iyi derecede yap1 gecerligine sahip bir 6lgege ulasiimistir.

Giivenirlik. El Yazis1 Yeterliligi Olceginin giivenirlik diizeyini belirlemek igin. Cronbach Alpha
i¢ tutarlik katsayis1 hesaplanmustir. Yapilan analiz islemleri sonrasinda el yazis1 yeterliligine yonelik
olcegin giivenirlik katsayisi .88 bulunmustur. Bu katsayi, dlgekten elde edilen puanlar arasindaki
i¢ tutarligin oldukga yiiksek oldugunu ve dlgtimlerin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Yazma Performansi

Yazma performansi ortitk degiskeninin olusturan gosterge degiskenler 6grencilerin hikaye
edici metin yazma ve bilgi verici metin yazma performanslaridir. Bu sebeple arastirmada 6grencilerin
yazma performanslarini belirlemek icin iki tiir 6l¢ek kullanilmaistir.

Hikdye Elementleri Degerlendirme Olgegi: Hikaye elementlerini degerlendirme 6lcegi Harris ve
Graham (1996) tarafindan gelistirilmis, Coskun (2005) tarafindan Tiirk¢e ‘ye uyarlanmustir. Olgekte,
hikayeyi olusturan 8 unsur belli puan araliklari ile degerlendirilmistir. Olgege gore bir hikayenin
alabilecegi en yiiksek puan 19'dur. C)lgekte yer alan elementler ana karakter, mekan, zaman, baslatic
olay, amag, girisim, sonug ve tepkidir. Puan araliklar1 ise 0-4 arasinda degismektedir.

6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme (jlgegi: Education Northwest (2006) tarafindan 6+1 Analitik
Yazma ve Degerlendirme Modeli olarak gelistirilen 6lgek Ozkara (2007) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmustir. Olgekte nitelikli bir yazida olmasi gereken 6zellikler 7 baslik altinda verilmistir. Olgekte
yer alan basliklar; fikirler, organizasyon, iislup, kelime segimi, ciimle akiciligi, imla ve sunum
seklindedir. Ogrencilerden elde edilen {iriinler. 6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme olgeginde
bulunan 6zelliklere ait kriterler goz dniinde bulundurularak iki arastirmaci tarafindan 5- 3 ve 1 seklinde
puanlandirilarak hesaplanmistir. Arastirmacilar 6l¢lim giivenirligini saglamak igin hikayelerin
puanlanmasi siirecinde o6nce ayr1 ayri caligip bagimsiz puanlama yapmuslar ardindan puan
uyumsuzluklarini gidermek igin birlikte caligmiglardir. Olgege gore bir hikayenin alabilecegi en yiiksek
puan 35'dir.
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Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin veri toplama siireci 6lgek uyarlama ve esas uygulama olmak {izere iki asamalidir.
[k olarak 6lgek uyarlama asamasi igin 2014-2015 egitim Ogretim doneminin bahar yariyilinda
arastirmacilar tarafindan Giresun ilindeki bir devlet okulundan ilkokul 2, 3 ve 4. sinf diizeyinde
dgrenim gdrmekte olan 141 6grenciye ulagilmistir. Ogrencilerin organizasyon becerileri ve el yazisi
yeterlilikleri ile ilgili dlgekleri doldurmalari igin 25 Ogretmen ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlere
calismanin amact hakkinda bilgi verilerek 6grencilerini degerlendirmeleri istenmistir. Bu asamanin
ardindan Olgeklerin uyarlanmasiyla ilgili istatistiksel islemler iizerinde calisilmistir. Boylece hem
Olgeklerin Tiirkge formlar: sekillenmis hem de aragtirmacilar 6lgeklere aginalik kazanmiglardir. Daha
sonra esas uygulama icin bir sonraki egitim 6gretim yilinin (2015-2016) giiz yarryilinda arastirmacilar
tarafindan model testine iliskin veri toplama siireci baslatilmistir. Gerekli izinler alindiktan sonra
arastirmacilar ilgili simiflarda 6gretmenler ile goriiserek Ogrencileri igin organizasyon becerilerini
degerlendirme 6lgegini ve el yazisi yeterliligi 6lgegini doldurmalarini istemislerdir. Ogretmenlere hem
olgekler hakkinda bilgi verilmis hem de o6grencileri nasil degerlendirmeleri gerektigi konusunda
rehberlik edilmistir. Ardindan 6grencilerin yazma performanslarin belirlemek igin iki ders saati stiren
yazma calismalarina gegcilmistir. Yazma ¢alismalar1 veri toplanan siniflarin ders programlar: dikkate
alinarak aralikli olarak planlanmus farkli giinlerde gerceklestirilmistir. Veri toplama siirecinde 6ncelikle
Ogrencilere calismanin amacindan bahsedilmis ve yazma etkinligi yapilacagina dair bilgi verilmistir. Ik
ders saatinde bilgi verici metin yazmalari icin bir yazma formu verilerek, hoslandiklar: veya sevdikleri
bir kisi, yer, esya ya da herhangi bir nesneyi tanitmalari istenmistir. Tkinci ders saatinde ise hikaye edici
metin yazmalari i¢in bir yazma formu verilerek, kendileri ile ayn1 yasta olan bir kahramanin okulda
gecen iyi veya kotii bir gliniinii anlatan hikaye yazmalari istenmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde istatistiksel islemler i¢in SPSS 16 ve AMOS programlar:
kullanilmigtir. Oncelikle degiskenlere ait tamimlayic istatistikler hesaplanmis ardindan degiskenler
arasinda iligkilerin derecesinin ve yoniiniin belirlenmesi igin korelasyon katsayisindan faydalanilmistir.
Korelasyon katsayisi +1 ile -1 arasinda degisen bir deger alir. Katsay1 .30’dan kiigiikse iliskinin zay1f, .30
ile .70 arasinda ise orta diizeyde, .70’den biiyiikse yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir (Koklii,
Biiyiikoztiirk ve Cokluk, 2007). Arastirmada ele alinan degiskenler arasindaki nedensel iligkiler test
edilmeye calisilmistir. Bu sebeple gozlenen ve ortiik degiskenleri iceren modellerin test edilmesinde
faktor analizi ve regresyon analizinin birlesmesinden olusan istatistiki analizlerden biri olan Yapisal
Esitlik Modeli (YEM) kullanilmistir (Giirbiiz ve $Sahin, 2015). Yapisal esitlik modelleri 6l¢iim modelleri
ve yapisal model olmak iizere iki temel yapidan olusmaktadir. Olciim modelleri &rtitk degiskenleri
olusturan yapilar, yapisal model ise ortiik degiskenler arasindaki tiim iliskiyi test eden biiyiik modeli
ifade etmektedir (Byrne, 2010; aktaran Yildiz, 2013). Arastirmanin 6l¢gme modelleri organizasyon
becerileri, el yazisi yeterliligi ve yazma performansidir. Once dlgme modellerinin gegerlilik analizleri
ytiriitiilmiis ardindan yapisal model test edilmistir. Yapilan analizlerde model i¢in baz1 uyum indeksleri
kullanulmistir. Bunlar i¢inde en sik kullanilanlar1 Ki-Kare Uyum Testi, 1yilik Uyum Indeksi (GFI).
Diizeltilmis iyﬂik Uyum Indeksi (AGFI), Ortalama Hatalarin Karekokii (RMR veya RMS) ve Yaklasik
Hatalarin Ortalama Karekokii’diir (RMSEA) (Giilbahar ve Biiyiikoztiirk, 2008). Bu kriterlerden X2?/sd
oraninin ikinin altinda olmasi ¢ok iyi bir uyumu gosterirken, iki ile dort arasinda olmasi kabul edilebilir
uyumu gostermektedir. RMSEA degerinin .05’ ten kiiciik olmasi ¢ok iyi bir uyumu gostermektedir. Ayr1
sekilde GFI, CFI VE NFI degerlerinin .95’in iizerinde olmas1 ve AGFI degerinin .90"1n {izerinde olmasi
¢ok iyi bir uyumu gostermektedir (Simsek, 2007). Modelin uyum diizeyini belirlemek icin burada
belirtilen Ki Kare Uyum iyilik testi, RMSEA, GFI, AGFI, CFI, NFI degerleri dikkate alinmistir.

105



Egitim ve Bilim 2017, Cilt 42, Say1 192, 99-112 M. Yildiz ve A. D. Yekeler

Bulgular

Bu béliimde arastirmanin hipotezleri dikkate alinarak bulgular ve yorumlara yer verilmistir.
Bu sebeple degiskenlere iliskin minimum, maksimum, ortalama ve standart sapma degerleri ardindan
degiskenler aras iliskileri gosteren korelasyon tablosu ve son olarak yapisal modelin analiz sonuglari
paylasilmistir. Tablo 3 incelendiginde degiskenlere ait ortalama degerleri, degiskenlerin ortalama
degere gore ne kadar dagildigini gosteren standart sapma degerleri, degiskenlere ait puanlardan alinan
minimum ve maksimum degerler ile basiklik ve carpiklik degerleri goriilmektedir.

Tablo 3. Degiskenlere Ait Tanimlayici Istatistikler

Degiskenler Minimum Maksimum X SS Carpiklik Basiklik
1. Organizasyon Becerileri 27.00 63.00 53.74 9.09 -.89 -.01
2. El Yazis1 Yeterliligi 14.00 40.00 31.64 6.19 -.56 -.40
3. Hikaye Edici Tiirde Yazma 7.00 35.00 18.74 6.71 22 .00
4. Bilgi Verici Tiirde Yazma 7.00 35.00 18.96 7.32 27 -.34

Tablo 3’e gore 6grencilerin organizasyon becerilerine ait ortalama puanlarimin 54, el yazis
yeterliligine iliskin ortalama puanlarimin 32, hikaye edici tiirde metin yazma puanlarina iliskin
ortalamalarmin 19 ve bilgi verici tiire ait puan ortalamalarmin 19 oldugu goriilmektedir. Ayrica
degiskenlere ait carpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 arasinda olmasi verilerin normal dagilim
gosterdigine iliskin 6nemli bir kanit olarak goriilebilir (Ak, 2008).

Tablo 4. Degiskenler Arasinda Iligkiler

Degiskenler 1 2 3 4
1. Organizasyon Becerileri 1.00

2. El Yazis1 Yeterliligi 73%* 1.00

3. Hikaye Edici Tiirde Yazma 45%* 46** 1.00

4. Bilgi Verici Tiirde Yazma L1 54** .60** 1.00

Degiskenler aras: iliskilerin incelendigi Tablo 4’e gore Ortiik degiskeni (yazma performansi)
temsil eden gosterge degiskenlerin (hikaye edici tiir ve bilgi verici tiir), gozlenen degiskenlerin
(organizasyon becerileri ve el yazisi yeterliligi) tamamu ile anlamli diizeyde iliskiye sahip oldugu
goriilmektedir. Diger bir ifade ile 6grencilerin organizasyon becerileri, el yazisi yeterliligi ve hikaye
edici ve bilgi verici tiirde yazma performanslar1 arasinda anlamli iligki vardir. Tablo 4 incelendiginde,
organizasyon becerileri ve el yazisi yeterlilikleri arasinda pozitif yonlii ve kuvvetli (r=.73. p<.01) bir
iliski oldugu goriilmektedir. Yine tablo 4 incelendiginde el yazisi yeterliligi ve hikaye yazma
performansi arasinda pozitif yonlii ve orta (r=.46. p<.01) bir iliskinin oldugu; el yazisi yeterliligi ve bilgi
verici yazma performans: arasinda pozitif yonlii ve orta (r=.54. p<.01) bir iligski oldugu goriilmektedir.
Degiskenler arasi iligkiler genel olarak degerlendirildiginde, YEM c¢alismalarimin birbiriyle iligkili
degiskenler temel varsayiminin karsilandig: soylenebilir.

Yapisal Modelin Analizine Yonelik Bulgular

Yapisal modelin analizine iligkin bulgular $ekil 2’de sunulmustur. Modelin Yem sonuglar:
incelendiginde organizasyon becerilerinin, el yazisi yeterlilii dogrudan ve anlamli etkiledigi
goriilmektedir (B=.74. p<.01). Boylelikle birinci arastirma hipotezi kabul edilmistir. Sekle gore yine
Ogrencilerin el yazis1 yeterliliklerinin, yazma performanslarini dogrudan ve anlamli etkiledigi
goriilmektedir (B=.41. p<.0l). Bu nedenle ikinci arastirma hipotezi de kabul edilmistir. Ayrica,
organizasyon becerilerinin yazma performansina olan etkisine el yazisi yeterliliginin araci degisken
(mediator variable) olarak katkis1 (0.74 * 0.41) 0.30 (twsobely=5.61; p<.01) anlamlidir. Boylelikle arastirmanin
tiglincii hipotezi de dogrulanmis olmaktadir. Modele gére dgrencilerin organizasyon becerileri ve el
yazisi yeterliliginin yazma performanslariin %45’ini agikladigi ve bu oranin oldukga yiiksek oldugu
soylenebilir (p < .01). Bu durum organizasyon becerilerinin ve el yazisi yeterliliginin bilgi verici ve
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hikaye edici tiirde yazma performanslarina etkisinin incelendigi yapisal modelin, yazma performansi
degiskenindeki degisimi ¢ok Onemli oranda agikladigini gostermektedir. Boylelikle aragtirmanin
ticlincii hipotezi de dogrulanmistir. Modelin test edilmesi sonucunda modelin dogrulandig1 ve uyum
degerlerinin mitkemmel oldugu belirlenmistir (x? /df = .07. RMSEA=.000. GFI=1. AGFI=1. CFI=1.
NFI=1).

.54
El Yazis1
Yeterliligi
.52
45
4 A1 72
/ Hikaye Edici
Yazma
Organizasyon > Performansi .70
Becerileri ~—
3 a4 Bilgi Verici

Sekil 2. Hipotez Modelin YEM Sonuglar1

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonuglari ilkokul doérdiincii siif 6grencilerinin organizasyon becerilerinin yazma
performanslarint dogrudan ve el yazisi yeterliligi araciligiyla dolayli olarak etkiledigini gdstermistir.
Bu baglamda gelistirilen hipotezler dogrulanmistir. Organizasyon becerilerinin el yazisi yeterliligi ve
yazma performansini, el yazisi yeterliliginin de yazma performansini dogrudan ve anlamli etkiledigi
goriilmiistiir. Ayrica el yazist yeterliliginin araci degisken olarak yazma performansina anlamh
etkisinin oldugu tespit edilmistir. Organizasyon becerilerinin el yazisi yeterliligi ile birlikte yazma
performansindaki varyansin % 45ini acgikladig belirlenmistir. Bu bulgular organizasyon becerilerinin
el yazisi yeterliligiyle iligkili oldugunu ortaya koyan pek ok arastirmayla (6r. Kohli, Malhotra,
Mohanty, Khehra ve Kaur, 2005; Rosenblum vd., 2010) uyumludur. Diger bir ifade ile 6grenciler eger
giinliik yasamin gerektirdigi {izerine diigen gorevler ile ilgili dikkatli davranabiliyor, zamanini verimli
sekilde kullanabiliyor ve sorumluluklarinin farkinda ise yani gerekli planlama becerilerine sahip ise
yazma performasi/becerileri bundan dogrudan etkilenecektir. Ciinkii iist biligle ilgili olan planlama,
problem ¢bzme ve organizasyon becerileri, yonetim becerileri olarak tanimlanan 'semsiye' teriminin
birer parcasi olarak yer almaktadir. Bununla birlikte ¢ocukluk ve ergenlik donemi boyunca egitsel ve
sosyal alanlarda bagarili olmak igin gereklidir (Catroppa ve Anderson, 2006). Son yillarda yapilan
calismalarda ¢ocuklarin giinlitk yasamdaki performanslarinin farkinda olduklarmmi ve gelisim
asamasina uyarlanmis bir degerlendirmenin de onlar hakkinda giivenilir veri saglayabilecegini
gostermistir (Ricon, Hen ve Keadan-Hardan, 2013).

Organizasyon becerileri, 6grencilerin zamanin verimli kullanip yazmaya zaman ayirmasina ve
yazma becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir. Organizasyon becerilerinin harf, kelime ve
ciimlelerin dogru firetilmesine; yazarlarin kendilerini yazili olarak ifade etmek igin fikirlerini
diizenlemelerine katki sagladigi yoniinde arastirmalar bulunmaktadir (O'Hare ve Brown, 1989).
Bununla birlikte Graham ve Weintraub (1996) yazma sistemiyle ilgili yetersizliklerin metin
olusturmayla ilgili tist diizey diistinme siireglerini olumsuz yonde etkileyerek yazmasi yavas
Ogrencilerin diistincesini kagit iizerine aktarmadan kaybettiklerini, Graham ve Miller (1980) ise
yazmadaki zorluklarin 6gretim zamaninda da verimsizliklere yol actigini, 6grencilerin 6devlerini
tamamlamada zorluk ¢ektikleri ve derslerde yeterli sekilde not tutamadiklarini belirtmislerdir (aktaran
Akyol, 2008). Ciinkii el yazisi, belirli bir sayfay1 bir arag ile kontrol ederken ve kendini bilissel olarak
ifade etmek igin gerekli dilsel icerigi diistiniirken, siirekli el hareketlerinin organizasyonu gerektirir
(Bonny, 1992; Reisman, 1993; aktaran Rosenblum, 2015).
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Arastirmada Ogrencilerin el yazisi yeterlilikleri, yazma performanslari ve organizasyon
becerileri arasindaki iligkileri incelenmek amagclandigindan, bu dogrultuda 6grencilerin el yazisi
yeterlilikleri hakkinda 6gretmenlerinden yardim alinmistir. Yapilan ¢alismalarda disgrafili 6grencilerin
zaman ve yer konusunda planlama yapmakta zorlandiklar1 ve dgrenmek i¢in materyallere ihtiyag
duyduklar: belirtilmistir. Bununla birlikte 6grenme giicliigii yasayan dgrencilerin okulda gorevlerini
tamamlamalarinda giigliik yasadiklari, 6devlerini yapmak i¢in daha fazla zamana ihtiyaglar1 oldugu,
zamanlarin gerekli eylemler i¢in (6rnegin yazma) planlama konusunda sikint1 yasadiklar: belirtilmistir
(Levin, 1994; May-Benson vd., 2002). Kaminski, Lazar ve Bean (1993) yaptiklar1 calismada, 6grencilerin
bilgi verici yazilar icin bilgi yapilarina iliskin en iyi yolun karar verme/planlama stratejilerindeki
farkindaliklarinin artmasi gerektigini belirtmislerdir. Ogretmenlerin ise onlara bu siiregte model
olmasint ve boylece Ogrencilerin giinlitk yasamda fikirlerini yaziya dokerken karar vermelerinde
yardimar stratejilere bagvurabileceklerini vurgulamiglardir. Benzer sekilde hikaye unsurlarinin 6gretimi
ile ilgili yapilan bir calismada; farkli seviyelerdeki 6grencilerin dykii unsurlarim anladigini, yazilarinda
ve diisiincelerini organize etmek icin onlar1 ipucu olarak kullandiklarini ortaya koymustur (Watanabe
ve Hall-Kenyon, 2011). Organizasyon becerilerinin yazma performansini dogrudan ve anlaml
etkiledigi literatiirde yer alan bu goriisleri dogrular niteliktedir. Arastirma sonuglari ve literatiirde elde
edilen bilgilerden hareketle, okulda yazmaya zaman ayirmak ve yazma performansim gelistirmek icin
organizasyon becerilerinin gelistirilmesi gerektigi sOylenebilir. Ciinkii 0Ogrencilerin giinliik
performanslarinda var olan zihinsel becerilerinin gelismesi diger becerilerinin de gelismesine olumlu
katki saglayabilir. Bu zihinsel beceriler de okuryazarlik ile dogrudan iliskilidir.

Organizasyon becerileri okul oncesi donem ile baslayip ilkokul yillarinda gelismeye devam
eder. Ogrencilerin kendini tanimas, ihtiyaglarini bilmesi, eylemlerini gerekli yere ve zamana gore
planlamas: okulda ve okul disinda davramislarini planlamasina yardim eder. Bununla birlikte
ogretmenlere, 6grencilerini giinliik yasam etkinliklerinde ne kadar tarudiklarini ve Ogrencilerin
eylemlerini ne kadar organize edebildikleri konusunda yardimci olabilir. Ayrica Ogretmenler
ogrencilerinin giinliik yasamda plan yapamadiklar1 veya yetersiz kaldiklar1 eylemleri tespit ederek
onlar1 daha planli hale getirebilir ve motive edebilir. Organizasyon becerileri giinliik yasamda okulda
ve okul disinda 6grencilerin pek ¢ok gorevi planlamalarina rehberlik ettiginden 6grencilerin yazma
performanslarina ve kendilerini ifade etmelerine yardimei olur. Ornegin; cocuklar sabah uyanip okula
gelene kadar pek ¢ok eylemi ardi ardina yaparlar, ¢calisma odalarinda, mutfakta zaman gegirirler ve
giysileri, okul cantalari, yemekleri, defterleri ile gesitli eylemlerde bulunurlar. Okulda da buna benzer
planlama becerileri gerektiren; okula zamaninda gelmek, ders etkinligi i¢in gerekli esyalarini bulmalk,
uygun not almak gibi bir dizi sorumluluklar: vardir. Biitiin bu giinliik eylemler organizasyon becerileri
gerektirir (Rosenblum, 2015).

Plan yapma, zamanini verimli sekilde kullanma, diisiince ve fikirlerini organize etme ve yazma
siirecinde etkili kullanma 6grencilerin yazma performanslarin arttirict eylemlerdir (Tompkins, 2000;
Graham ve Sandmel, 2011; Karadag ve Kayabas, 2011). Organizasyon becerileri, el yazis1 yeterliligi ve
yazma performansi arasindaki iligkilerin ortaya konulmas: 6grenciler hakkinda 6gretmenlere ve
ebeveynlere ayrintili bilgi sunabilecegi gibi 0gretmenlerin de &grencilerini tanimasinda ve okul
performanslarini arttirmada yarar saglayabilir. Yapilacak arastirmalarda Ogrencilerin organizasyon
becerileri ile baglantisi olan el yazisi yeterliligi gibi okuma becerileri, anlama becerileri, okul basarisi
gibi etmenlerin gorev ve sorumluluk bilinci ile iliskisi karsilastirilabilir.

Swmirliliklar

Arastirmada ulasilan ve veri toplanan Ogrenci sayisi arastirmanin sinurliigi olarak ifade
edilebilir. Bu tiir calismalarin daha biiyiik 6rneklem grubu ile genisletilmesine ve farkli siuf
seviyesindeki 6grenciler i¢in tekrarlanmasina ihtiyag¢ vardir. Bununla birlikte 6lgek uyarlama ile ilgili
calismalarda, 6l¢ek uyarlama siirecinde yalniz AFA (6r. Yilmaz ve Huyugiizel Cavas, 2007; Kara, 2008;
Copur, Safak ve Terzioglu, 2008), yalmiz DFA (6r. Karadeniz, Biiyiikoztiirk, Akgiin, Kili¢ Cakmak ve
Demirel, 2008) 6nce AFA sonra DFA (6r. Akin, Akin ve Abaci, 2007; Oztiirk, 2012) analizlerinin
kullanilmasi seklinde uygulamalar oldugu goriilmektedir. Bu ¢alismada, 6l¢eklerin gegerlik ¢alismalar:
i¢in denenen analiz yontemlerinden en saglikli sonu¢ AFA analizlerinden elde edilmistir. Yapilan analiz
ve analiz siireci detayl1 bir sekilde raporlanmistir. Bundan sonraki siirecte bu 6lgeklerle calismak isteyen
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aragtirmacilar daha farkli ve daha biiyiik 6rneklemlerde Olgeklerin uyarlanmasi siirecini alternatif
analizlerle deneyebilirler. Boylece arastirmanin simirliligs olan bu durum hakkinda literatiire yeni
katkilar saglanabilir.
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