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Oz Anahtar Kelimeler
Bu arastirmada, 6grencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesinde Yazma becerisi
yaratict  dramanin  etkisinin = incelenmesi  amaclanmistir. Yaratict drama
Aragtirmada karma yontem kullamilmistir. Arastirmaya Amasya flkokul égrencileri
ilinde yer alan 6zel bir ilkokulda egitimlerini siirdiiren 36 6grenci

katilmigtir.  Aragtirmanin  nicel verileri, Yazili  Anlatim Makale Hakkinda
Degerlendirme Olgegi (YADO) ile nitel verileri ise ogrencilerin Génderim Tarihi: 25.11.2016

degerlendirme yazilarindan toplanarak denek ve kontrol
gruplarinin birbirinden farkli olmak {izere iki tiir egitim almalar:
saglanmistir. Arastirmada nicel olarak elde edilen veriler betimsel
istatistiklerin yan1 sira ¢ok yonlit MANCOVA ve ANCOVA ile
nitel veriler ise betimsel analizle incelenmistir. Arastirma
sonucunda, bu ¢alismada, yaratici drama yonteminin dgrencilerin
yazma becerilerini gelistirdigi goriilmistiir. Bulgulara dayali
olarak, Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirebilmeleri igin
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yaratict drama yonteminin sinif iginde kullanilmasi gerektigi
ortaya ¢ikartilmistir. DOI: 10.15390/EB.2017.7015

Giris

Yaratici drama, ¢ocuklarin dil ve iletisim becerilerini gelistirmelerine, olumlu benlik saygis1 elde
etmelerine, sosyal farkindaliklarina, empati becerisi ve yaraticiliklarini gelistirmelerine katki saglar
(Adigtizel, 2015; Holden, 1982). Bununla birlikte, yaratici drama, ¢ocuklarin iist diizey diisiinmelerine
(Dodson, 2000), dogal dil 6grenme cevresi olusturmalarina (Freeman, Sullivan ve Fulton, 2003),
davranislarina katki saglayarak sosyallesmelerine (Oztiirk, 2001), dilsel becerilerin gelisimine
(Aldavero, 2008; Wagner, 1988), 6zsayg1 ve 6zgiiven duygularinin gelisimine (Altinova ve Adigiizel,
2012; Conard ve Asher, 2000), sozciik dagarciklarinin gelisimine (Demircioglu, 2010), gozlem, bedensel
ifade etme, iletisim ve yazili anlatim becerilerinin gelisimine (Adigiizel, 2015; Phillips, 2000; Barnes,
1998) olanak tanir. Bu bakimdan, dil 6grenme ortamlarinda, yaratici dramanin bir yontem olarak
kullanilip ¢ocuklarin dilsel becerilerinin gelistirilmesi gerekir.

Yaratict dramanin Ogrencilerin akademik basarisim1 gelistirdigine yonelik bir¢ok c¢alisma
bulunmaktadir (Almaz, 1§eri ve Unal, 2014; Aydeniz ve Ozgelik, 2012; Atish, 2015; Batd: ve Batds, 2015;
Gencel, 2009; Joseph, 2014; Kaf, 1999; Ogur ve Kilig, 2005; Sarigoban, 2004; Selmanoglu, 2009; Taskin
Can, 2013; Timothy ve Apata, 2014). Ozellikle yazma becerisinin gelisimi yoniindeki alanyazin
incelendiginde, yaratici drama yontemine dayal: etkinliklerin yazmaya yonelik tutumu olumlu yénde
etkiledigi goriilmektedir (Susar Kirmuzi, 2009). Bu arastirmalarda, yaratict dramanin 6grencilerin
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yazmaya yonelik kaygilarini olumlu yonde etkiledigi ortaya gikarilmistir (Sevim ve Ozdemir Erem,
2013). Yaratict drama yontem olarak kullamildiginda ise, yazinsal degeri olan yapitlarin ortaya
¢itkmasina katki sagladigi ve ogrencilerin yazili anlatim ile ilgili uygulamalara istekle katildig:
belirlenmistir (Ataman, 2006). Bununla birlikte, ¢ocuk kitaplariyla kurgulanan yaratici drama ile ilgili
etkinliklerin 6grencilerin yazma becerilerini gelistirdigi goriilmektedir (Erkan ve Aykag, 2014).

Bu arastirmanin problemi, yaratict drama ile yazma becerisi arasindaki iliskidir. Bu probleme
dayali olarak, bu ¢alismanin yapilma nedeni, ilk olarak, bir¢ok farkl: kiiltiirde yapilan yaratict dramayla
Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik ¢alismalarla (Annarella, 1999; Booth ve
Neelands, 1998; Cremin, Goouch ve Blakemore, 2006; Cormack, 2003; Macy, 2004; Hsia, Huang ve
Hwang, 2012; Dalby ve Burton, 2012; McNaughton, 1997; Wheeler, 2014), bu calisma arasinda kiiltiirel
bir fark olup olmadigini ortaya ¢ikarmaktir. Ciinkii yaratict dramayla yazma becerisinin gelisimine
yonelik yapilan calismalara bakildiginda, bu ¢alismalar arasinda kiiltiirel iliskinin olup olmadiginin
incelenmesi goz ard1 edilmistir. Ikinci olarak, yaratict dramada kullanilan dogaglama, dramatizasyon,
0zel miilkiyet, rol icinde yazma ve yaratic1 yazma gibi tekniklerin yazma becerisi tizerindeki etkilerini
ortaya koymaktir. Son olarak ise, 0grencilerin yas ve cinsiyet Ozellikleri dogrultusunda yazma
becerisine yonelik gelisimlerinin yaratici dramayla olan iliskisini ortaya ¢ikarmaktir. Biitiin bu
yonleriyle, bu makale, yazma becerisinin gelistirilmesinde, yaratici dramanin etkisini kiiltiirel iliski,
kullanilan teknikler ve 6grencilerin demografik 6zellikleri bakimindan incelemesinde 6nemli katkilar
sunabilir. Bu yoniiyle, 6ncelikle asagida yazma becerisi ile yaratict dramayla yazma siireci tartisilmis
ardindan arastirmanin amaci agiklanmistir.

Yazma Becerisi

Yazma, duygularin, diisiincelerin, olaylarin, isteklerin ve diislerin yazili bir bigimde
anlatilmasidir (Aktas ve Giindiiz, 2007; Akyol, 2007; Coskun, 2013; Giines, 2007; Kavcar, Oguzkan ve
Hasirci, 2016; Ozdemir ve Binyazar, 1979; Sever, 2011; Yangin, 2002). Yazma, konuyu se¢me ve
sinirlandirma, bir amaca baglama, soylenecekleri belirleme, belirlenen diisiinceleri bir plana baglama,
plan1 yaziya déniistiirme gibi bir dizi diisiinsel becerilerden olusur (Ozdemir, 2002). Bu yéniiyle, yazma
becerisi, noktalama imlerini, dogru yazimi, dilbilgisini, paragrafla baglantili iliskileri, sozciikleri
kullanma bi¢imini ve metni diizenlemeyi sezinletir (Kellogg, Bascom ve Raulerson, 2007). Bununla
birlikte, etkili bir bicimde yazma planlama, taslak hazirlama, degerlendirme ve diizenleme gibi bir¢ok
biligsel becerinin esglidiimiinii gerektiren, uygulamalarla, yapilandirilmis doniitlerle 6grenilebilen ve
uist diizey diisiinmeyi saglayan fiziksel, iistbilissel, dilsel, motivasyonel ve sosyal bir etkinlik olarak
karmasik bir stirectir (Benjamin, 2005; Haven, 2015; Nelson, 2007; Scardamalia, Bereiter ve Goelman,
1982; Van Galen, 1991). Daha farkli bir soyleyisle, yazmanin planlama, gecis ve gdzden gecirmeyle
olusan {i¢ 6nemli yonii vardir. Planlama, amaca uygun bir bi¢cimde gerekli duyulan bilgiyi diizenleme;
gecis, amaca uygun bir bicimde olusturulan metindeki diistinceleri ve plan1 gegirme; gozden gegirme,
amacin degerlendirilmesidir (Flower ve Hayes, 1980).

Duygu, diisiince ve diisleri agik ve anlasilir olarak yazma, gesitli bilissel becerileri gerektirir.
Ogrenciler bu beceriler yoluyla diisiincelerini sinirlamayi, diizenlemeyi, siralamayi, kurallart
uygulamay1 ve yazinin amacint belirlemeyi Ogrenirler (Goger, 2014). Ciinkii yazarken diisiinme
yetenegi, dil ve bilgi birlikte hareket ederler (Kellogg, 2001). Bununla birlikte, yazma siirecinde, kisinin
kendilik degeri ile ilgili hissettikleri ve kisinin kendisine yonelik 6zd{izenleme yapmasi, bu siiregte
duygusal degiskenlerin dnemini ortaya ¢ikarmaktadir (Hull ve Rose, 1989). Daha farkh bir soyleyisle,
yazma siirecinde olusan Ozyeterlilik inanci akademik basartyr (Bandura, 1986) ve akademik
motivasyonu (Zimmerman ve Schunk, 1989) gelistirdigine gore 6grencilerin yazma kapasiteleri ile ilgili
kendilerine giivenmeleri yazma becerilerini gelistirebilir (Duru ve 1§eri, 2015; Shell, Colvin ve Bruning,
1995). Bununla birlikte, yazma becerisi, 6grencilerin durumsal benlik saygisin1 da olumlu ya da
olumsuz yonde etkileyebilir. Ornegin 6grencinin yazma siirecinde kendisiyle ilgili diisiinceleri onun
ozyeterligini etkileyerek kendisine yonelik algilarinin degismesini saglayabilir (Pajares ve Johnson,
1994).
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Yazma, aklimiza gelenleri gelisigiizel siralamadigimiz bir etkinlik olmadigina gore
duygularimizi ve diisiincelerimizi diizenleyebildigimiz bir yontem iizerine kurulu bir beceridir. Bu
beceriyle, dilin sinirlar1 zorlanarak konuya uygun bir bigimde anlam olusturulmalidir (Ipsiroglu, 2006).
Yani, yazma becerisinin gelisebilmesi i¢in, herhangi bir duruma yo&nelik olarak yaratic1 diisiinebilme,
diisiindiiklerini etkili bir dil kullanarak belli bir diizen iginde anlatabilme, estetik ve etkileyici bir
anlatimla yazinin dikkat ¢ekici bir bigime getirilebilmesi gibi yetilerin kazandirilmas: gerekir (Lawwill,
1999). Ornegin, yazma becerisi ve aliskanlig1 kazandirmak igin 6grencilere gordiikleriyle, yasadiklariyla
ilgili yazilar yazdirilmali;; becerilerini ve aligkanliklarini gelistirmek amaciyla duygularin,
diisiincelerini, isteklerini yaziya dokmelerine olanak veren ortamlar hazirlanmalidir (Sever, Kaya ve
Aslan, 2011). Boylelikle ogrenciler, dili kullanma becerilerini, sozciik dagarciklarini, dilbilgisi
kurallarin1 ve diisiince giiclerini anlatabilmeyi gelistirebilirler (Demirel, 2002; Kavcar, 1983; Ozbay,
2007).

Yaratici Dramayla Yazma Siireci

Yaratici drama, bir grubu olusturan iiyelerin yasam deneyimlerinden yola ¢ikarak bir amacin,
bir diisiincenin dogaglama, rol oynama vb. tekniklerinden yararlanarak canlandirilmasidir. Bu
canlandirma stiregleri, deneyimli bir lider/egitmen esliginde yiiriitiiliirken kendiligindenlige, simdi ve
burada ilkesine, -mis gibi yapmaya dayalidir ve yaratict drama oyunun genel 6zelliklerinden dogrudan
yararlanir (Adigiizel, 2015). Bununla birlikte, yaratict drama; bir grup ¢alismasi i¢inde, bireylerin bir
yasantiyl, bir olayi, bir diisiinceyi, kimi zaman soyut bir kavrami ya da bir davranisi, eski bilissel
Oriintiilerin yeniden diizenlenmesi yoluyla gozlem, deneyim, duygu ve yasantilarin gbzden gegirildigi
oyunsu siireclerde anlamlandirmasi ve canlandirmasidir (San, 1990). Yaratict dramanin kapsadigi
biitiin bu 6zelliklerle 6grenciler, drama siirecinin bir pargasi olarak yaraticiliklarini, farkindaliklarin ve
diis gliclerini kullanarak yazili anlatim becerilerini yonelik 6zdiizenleme yapabilirler (Annarella, 1999).

Yaratict dramanun bir grup etkinligi olmasi, katilimcilarin deneyimine dayali olmasi, siirece
onem vermesi, canlandirmaya, kendiligindenlige, -mis gibi yapmaya ve dogaclamaya dayali olmasi
(Adigtizel, 2015), yazili anlatimda gelistirilmesi gereken noktalama imlerinin, dogru yazimin,
dilbilgisinin, paragrafla baglantili iliskilerin, sozciikleri kullanma bigiminin gelistirilmesine ve metni
diizenlenmesi gerektiren davranislarin i¢sellestirilmesine ve daha etkin kullanimina katk: saglayabilir.
Ozellikle yaratici drama, yazma becerisinde farkli boyuttaki davraniglarin gelistirilmesine yonelik
iletisim ve etkilesim siiregleriyle 6grencilerin 6zdiizenleme yapmalarina olanak saglayabilir. Baska bir
sOyleyisle, 6grencilerin diis gii¢lerini, dilsel becerilerini, iletisim becerilerini, kendilerini tanimalarini,
Ozgiir diistinmelerini, isbirligi i¢cinde olmalarini gelistiren yaratict drama (Johnson, 1998; O'Neill, 1995;
San, 1990), genel olarak 6grencilerin yazili anlatim becerilerine yonelik farkindaliklar olusturabilir. Bu
farkindaliklar, 6grencilerin duygularini, diistincelerini ve bilgilerini yaziya aktarirken bilingli
olmalarina katki saglayabilir. Bu bakimdan, yaratict drama etkinlikleriyle, 6grencilerin yazili anlatim
becerileri gelistirilirken bu beceriye yonelik hazirlik, uygulama ve degerlendirilme siireglerinin
gerceklestirilmesi gerekir.

Yaratici drama, dilsel gelisim i¢in 6nemli bir arag olarak goriilmektedir (Johnson, 1998; O'Neill,
1995). Ciinkii bu siirecte 6grenciler, farkli bigcimlerde duygu ve diistincelerini belirterek yazinin amacina
uygun bir bicimde diizenleme ve degerlendirme yapabilirler (Ernst-Slavit ve Wenger, 1998). Ozellikle
yaratict dramayla oOgrenciler, verilen konu, tema, olay ya da model cergevesinde rol oyunlari
oynamakta, dogaclamalar yapmakta ve bunlar {izerinde degerlendirmeler yaparak var olan1 ve olmasi
gerekeni anlayabilmektedirler (Onalan Akfirat, 2006). Bununla birlikte, yaratict dramanin,
kendiliginden bir bicimde gelisen 6grenme ve 6gretme yontemi olmasi (Meyers, 2004) ve belli bir
duygu, diisiince, durum tizerinden gergeklestiriliyor olmasi, 6grencilerin ifade giiclerinin herhangi bir
senaryoya ya da ezbere dayanmasinin oniine gecer (Adigiizel, 2015). Ciinkii bu siirecte 6grencilerin salt
yaraticiliklar1 ve diis giigleri etkindir (Heatcote, 1983; O'Neill, 1995).

Yaratici drama siirecinde yazili anlatim etkinlikleri yaratict bir duruma dontisebilir (Fearn ve
Farnan, 1998). Bu bakimdan, yaratic1 drama etkinligine katilanlarin, en basta grup ici bir ¢alismaya hazir
olmalari, kendilerini rahat ve giivende duyumsamalari, kendilerini yeni ve degisik seyler kesfetmeye
hazirlikli olmalar1 gereklidir ve bir bakima bunlar yeterli 6n kosuldur (San, 1990). Bu durumun
olusmasi, yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde 6nemli zorluklardan birisinin 6grencilerin
yazilacak konu hakkinda duygu ve diisiincelerini yeterince yansitamamalarina yonelik olarak biligsel,
motivasyonel ve duyussal sorunlarin da Oniine gegebilir (Annarella, 1999). Ciinkii bu siiregte,
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ogrenciler, kendi ge¢mis yasantilarindan yola ¢ikarak bir kavram, durum ya da beceriyi dogaglama, rol
icinde yazma, 6zel miilkiyet, yaratic1 yazma, dramatizasyon ya da rol oynama gibi teknikler kullanarak
gelistirdiklerinden (Gallagher, 1997), yazma kapasiteleri ile ilgili olarak Ogrencilerin kendilerini
tanimalarinin (Adigtizel, 2015) ve kendilerine giivenmelerinin (Shell, Colvin ve Bruning, 1995) 6nii
acilmis olur. Bu yoniiyle, yaratici1 drama, 6grencilerin yaratici yazmalarinda etkili bir yontem olabilir
(Zipes, 2004).

Yazma siirecinde gerekli olan karakter, konu, ¢atisma, gerilim, kurgu, odak noktas: gibi 6geler
(Egri, 2009) drama siirecinde gelistirilebilir. Ciinkii yaratict dramanin bilesenlerini olusturan konu,
catisma, gerilim, odak noktasi ve karakterler, yazma siirecinde gerekli olan 6gelerle birbirine benzerdir.
Sozgelimi, yazma siirecine baglamak icin nasil konuya gereksinim varsa yaratici1 dramaya baslamak igin
de konuya gereksinim vardir. Yine ayni bicimde, yazma siirecinde nasil ¢atisma durumlarina, gerilim
anlarina ve odak noktalarina gereksinim varsa yaratici drama siirecinde de catisma durumlarina,
gerilim anlarina ve odak noktalarina gereksinim vardir. Burada, yaratict dramanmin iginde
bulundurdugu dogaglama, rol oynama, rol icinde yazma ve yaratict yazma gibi bir¢ok teknigin
sayesinde yazma siireci etkili bir bigcime gelisebilir. Bu bakimdan, yarati dramanin kapsadig: biitiin bu
teknikler, dilsel becerilerinin i¢inde 6nemli bir etkinlik alani olan yazma becerisinin gelisiminde
ogrencilere 6nemli katkilar saglayabilir.

Arastirmanin Amact

Bu ¢alismanin genel amaci, 6grencilerin yazma becerilerinin gelisiminde yaratici dramanin
etkisini arastirmaktir. Bu durum, hem 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerinde hem de yaratic
dramayla yazili anlatim becerilerine yonelik farkindalik olusturmalarinda onlara katki saglayabilir.
Boylelikle 6grenciler, yazma 6ncesi, sirasinda ve sonrasinda nelere dikkat etmeleri gerektigine, metni
ve bilgilerini nasil diizenleyeceklerine, yazma siirecinde nasil bir planlama, uygulama ve diizenleme
yapacaklarina yonelik bilgi ve beceri sahibi olabilirler. Bu ¢ercevede, bu ¢alismada asagidaki alt
problemlere yanit aranmisgtir:

- Yaraticr drama ile 6grencilerin yazma becerisindeki dig yap:1 6zelliklerinin gelistirilmesinde
anlaml bir iligki var midir?

- Yaratiar drama ile 6grencilerin yazma becerisindeki i¢ yap1 6zelliklerinin gelistirilmesinde
anlaml bir iligki var midir?

- Yaratiaa drama ile ogrencilerin yazma becerisindeki dil ve anlatim &zelliklerinin
gelistirilmesinde anlaml bir iligki var midir?

Yontem

Arastirmada elde edilen verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasinda nicel ve nitel
arastirma yontemlerinden olusan “karma yontem” kullanilmistir. Karma yontem, arastirmacinin bir
calisma veya birbirini izleyen galismalar igerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlar:
birlestirmesi olarak tanimlanir. Bununla birlikte, karma yontem, tiim yontemlerin 6nyargi ve eksiklikler
igerdigi, nicel ve nitel verilerin birlesimiyle her veri grubunun eksikliklerinin giderilecegi fikrine
dayandirilmistir (Creswell, 2009). Bu bakimdan, bu ¢alismada, ilk olarak, nicel verilerler ilgili arastirma
deseni, ¢alisma grubu, ¢alismada kullanilan araglar ve verilerin ¢oziimlenmesi ile ilgili bilgiler
verilmistir. Tkinci olarak ise, nitel verilerle ilgili olarak bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma dordiincii sinif dgrencilerine yaratici drama etkinliklerine dayali olarak verilen
yazili anlatim becerilerine yonelik 6gretim programinin etkililiginin incelendigi yari-deneysel bir
calismadir. Arastirmada, deney ve kontrol gruplu on test-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplu 6n test-son test yar1 deneysel desen i¢ giivenirligi glivence altina almak igin
kullanilan en etkili yar1 deneysel desenlerden biri olarak kabul edilmektedir. Ayrica, deneysel islemin
bagiml degisken tizerindeki etkisinin test edilmesiyle ilgili olarak arastirmaciya yiiksek diizeyde bir
istatistiksel gii¢ saglayan, ulagilan sonuglarin neden—sonug baglaminda yorumlanmasina olanak veren
hem egitim bilimleri hem de Tiirk¢e egitimi alaninda siklikla kullamilan giiglii bir desen olarak
bilinmektedir (Biiytikoztiirk, 2011; Biyiikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012;
Creswell, 2009; Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Bu desene iliskin goriiniim Tablo 1'de
goriilmektedir.
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Tablo 1. Arastirma Deseni

Gruplar On-Test islem Son-Test

Kisisel Bilgi Formu Yaratici Drama Etkinliklerine Kisisel Bilgi Formu ve

Deney Grubu ve Kompozisyon Dayal1 Yazili Anlatim Becerileri .
o . Kompozisyon Yazimi
Yazimi Egitimi
Kisisel Bilgi Formu
i g, Klasik Yazili Anlatim Becerileri Kisisel Bilgi Formu ve
Kontrol Grubu ve Kompozisyon .o s .
Yazimi Egitimi Kompozisyon Yazimi

Tablo 1'de goriildiigii gibi, deney ve kontrol grubundaki dgrencilere miidahaleden 6nce bir
kompozisyon yazmalari istenmis ve "Kisisel Bilgi Formu" uygulanmistir. Ayni 6gretmen tarafindan
deney grubundaki 6grencilere "Yaratict Dramaya Dayali Yazili Anlatim Becerileri" egitimi verilirken
kontrol grubundaki 6grencilere klasik yazili anlatim becerileri egitimi verilmistir. Her iki grubun 6n
test puanlarinda fark beklenmezken son test puanlarinda artis beklenmektedir. Ancak son test
puanlarindaki artis deney grubundaki bireylerde kontrol grubundaki bireylerden istatistiksel olarak
daha fazla ise bu yaratici drama etkinliklerine dayali olarak gelistirilen yazili anlatim becerileri 6gretim
programinin, klasik yazili anlatim becerilerini gelistirmeye yonelik programdan yazili anlatim
becerilerini gelistirmede daha etkili oldugunu gosterecektir.

Calisma Grubu

Bu calisma, 2015-2016 yilinda, Milli Egitim Bakanli§i'na bagli Amasya ilinde yer alan 6zel bir
ilkokulda egitimlerine devam etmekte olan 4. siniflarin arasindan tesadiifi olarak segilen iki sinifta
ylirlitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 36 6grenci (18 kontrol, 18 deney) olusturmustur. Her iki
grupta esit sayida kiz ve erkek bulunmaktadir. Kontrol ve deney grubunu olusturan 6grencilerin 10
(%56)' u kiz ve 8 (%44)'i erkektir. Her iki gruptaki 6grencilerin yas aralig1 10 ile 13 arasinda degismekte
olup kontrol grubundaki 6grencilerin ortalama yas: 11.83 (S5.D: .79) ve deney grubundaki 6grencilerin
ise 11.89 (S.D: .76)" dur.

Calismada Kullanilan Araglar

Hazirlanan Egitim

Bu calismada, deney ve kontrol gruplarimin birbirinden farkli olmak {izere iki tiir egitim
almalar1 saglanmistir. Arastirmaci, gerek Tiirkge egitimi alaninda gerekse yaratici drama alaninda
aldig1 egitim dogrultusunda, arastirmada gerekli olan egitimi verebilecek yeterlige sahiptir. Ciinkii
aragtirmaci, uzmanligim Tiirkge egitimi alaninda yapmais olup bu siirecte yaratict drama alaninda 6ncii
olan "Cagdas Drama Dernegi'nde drama egitimini lider olarak tamamlamistir. Bu yoniiyle, bu
arastirmada, ilk olarak, yaratict dramayla yazili anlatim becerilerini gelistirmek i¢in deney grubunda
yer alan 6grencilere toplam 18 saat olmak iizere 6 hafta egitim verilmistir. Ogrencilere yaratict dramayla
verilen egitimde olusturulan atdlyelerdeki asamalar, "Hazirlik/Isinma, Canlandirma ve Degerlendirme”
olarak belirlenmistir. Bu asamalar, Adigiizel (2006) tarafindan asamalilik sistemi ve yapilandirma
yaklagimi temel alinarak yaratict drama siirecinin planlanmasi ve yapilandirilmasima yonelik olarak
gelistirilmistir. Bu yoniiyle, bu calismada, ilk hafta, bu egitim, 6grencilerin birbirleriyle tanisma ve
iletisim sorunlarini gidermek i¢in verilmistir. Ikinci hafta, ogrencilerin rollere daha rahat girebilmelerini
saglamak icin iletisim ve etkilesim etkinliklerine uygun oyunsu siireglerle desteklenmis bir egitim
verilmistir. Uciincii hafta, Ogrencilerin yazma becerilere yonelik bir kani olusturabilmek i¢in rol i¢cinde
Ogrencilere yaratici yazma calismalar1 yaptirilmis ve yine rol iginde yazilarimi degerlendirmeleri
saglanmistir. Dordiincii ve besinci hafta, 6grencilerin yazma becerilerinin dil ve anlatim, i¢ yap1 ve dis
yap1 6zelliklerine uygun (Sever, 2011) bir bigimde gergeklestirilebilmesi i¢in yaratict dramanin hazirlik,
canlandirma ve degerlendirme asamalarini kapsayan etkinlik 6rnekleriyle 6grencilere yaratici yazma,
dramatizasyon, dogaglama, 6zel miilkiyet ve rol icinde yazma gibi tekniklerle ¢alismalar yaptirilmistir.
Burada basat amag, 6grencilerin yazma becerilerini etkili bir bicimde gerceklestirmelerini saglamaktir.
Son hafta ise, 6grencilere, hem kendi yazilarmi degerlendirmeleri igin etkinliklerle desteklenmis bir
egitim verilmis hem de yaratici dramayla yazma siirecine yonelik degerlendirmelerini yazmalari

383



Egitim ve Bilim 2017, Cilt 42, Say1 190, 379-400 E. Cer

istenmistir. Deney grubuna yonelik hazirlanan bir egitim 6rnegi Ek 2'de sunulmustur. Kontrol
grubunda yer alan 0grencilere ise, herhangi bir yontem ya da strateji olmaksizin dersin 6gretmeni
tarafindan klasik 6gretimle yazma becerisine yonelik egitim verilmistir. Bu egitim, ilk hafta, 6grencilerin
herhangi bir konuda kisa bir yazi yazmalari igin verilmistir. Ikinci hafta, 6grencilerle doga konusu
{izerine konusulmus ve onlardan bu konuyla ilgili bir kompozisyon yazmalari istenmistir. Ugiincii
hafta, 6grencilere Fidan (1999) tarafindan olusturulan hayvan ve yasam sevgisini sezinleten karikatiir
gosterilerek onlardan bu konu iizerine duygu ve diisiincelerini yansitan bir masal yazmalar1 istenmistir.
Dordiincii hafta, 6grencilere Woo ve Hyun (2010) tarafindan yapilan "Mesai" baghkh kisa film
izlettirilerek onlardan kisa filmde duyumsatilmak istenen iletiyle ilgili bir 6ykii yazmalar1 istenmisgtir.
Besinci hafta, Akal ve Yener (2010)'in "Tirtil" baslikl siiri, sesli ve sessiz okuma galismalariyla sinifta
okunmus ve dgrencilerden bu siirde duyumsatilan iletiyle ilgili bir arkadasina mektup yazmalari
istenmistir. Son hafta ise, 6grencilerden biitiin bu siirecte hissettikleri {izerine kisa bir rapor yazmalar1
istenmistir.

Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi (YADO): Ogrencilerin yazili anlatimlari
degerlendirmek amaciyla Sever (2011) tarafindan gelistirilen YADO kullamlmistir. Olgegin ilkokul
Ogrencileri {izerinde yazili anlatim materyallerinin gelistirilmesinde kullanilabilecek gegerli ve
giivenilir bir dlgek oldugu bildirilmistir (Sever, 2011). Olgek dgrencilerin yazili anlatim becerilerini dig
yapy, ig yapy, dil ve anlatim agisindan degerlendirmesini amaglamaktadir. Olgegin dis yapr alt boyutu,
yazi yazilirken 6grencilerin uymasi gereken kurallar1 igermektedir. Ornegin, Ogrencilerin satirlara alt
alta aym1 hizada baslamasi, yaziyla baslik arasinda bosluk birakma, harfleri dogru, diizgiin ve okunakl
bir sekilde yazma gibi yazinin dis diizenine gore Ogrencinin ne diizeyde uydugunu belirlemeyi
amaglamaktadir. I¢ yapi alt boyutu ise, dgrencinin konu disi diisiincelere yer vermeme, konuyu
paragraflara bolerek aciklayabilme, duygu ve diisiincelerini diizgiin bir sekilde anlatabilme gibi
becerilerine ne diizeyde sahip oldugunu degerlendirmektedir. Son olarak, dil ve anlatim alt boyutu ise,
ogrencilerin sozciikleri dogru bir sekilde yazma, tiimceleri ve sdzciikleri yerli yerinde kullanma, yazim
ve noktalama isaretlerine uyma diizeylerini belirli bir yazili anlattm materyali {izerinden
degerlendirmeyi amaglamaktadir. Olgegin dil ve anlatim alt boyutu 14, ig yap1 alt boyutu 10, dil ve
anlatim alt boyutu ise 14 maddeden olusmaktadir. Olgegi gelistiren uzman, 6grencilerin yazili anlatim
materyallerini bu 6l¢ekte yer alan maddeler dogrultusunda degerlendirerek her bir maddeyi, maddenin
aliabilecegi puan araligina bagli olarak 0 ile 2, 0 ile 3, 0 ile 4 ya da O ile 5 aras1 bir puan vermektedir.
Ogrencilerin alabilecekleri puanlar dis yapi alt boyutunda 0 ile 30, i¢ yap1 alt boyutunda 0 ile 35, dil ve
anlatim alt boyutunda 0 ile 35 puan arasinda degismektedir. Puanlarin artmasi, 6grencinin ilgili alt
boyutta sahip olmas1 gereken yazma ile ilgili becerilerini gelistirdigine isaret etmektedir.

Yazma Siirecinin Degerlendirilmesine Yonelik Yazilar: Arastirmaci tarafindan deney
grubunda yer alan 6grencilere son hafta yaratic1 dramaya dayali yazma siirecinin nasil gectigini anlatan
bir yaz1 yazmalari istenmistir. Ogrencilerden boyle bir yazi istenmesinin nedeni, yazma becerisinin
gelistirilmesinde yaratici dramaya dayali siirecin degerlendirilmesine yonelik olarak Ogrencilerin
duygu ve diigiincelerini ortaya ¢ikarmaktir. Kontrol grubunda ise, dersin 6gretmeni tarafindan son
hafta 6grencilerden 6 haftalik yazma siirecinde neler hissettikleriyle ilgili kisa bir rapor yazmalar1
istenmistir. Bu ¢alismada, gruplar aras1 6grencilerin her iki siire¢ boyunca duygu ve diisiincelerinin
karsilastirilabilmesi igin nitel olarak elde edilen veriler dogrultusunda boyle bir degerlendirme
yapilmstir.

Verilerin Coziimlenmesi

Nicel Verilerin Coziimlenmesi

Yazili anlatim degerlendirme oOlgegi, arastirmanin odaginda bulunan kontrol ve deney
grubunda yer alan 6grencilere uygulanmistir. Bu test, on test ve son test sirasinda her iki grupta
bulunan 6grencilere de uygulanmistir. Ogrencilere, aragtirmaci tarafindan yaratici drama temelli egitim
6 hafta (18 saat) verilmistir. 6 haftalik siire¢ sonunda 6grencilerden beklenen, yazili anlatimlarina
yonelik  becerilerini ortaya koymalaridir. Arastirmacilar, katilimclarin  kompozisyonlarini
degerlendirmeden dnce her bir gruptaki katilimcilara on test ve son testte farkl1 kod numaralar1 vermis
ve bu kod numaralar1 iki farkli arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir. Degerlendiriciler aras:
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giivenirlilik, sinif i¢i korelasyon katsayis: kullanilarak hesaplanmistir. Bu hesaplamalar sonucunda, 6n
test puanlar1 icin hesaplanan sinif i¢i korelasyon katsayilari (degerlendiriciler arasi giivenirlilik)
sirasiyla dis yap1 igin .95, i¢ yap1 igin .94, dil ve anlatim igin .96 olarak bulunmustur. Son test i¢in ise, dis
yapida .98, i¢ yapida .87, dil ve anlatimda .96 olarak bulunmustur. Katilimcilarin her bir
degerlendiriciden aldig1 puanlarin ortalamasi alinarak istatistiksel analizler gergeklestirilmistir.
Katilimcilar 6n test puanlarindan aldiklar1 puanlara gore biiyiikten kii¢iige dogru siralanarak tesadiifi
sekilde kontrol ve deney grubuna atanmistur.

Aragtirma siirecinde, istatistiksel analizlerin oncelikle veri setinin diizenlenerek analiz igin
hazir hale getirilmesi gerekmektedir (Pallant, 2016). Bu amag dogrultusunda, bu ¢alismada, ilk olarak,
veri setinde yer alan ug degerler ile kayip degerler incelenmistir. Bununla birlikte, kontrol ve deney
gruplarmin genel niteliklerinin ortaya ¢ikarilmasinda betimsel istatistikten yararlanarak nicel veri
toplama araglarindan elde edilen ortalama, standart sapma, frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir
ve bu degerler calismada ortaya konan arastirma problemleri kapsaminda analiz edilmistir. Tkinci
olarak, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarinda anlaml bir farkliik olup olmadiginin
belirlenmesi i¢in bagimsiz 6rneklemler i¢gin t-testi kullanilmistir. Uciincii olarak, arastirmada degisken
sayillar1 goz Oniinde bulunduruldugunda, ¢ok degiskenli varyans analizinin (MANCOVA)
kullanilmasina karar verilmistir. Ciinkiit MANCOVA'da, birden fazla bagimsiz degisken ile bir ya da
daha fazla ortak degisken ve birden fazla bagimli degisken yer almaktadir (Cooley ve Lohnes, 1971). Bu
yoniiyle, bu ¢alismada, gruplarin son test puanlarinin ortak degiskenlere gore (yas, cinsiyet, 6n test dis
yapi, On test i¢ yapi, on test dil ve anlatim) degisim degismedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla verilere
¢ok degiskenli MANCOVA uygulanmistir. Ayn1 zamanda, ¢alismada ¢ok degiskenli MANCOVA
kullanilmasinin nedeni, arastirma sonuglarina etki edebilecek cinsiyet ve yas degiskenlerini kontrol
altinda tutmaktir. Cok yonlii varyans analizinin sayiltilarinin karsilanip karsilanmadig: test etmek igin,
¢ok degiskenli normallik, varyanslarin ve kovaryanslarin esitligi, regresyonlarin homojenlige ve ¢ok
degiskenli dogrusallik incelenmistir. Son olarak, yazili anlatim becerisinin gelistirilmesinde uygulanan
yaratict dramanin etkisini belirleyebilmek igin kovaryans analizi (ANCOVA) kullanilmistir. Tim
istatistiksel analizlerde .05 hata payz1 iist sinir olarak kabul edilmistir. Elde edilen nicel verilerin analizi,
Sosyal Bilimler Icin Istatistik Programi (SPPS) 23 kullanilarak gerceklestirilmistir.

Nitel Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma siirecinde, 6grencilerin yaratici dramayla yazma siirecine yonelik degerlendirme
yazilarindan elde edilen nitel veriler, betimsel analiz teknigiyle incelenmistir. Betimsel analiz, arastirma
sorularinin ortaya koydugu temalara gore diizenlenebilecegi gibi goriisme ve gozlem siireglerinde
kullanilan sorular dikkate alinarak da sunulabilir. Betimsel analizde, goriisiilen ya da gozlenen
bireylerin gortislerini ya da ifadelerini ¢arpici bir bicimde yansitmak adina dogrudan alintilara sik sik
yer verilir (Patton, 2002). Bu yontiiyle, kontrol ve deney gruplarindan elde edilen degerlendirme yazilari
betimsel analiz teknigiyle incelenmis ve 6grencilerin arastirmacinin sormus oldugu sorulara yonelik
verdigi degerlendirme yazilarindan dogrudan alintilar yapilmistir. Bu arastirmada, arastirmacinin
deney ve kontrol gruplarina sormus oldugu sorular temalar olarak belirlenmistir.

Arastirmanmn I¢ ve Dis Gegerligi

Nicel arastirmalarda i¢ gecerligi (deneklerin secimi, olgunlasmasi, kayb1 ve ge¢misi, veri
toplama araclari, On-test etkisi, u¢ degerleri almama, etkilesme etkisi, beklentilerin etkisi) ve dis
gecerligi (6rnekleme etkisi, tepkisellik etkisi ve On-test deneysel degisken etkilesimi -etkisi)
etkileyebilecek bir¢ok degisken vardir (Biiyiikoztiirk, 2011). Bu arastirmada, bu degiskenlerin etkisini
arttirmak igin denekler, 4. simiflarin arasindan tesadiifi olarak segilen iki smifta yiiriitiilmiistiir.
Ogrencilerin yas aralig1 10 ile 13 arasinda degismekte olup birbirine yakin yas araliginda yer almaktadir.
Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilere 6n test ve son testler kendi smiflarinda, arastirmaci
tarafindan uygulanmstir. C)grencilerin tamaminin Olgeklerde yer alan maddeleri yanitlamasi
saglanmistir. Calismanin veri toplama siirecinde, deney grubundaki 6grencilere, arastirmac tarafindan
yaratict drama etkinliklerine dayali yazili anlatim egitimi verilirken; kontrol grubundaki 6grencilere,
dersin 6gretmeni tarafindan klasik yazili anlatim becerileri egitimi verilmistir. Bu ¢alismada, iki farklh
Ogretmen tarafindan iki ayr1 egitim verilmesinin nedeni, yaratici drama temelli yazma egitiminin,
dersin Ogretmenini etkileyebilecegi ve mevcut egitimin uygulanamayacagi konusunda kayginin
bulunmasidir. Ogrencilere 6n-test uygulamak, i¢ gegerligi azaltan bir durum olmasina karsin son testler
Ogrencilere On testler uygulandiktan 6 hafta sonra uygulanmistir.
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Bulgular

Nicel Bulgular

Bu boliimde, verilerin analizler i¢in hazirlanmasi, nicel verilere yonelik betimsel istatistikler
sonucunda elde edilen bulgular, t-testi, cok degiskenli varyans analizi (MANCOVA) ve ANCOVA i¢in
sayiltilarin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.

Verilerin Analiz I¢in Hazirlanmast

Arastirmalarda, elde edilen verilerin analizlerinden dogru sonuglar elde edebilmek i¢in kayip
veri ile u¢ degerlerin etkilerinin kontrol altina alinmas: gerekmektedir (Pallant, 2016). Ciinkii kay1p veri
ve ug degerlerin hata varyansini artirici etkileri vardir ve istatistiksel olarak analizin giiciinii azaltirlar
(Osborne ve Amy, 2004). Bu arastirmada kullanilan verilerden gecerli sonuglar alabilmek icin kayip
veriler ile ug¢ degerlerin etkileri incelenmistir. Bu c¢alismada, ilk olarak, kayip veri giderme
yontemlerinden silme yerine her bir madde i¢in hesaplanan ortalama puan atanmistir. Ortalama atama,
kay1ip veri yerine sikg¢a kullanilan bir yontem olup kayip deger iceren degiskenin ortalamasini kayip
degerin yerine atanmastyla gerceklesmektedir (Little ve Rubin, 2002). Ikinci olarak, ug degerlerle ilgili
olarak tek yonlii ve cift yonlii uc degerler belirlenmistir. Tek yonli ug degerlerin belirlenmesinde,
toplam puanlar tizerinden standart Z puanlar1 hesaplanmis ve puanlarin tamaminin +3 ve -3 araliginda
kaldig1 goriilmiistiir. Ciinkii tek yonlii u¢ degerler dagilimindaki tiim puanlarin ortalamadan + 3
standart sapma uzaklikta yer almasi gerekmektedir (Mertler ve Vannatta, 2004). Arastirmada, ¢ok
yonlii ug degerler, p <.001 anlamlilik diizeyindeki Mahalonobis uzakligiyla kontrol edilmis ve herhangi
bir u¢ degere rastlanmamaistir. Ikinci olarak, arastirmada t-testi MANCOVA ve ANCOVA'mn
kullanilabilmesi i¢in bazi sayiltilarin karsilanmas: gerekmektedir. Analiz yontemi olarak segilen t-testi,
MANCOVA ve ANCOVA i¢in gerekli sayiltilarin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular asagida
yer almaktadir.

Normallik ve Dogrusallik: Arastirmada tek degiskenli ve ¢ok degiskenli analizler yapilmadan
once normallik i¢in her bir degiskene yonelik ¢arpiklik ve basiklik degerleri; dogrusallik i¢in ise sagilma
grafikleri incelenmistir. Degiskenlere ait betimsel istatistik degerleri Tablo 2'de gosterilmektedir.

Tablo 2. Degiskenlere Yonelik Betimsel Istatistikler

Veri Toplama Araclar1 N Min. Maks. Ortalama S.S. Carpiklik Basiklik

Kontrol On-Test 18 19 29 23.33 2.58 0.615 0.333
Son-Test 18 45 52 47.94 228 0.276 -0.975

Deney On-Test 18 15 27 21.44 3.18 -0.753 0.396
Son-Test 18 76 88 81.77 3.68 0.119 -0.998

Tablo 2 incelendiginde, normallige yonelik ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ve -1 arasinda
oldugu goriilmektedir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 ve -2 degerleri arasinda oldugu
durumlarda dagilimin normal dagilim olarak gergeklestigi kabul edilmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2013).

Homojenlik: Bu ¢alismada ele alinan degiskenlerin homojenlilerinin sinanmasinda tek degiskenli
homojenlik icin Levene testi ile cok degiskenli homojenlik i¢in Box's M testi kullanilmistir.

Tablo 3. Levene Testi Istatistigi Sonuglari

Degiskenler F dft  df2 p

Kontrol On-Test 0.294 1 16 0.595
Son-Test 0.633 1 16 0.438

Deney On-Test 0.277 1 16 0.606
Son-Test 4.455 1 16 0.061

Tablo 3'te, 6n-test ve son-testlere yonelik olarak elde edilen tek degiskenli homojenlikler
incelendiginde, biitiin degiskenlerin homojenlik sayiltilarini (p > .005) karsiladig1 goriilmektedir. Cok
degiskenli homojenlik incelendiginde ise, Tablo 4'te varyans-kovaryans matrislerinin homojenligine
bakilmistir.
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Tablo 4. Box's M Testi Istatistigi Sonuglar
Box's M F df1 df2 P
4.088 0.616 6 8375.54 0.718

Tablo 4'te, Box's M testi sonucunun (p = 0.718) anlamh olmadig1 goriilmektedir. Box's M testi
sonucu p > .001'den biiyiik oldugu i¢in Ho hipotezi kabul edilerek varyans-kovaryans matrislerinin
homojen oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu ¢alismada, varsayimlarin saglanmasi ve varsayimlari ihlal
edecek anlamli diizeyde bir etkinin bulunmamasindan dolay:1 t-testi, ¢ok yonlii MANCOVA ve
ANCOVA analizi yapilmistir.

Tablo 5. On-Test Puanlarina iliskin Ortalama ve Standart Sapma Degerleri

.. Deney Kontrol
Degisken
M SD M SD
On-Test
Dis Yap1 10.33 3.22 11.33 4.19
f¢ Yap 23.03 2.30 23.89 2.32
Dil ve Anlatim 15.25 3.17 16.86 3.10

Tablo 5'te, verilerin analiz i¢in hazir hale getirilmesinden sonra deney ve kontrol grubundaki
bireylerin 6n test puanlarinda anlamli bir farklilik olup olmadigini test etmek amaciyla bir dizi bagimsiz
orneklemler icin t testi gerceklestirilmistir. Gergeklestirilen analizler sonucunda deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin dis yapa (¢ (34) =.80, p >. 05, Cohen's d=-.27), i¢ yap1 (¢ (34) =1.12, p >. 05, Cohen's

=-.37), dil ve anlatim puanlarinda (t (34) = 1.54, p >. 05, Cohen's d= -.51) gruplar arasinda anlaml bir
farklilik olmadig goriilmiistiir.

Tablo 6'da, ¢ok degiskenli varyans analizinin sayiltilarinin kontrol edilmesinden sonra
gruplarin son test puanlarinin ortak degiskenlere gore (yas, cinsiyet, 6n test dis yapi, on test i¢ yapi, 6n
test dil ve anlatim) degisip degismedigini ortaya ¢ikarmak igin ¢ok degiskenli MANCOVA analizi
yapilmistir.

Tablo 6. Cok Degiskenli MANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag: Wilks' Lambda Hipotez df Hata df P Etki Biiyiikliigii
Intercept 0.504 3.000 27.000 .000 0.496
On-Test Dis Yap1 0.797 3.000 27.000 .100 0.203
On-Test I¢ Yap1 0.947 3.000 27.000 685 0.053
On-Test Dil ve Anlatim 0.970 3.000 27.000 .843 0.030
Yas 0.968 3.000 27.000 .828 0.032
Cinsiyet 0.736 3.000 27.000 078 0.264
Grup 0.059 3.000 27.000 .000 0.741

Tablo 6'da goriildiigii gibi, degiskenlerin anlamlilik degerleri incelendiginde 6n-test dis yaps,
on-test i¢ yapi, on-test dil ve anlatim, yas ve cinsiyet degiskenlerinin anlamlilik degerlerinin p > 0.05'ten
biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, ortak degiskenlerin bagimli degiskenler {izerinde
anlaml bir etkisi olmadig1 sonucuna ulasilmaktadir. Bu sonug, bagimli degiskenlerdeki degisimin
%74'tiniin uygulamadan kaynaklandigini gostermektedir.
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Tablo 7. Son-Test Puanlarinin Gruplara Gore ANCOV A Sonuglari

Varyarlsm Bagimli Degisken Kareler sd  Ortalama F P Kismi
Kaynag Toplami Eta Kare
f¢ Yap1 ST 8.444 1 8.444 2.020 165 061
Dis Yap1 OT  Dis Yapi ST 4.027 1 4.027 1.675 205 .051
Dil ve Anlatim ST 3.047 1 3.047 0.515 479 .016
I¢ Yap1 ST 2.543 1 2.543 0.608 441 .019
I¢Yapt OT  Dis Yapi ST 2.511 1 2,511 1.045 315  .033
Dil ve Anlatim ST 5.599 1 5.599 0.945 338 .030
Dil ve f¢ Yap1 ST 0.600 1 0.600 0.143 707 .005
Anlatim OT Dis Yap:1 ST 0.215 1 0.215 0.089 767 .003
Dil ve Anlatim ST 0.024 1 0.024 0.004 949 .000
f¢ Yap1 ST 1204.749 1 1204.749 288.172 .000 703
Grup Dis Yap1 ST 504.734 1 504.734 210.024 .000 715
Dil ve Anlatim ST 1680.167 1 1680.167 283.668 .000 745
I¢ Yap1 ST 129.600 31 4181
Hata Dis Yap1 ST 74.500 31 2.403

Dil ve Anlatim ST 183.613 31 5.923

Tablo 7'de, 6grencilerin yazili anlatim becerilerine yonelik yaratict dramayla verilen egitimin
etkililigini karsilastirabilmek igin gruplar arasi kovaryans analizi (ANCOVA) uygulanmistir. Bu
uygulamada, bagimh degiskenler, verilen egitim tamamlandiktan sonra uygulanmis olan yazili anlatim
degerlendirme Olgeginden elde edilen i¢ yapi, dis yapi, dil ve anlatim son test puanlari olarak
belirlenmistir. Bagimsiz degiskenler ise, deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlaridir. Yaratict
dramayla verilen egitim baslamadan 6nce uygulanmis olan yazili anlatim degerlendirme 6lgeginden
elde edilen 6n test puanlar (i¢ yapi, dis yapi, dil ve anlatim) kovaryant olarak kullanilmistir. Sonug
olarak, gruplarin yazili anlatim degerlendirme 6lgeginden elde edilen son test puanlar: arasinda anlaml
bir farklilik bulunmaktadir, p= 0.00 < 0.05, F (1, 31) = 238.668, p = .00). Etki biiyiikliigii degerlerinin
yaklasik olarak gosterdigi gibi (%70 i¢ yapi, %72 dis yapi, %75 dil ve anlatim) uygulama sonrasi 6lgekten
elde edilen puanlar arasinda gticlii bir iliski vardir. Yani, arastirmanin ii¢ alt problemine yonelik olarak
yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasi, deney grubunda yer alan 6grencilerin i¢ yapi, dis
yapi, dil ve anlatim olmak iizere yazma becerilerini gelistirmistir. Bu durum, klasik bir bicimde yazma
becerisinin gelistirilmeye c¢alisildig1 kontrol grubuyla karsilastirildiginda yaratict dramanin deney
grubunda yer alan 6grencilerin yazma becerisini gelistirdigini ortaya koymaktadair.

Nitel Bulgular

Bu boliimde, deney ve kontrol grubunda yer alan Ogrencilerin yazma siirecinin
degerlendirilmesine yonelik ortaya ¢ikan yazilarmin incelenmesi sonucunda elde edilen bulgular
sunulmustur.

Deney Grubundaki Ogrencilere Yonelik Bulgular

Ogrencilerin degerlendirme yazilarindan elde edilen veriler incelendiginde, &grencilerin
yaratici dramayla yazma siirecinde yer almaktan mutlu olduklari, rol i¢inde yazma calismalari
yaptiklarinda daha ¢ok yaratici olduklari, -mis gibi yaparak yazma siirecinde olusturduklar:
karakterleri ve olaylar1 daha iyi gelistirdikleri, anlatmak istediklerini 5nem derecesine gore siraladiklari,
duygu ve diisiinceleri yaziya gecirirken bilingli olduklari, yazdiklarim1 degerlendirme olanag: elde
ettikleri, grupla birlikte fikir alisverisi icinde yazmaktan keyif aldiklar1 ve dogaglamaya dayali
tamamlama c¢alismalariyla sozciikleri kullanma bigimlerini degistirdikleri belirlenmistir. Bununla
birlikte, 6grenciler, verilen konuya uygun bir bigimde anlatim tarz1 gelistirdiklerini ve bu anlatimin
etkili bir bicimde canlandirabilmesi i¢in agik ve anlasilir bir bicimde yazdiklarini belirtmislerdir. Daha
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acgik bir soyleyisle, bu calismada deney grubunda yer alan Ogrencilerin yaratici dramayla yazma
siirecinin i¢ yap1, dis yapy, dil ve anlatim 6zelliklerine yonelik farkindaliklarinin gelistigi belirlenmistir.
Ogrencilerin degerlendirme yazilarindan elde edilen alintilar asagida belirtilmistir:

O2: Drama dersinde farkina vardigim seyler yazarken hos vakit gecirmek ve her seyi yazabilmek.

O5: Drama derslerine katilyorum ve inamlmaz zevk altyorum. Simdi el ele tutusacagiz ve
arkadaglarimla oyunlar oynayacagiz. .. aklimda hi¢ yokken yazdigim yazinin karakteri oluyorum
ve kendimi olaylarin icinde buluyorum. Ogretmenin verdigi siire nasil bitti anlamiyorum.

O11:Heyecanliydim. Ne olacagi hakkinda hicbir fikrim yoktu. Ama oyunlar oynamaya
bagladikca heyecanmin gecti. Ogretmenin istedigi yazilart artik daha cok istekle yaziyorum.
Ozellikle arkadaslarimla birlikte yazmaktan daha ¢ok hoglaniyorum.

O13: Yazarken notlama isaretlerine dikkat etmezdim. Simdi onlara daha cok dikkat ediyorum.
Bir de 6gretmenin bize verdigi kelimelerle 6nce oyun oynayip sonra yazilar yazmak cok eglenceli
oluyor.

Kontrol Grubundaki Ogrencilere Yonelik Bulgular

Ogrencilerin degerlendirme yazilarindan elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin yazma
calismalarini sinuf iginde bir uyaran oldugu zaman sevdikleri, yazmaya nasil baslayacaklarim
bilmedikleri, yazmaktan sikildiklari, hemen yazilarini bitirmek istedikleri, siirekli olarak yazdiklarini
sildikleri, anlatmak istediklerini anlatamadiklar1 ve yazinsal tiirlere uygun yazmayla ilgili eksiklikleri
olduklar1 belirlenmistir. Bu siireg igerisinde 6grencilere, yazma becerisine yonelik olarak herhangi bir
yontem ya da strateji uygulanmadigi icin 6grenciler yazma becerisinin i¢ yaps, dis yapi, dil ve anlatim
olmak {iizere 3 boyutuna yonelik bir degerlendirme yapmamuglardir. Ogrenciler, salt verilen
uyaranlardan mutlu olduklarini belirterek yazma becerisine yonelik verilen egitim siirecinde
isteksizlikleri ve eksiklikleri {izerine degerlendirme yapmuglardir. Ogrencilerin degerlendirme
yazilarindan elde edilen alintilar asagida belirtilmistir:

O3: Izledigimiz karikatiir ve kisa film cok giizeldi. Keske hep izlesek. Kisa filmle ilgili 6ykii
yazmak ¢ok giizeldi. Keske bagka zamanlarda izlesek

O4: .. .cok sikilryorum bu yaziya yazarken. Nasil yazacagum ki 6gretmen neden istiyor boyle bir
yaziy1 anlamiyorum

O6: Yazi yazarken hep yazilarimu sildim durdum. Arkadagimin yazisina daha cok bakiyordum. ..
ogretmen yazmadigimi goriince aklima bi sey gelmiyor diyordum.

O12: Mektup yazmak cok sikict... mektuba nasil baslayacagim... yazacaklarumi nasil
bitirecegim...

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmanin sonuglarina gore, Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminde yaratici
dramanin etkisinin belirlenmesinde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n-test yazili anlatim
degerlendirme 6lceginden elde edilen puanlar benzerken, uygulama sonrasinda deney grubundaki
ogrencilerin son-test puanlarinin kontrol grubundaki 6grencilerden anlamli bir bicimde yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, simuf ortaminda yaratict dramanin bir yontem olarak kullanilmasinin
ogrencilerin yazma becerilerini gelistirdigini ortaya koymaktadir. Ciinkii kontrol ve deney grubuna iki
farkli egitim verilmesine karsin deney grubunda uygulanan yaratici drama egitimi, bu grupta yer alan
Ogrencilerin yazma becerilerini daha ¢ok gelistirmistir. Oysa kontrol grubunda ¢esitli uyaranlarin
odaginda yazma calismalari1 yaptirilmasina karsin yaratici dramayla yazinin dis yapi, i¢ yapy, dil ve
anlatim agisindan degerlendirmesini kapsayan bir egitim verilmedigi i¢in bu grupta yer alan
ogrencilerin yazma becerilerinde ¢ok fazla bir degisim olmadig: goriilmiistiir. Bu durum, klasik yazma
calismalarindan Ote yaratict dramanin yazma becerisine yonelik etkililigini ortaya koymaktadir.
Bununla birlikte, bu etki, yazma becerilerinin gelistirilmesinde &gretmen degiskeninden daha ¢ok
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Ogrencilerin yazma becerilerinin gelisiminde yaratici dramanin etkili bir yontem oldugu ortaya
¢ikarilmistir. Biitiin bu yonleriyle, yaratict dramanin bir yontem olarak derslerde kullanilmasi,
Ogrencilerin yazinin amacma uygun bir bicimde kendilerini tanimalarina ve kendilerine
giivenmelerine, 0zdiizenleme, diizeltme ve degerlendirme yapmalarina, bilissel, motivasyonel ve
duyussal olarak hazir olmalarina katki saglamaktadir (Adigiizel, 2015; Ernst-Slavit ve Wenger, 1998;
Gallagher, 1997; San, 1990; Shell, Colvin, & Bruning, 1995).

Bu arastirmada ortaya ¢ikan sonuglar, bir¢ok farkli kiiltiirde yapilan yaratict dramayla
ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesine yonelik calismalardan (Booth & Neelands, 1998;
Cormack, 2003; Macy, 2004; Hsia, Huang, & Hwang, 2012; Dalby & Burton, 2012; McNaughton, 1997;
Tarlington, 1985; Wheeler, 2014) kiiltiirel olarak bir fark olmadigini ortaya koymustur. Yani bu
calismayla birlikte, Kanada'da 6. ve 7. simfta okuyan 10-15 yas diizeyindeki toplam 54 6grenci
gergeklestirilen yaratic1 drama ile yazma becerinin gelistirildigi calismada (Cormack, 2003), Kanada'da
ilkokul 6grencilerinin drama araciligiyla metni olusturan sozciikleri, eylemleri, imgeleri ve sesleri fark
etme firsat1 yakaladig1 calismada (Macy, 2004), Glaskow'da ilkokul &grencilerinden olusan drama
grubunun rol iginde yazma uygulamalarinda tartisma grubundan daha iyi oldugu calismada
(McNaughton, 1997), Ingiltere'de rol icinde yazma stratejisiyle ogrencilerin yazmaya yonelik
motivasyonlar: ve tutumlarinin olumlu yonde gelistigi calismada (Dalby & Burton, 2012), Taiwan'da
158 6grencinin katildig1 yaratic1 drama uygulamalariyla gelistirilmis teknoloji temelli igbirligiyle yazma
becerisinin gelistigi calismada (Hsia, Huang, & Hwang, 2012), dramanin ilkokul 6grencilerine sagladig1
rol icinde yaraticr diisiinme ve eylemlerden dolay1 metnin bicimsel ve igeriksel yapisinin gelistigi
calismada (Booth & Neelands, 1998) iilke, kiiltiir ve dgrencilerin yas ve sinuf diizeyleri degismesine
karsin yaratici dramanin yazma becerisi {izerindeki olumlu etkisi degismemistir. Bununla birlikte,
Tiirkiye'de yaratict dramayla 6grencilerin yazma becerilerin gelistirildigi calismalarda da sonug aynidir
(Bayraktar & Okvuran, 2012; Erdogan, 2013; Kara, 2010; Susar Kirmizi, 2009; Karateke, 2006; Temizkan,
2011; Tiirkel, 2013; Unsal, 2005). Biitiin bu sonuglar, bu ¢alismanin yaratici dramarnun tilke, kiiltiir ve
0grenci diizeyinin disinda yazma becerisini gelistiren bir degisken oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada, deney grubunda uygulanan yaratict drama yontemiyle, 6grencilerin yasam
deneyimlerinden yola ¢ikilarak dogaclama, rol oynama, rol igcinde yazma, 6zel miilkiyet, yaratici yazma
vb. tekniklerden yararlanilarak oyunsu siiregler icerisinde yazma calismalariyla karsi karsiya gelmeleri,
onlarin dis yapi (bigimsel), i¢ yapa (igerik), dil ve anlatim olarak yazma becerilerinin gelismesine olanak
saglamistir. Yani, deney grubunda yaratict dramayla bulusan 6grenciler, 6ncelikle yazma becerilerine
yonelik dilsel ve bilissel oOriintiilerine iliskin farkindalik gelistirerek bu Oriintiilerini yeniden
diizenlemislerdir. Arastirma siirecinde elde edilen bu sonuglari, 6grencilerin degerlendirme yazilariyla
ortaya koyduklari nitel sonuglar da desteklemektedir. Ozellikle ogrencilerin degerlendirme
yazilarindan elde edilen dogrudan alintilarda belirttikleri ifadelerde, 6grenciler, yazmanin bir siireg
oldugunu, yogunlasilmasi gerektigini, eglenceli olmasi1 gerektigini, yaratict yazma, dramatizasyon, rol
i¢inde yazma ve grupla yazmanin gerekli oldugunu vurgulamislardir. Ciinkii deney grubunda yer alan
Ogrencilerin yaratici dramanin hazirlik/isinma, canlandirma ve degerlendirme asamalarinda yazma
becerisine yonelik olarak yaptiklar: egitim, onlarin yazinin i¢ yapi, dis yap, dil ve anlatim 6zelliklerine
iliskin olumlu duyusgsal algilar gelistirmelerine ve bu algilarini becerilere doniistiirmelerine katki
saglamistir. Bu durum, yazma c¢alismalarinin klasik yazma etkinlikleriyle yapilmasi yerine
(komposizyon yazdirma, duygu ve diisiincelerini yazdirma vb.) oyunsu siireclerle desteklenmis
eglenceli bir ortamda her biri birbirinden farkl tekniklerle olusturulmus etkinliklerle yapilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bu agidan bakildiginda, bu arastirmanin sonuglar1 (Booth & Neelands,
1998; Cormack, 2003; Macy, 2004; Dalby & Burton, 2012; Bayraktar & Okvuran, 2012; Erdogan, 2013;
Hsia, Huang, & Hwang, 2012; Susar Kirmizi, 2009; Temizkan, 2011) yaratict dramanin yazma becerisi
tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koyan arastirmalarla desteklenmektedir. Bununla birlikte,
ogrenciler, yaratict dramanin ortaya c¢ikardigr 6zgiinliik, farkindalik, hazirbulunusluk ve diis giiciiyle
(Adigtizel, 2015; Annarella, 1999; Johnson, 1998; O'Neill, 1995; San, 1990), 6zgiin duygu ve
diisiincelerini, farkindaliklarini ve diis gliglerini olusturduklar: metne etkili bir bi¢imde yansitmislardir.
Ciinkii 6grencilerin yaratict dramayla yazma becerilerini gelistirme siirecinde ortaya ¢ikan deneyim,
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beceri ve algilari, onlarin kendi becerileri hakkinda hissettiklerini degistirmektedir (Adigiizel, 2015;
Oztiirk, 2001). Bununla birlikte, 6grencilere yazma becerisine yonelik olarak oyunsu siiregler icinde
etkin katilim, eglence, -mis gibi yapma, kendiligindenlik ve canlandirmalara olanak saglanmasi, onlarin
igerik olarak kendi duygu ve diisiincelerini etkili bir bicimde yaziya aktarmasina, bilgi ve kan1 yanligt
yapmamalarina, konu dist diisiincelerden uzak durmalarina, anlatmak istediklerini ilgi ve onem
derecesine gore siralamasina; bigimsel agidan kagidi daha diizenli kullanmalarina, metni paragraflara
bolerek aciklamalarina, sozciikleri dogru ve esit araliklarla yazmalarina, harfleri bicimde dogru,
diizgiin ve okunakli yazmalarina; dil ve anlatim olarak ise, daha agik, anlagilir ve dogru tiimceler
yazmalarina, noktalama imlerine dikkat etmelerine, sozciik ve diisiince tekrarlarindan kaginmasina,
tiimcelerde sozciikleri yerli yerinde kullanmalarina, dilbilgisi bakimindan dogru tiimceler kurmasina
katki saglamstir.

Bu aragtirmada, kontrol grubunda ise, yaratici dramayla ya da herhangi bir bicimde yontemden
yoksun bir bicimde gerceklestirilen yazma calismalarinda ogrencilerin yazma becerilerinde deney
grubuna gore fazla bir degisim olmadig1 goriilmistiir. Bu durum, ogrencilerin degerlendirme
yazilarinda ortaya koyduklar: ifadelerde de kendini gostermektedir. Ciinkii bu grupta yer alan
Ogrenciler, yazma becerisinin degiskenlerine yonelik farkindaliklar1 ¢ok fazla gelismedigi i¢in yazma
siireciyle ilgili ne/neler yapabilecekleri konusunda bilgi vermemislerdir. Bu durum, onlarin yazma
stirecinde ne/neler yapmalar1 gerektigini ¢ok fazla bilmediklerini ortaya ¢ikarmaktadir. Bununla
birlikte, 6grenciler degerlendirme yazilarinda duyussal acidan isteksizliklerini ve yazma becerisiyle
ilgili eksikliklerini vurgulayarak yaziya yogunlasamadiklarini belirtmislerdir. Yani, 6grencilerin yazma
siirecinde yaratici dramayla bireysel ya da grup olarak verilen dramatik durum ve anlara yonelik
planlama yapmamalari, olusturacaklari yazinin taslagiyla ilgili etkinlikle desteklenmis siiregler icinde
olmamalari, yazimin degerlendirilmesi ve yeniden diizenlenmesine yonelik etkinliklerle
desteklenmemeleri, onlarin yazma stireciyle ilgili duygu, diisiince ve becerilerini olumsuz etkilemistir.
Bu durumun nedenleri, ilk olarak, yaratict dramayla, yazma becerisinin gelistirme siirecine yonelik
ogrencilerin karakter, konu, ¢atisma, gerilim, kurgu, olay, odak noktasi gibi 6gelere yonelik farkindalik
gelistirme siire¢lerinde yer almamalaridir. Boylelikle, kontrol grubundaki 6grencilerin metni igerik
olarak tamamlayan bu 6geleri sezinleyememeleri, onlarin metni yapilandiramamasina yol agmistir. Bu
durum, Ogrencilerin, metni yapilandirirken olaylari/durumlar1 ¢oziimlemeyi, degerlendirmeyi,
yorumlamayi, agiklama ve ¢ikarimda bulunmayi ve en 6nemlisi 6grencilerin yazarken 6zdiizenleme ve
ozdegerlendirme yapmalarini engellemistir. Tkinci olarak, kontrol grubunda, 6grenciler, metni dis yapi,
dil ve anlatim olarak gelistirecek rol iginde yazma, dramatizasyon ve yaratict yazmaya yonelik olarak
yazma ¢alismalar1 yapilmadigl icin onlarin yazma becerilerinde ¢ok fazla bir degisim ortaya
cikmamustir. Ozellikle kontrol grubunda, sozciikleri kullanma biciminin gelistirilmesi, noktalama
imlerinin kullanimi, dogru yazimin gerceklestirilmesi, dilbilgisine uygun tiimcelerin yapilandirilmasi,
paragrafla baglantili iliskilerin olusturulmasi gibi davranislarin olusmadig: belirlenmistir.

Bu arasgtirma, 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmek i¢in yaratict drama yonteminin sinif
i¢inde kullanilmasi gerektigini ortaya ¢ikarmigtir. Bu aragtirmayla, yazma becerisinin etkili bir bigimde
ortaya cikarilmasinda yaratict dramanin kullanilmasi, daha 6nce yapilan ¢alismalarda oldugu gibi
(Ataman, 2006; Erkan ve Aykag, 2014; Sevim ve Ozdemir Erem, 2013; Susar Kirmuzi, 2009), 6grencilerin
yazilarini olusturan i¢ yapi, dis yapi, dil ve anlatim gibi siiregleri daha iyi yapilandirmalarina olanak
saglamistir. Ciinkii yaratict drama, iginde tasidigr etkin katilim, dogaglama, rol oynama,
kendiligindenlik, farkindalik, -mis gibi yapma, duyarlilik, degerlendirme, diizeltme, izleme gibi oyunsu
ve iist diizey diisiinme siirecleriyle ¢cocugu kendine giivenen, basarili ve becerilerini gelistirme
sorumlulugu alan bir katilimciya doniistiirebilir (Adigiizel ve Timugin, 2010; Aldavero, 2008; Annarella,
1999; Atish, 2015; Batd1 ve Batdi, 2015; Conard ve Asher, 2000; Ernst-Slavit ve Wenger, 1998; Freeman,
Sullivan ve Fulton, 2003; Gallagher, 1997; Kaf, 1999; Onalan Akfirat, 2006; Oztiirk, 2001; Wagner, 1988).
Cilinkii duygu ve diistincelerini bu siireclerin katkisiyla etkili bir bicimde yaziya déken 6grencilerin
akademik basarilar1 daha ¢ok gelismektedir (Atish, 2015; Erkan ve Aykag, 2014; Joseph, 2014; Kaf, 1999;
Susar Kirmizi, 2009; Timothy ve Apata, 2014).
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Bu arastirmanin ilk sinirliligl, 6grencilerin yaratici dramayla yazma becerilerinin gelisiminin ne
kadar zaman daha devam ettiginin bilinmemesi olusturmaktadir. Bu konu iizerinden bagska
calismalarla takip ¢alismalarinin oldugu deneysel calismalarinin gerceklestirilmesi de gerekmektedir.
Ikinci olarak ise, bu arastirma salt 4. siuf ogrencilerinin {izerinde gerceklestirilmistir. Bu nedenle,
ilerleyen ¢alismalarda yontemin yazma becerisi tizerinde etkililigini belirleyebilmek i¢in farkli 6gretim
diizeylerinde arastirmalarin gergeklestirilmesi gerekmektedir. Son olarak, bu arastirmada kontrol ve
deney grubunda salt "Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi" kullanilmistir. flerleyen caligmalarda,
yazma becerisi ile ilgili farkli degerlendirme 6lgeklerini kapsayacak calismalar da yapilabilir.

Sonug olarak, bu calismada, yaratict drama yonteminin Ogrencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi goriilmiistiir. Ogrenciler, deney grubunda gergeklestirilen yaratict drama yontemiyle duygu
ve diisiincelerini 6nermesel bir bigcimde yazmak yerine metni olusturun igerik, bi¢im, dil ve anlatim
ozelliklerinin farkinda olarak yazma becerilerine yonelik iliski kurma, karsilastirma yapma,
degerlendirme ve 6zdiizenleme yapma gibi iist diizey siireglerini isletmeleri, onlarin yazma becerisi ile
ilgili becerilerinin olumlu yonde gelismesine katki saglamistir. Yaratici drama ile olusan biitiin bu
durumsal siirecler, 6grencilerin yazma siirecinde edilgen katilimci konumundan igerik, bi¢im ve dil
agisindan etkin katilimcr konumuna gegmesini saglamistir.
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Ek 1. Yazili Anlatim Degerlendirme Olgegi

E. Cer

Boyutlar

Puan

D1s Yap: (Bicimsel)

1. Cizgisiz kagida diiz satir yazma, satirlar1 kaydirmama
2. Siyah kursun kalem ya da siyah, koyu mavi miirekkepli kalemle yazma

3. Kagidin sol ve sag yan kenarlari ile alt ve iist kisimlarinda ilkelere uygun bosluklar
birakma (genellikle sol kenarda 3.5 ya da 4 cm sag yan kenarinda da 1.5 cm iistte 6 cm alt

kisminda da 3 cm)

4. Kagidin sol iist kosesine adin1 ve soyadini, okulun adini, sinifini varsa subesini yazma

5. Kagidin sag iist kosesine tarih yazma

6. Yaz1 bashigini kagidin {ist kismina ve sayfanin tam ortasina yazma
7. Yaziyla baslik arasinda 2 cm bosluk birakma

8. Paragraflara diger satirlardan 1.5 cm (7 harf) daha igeriden baglama
9. Satirlara alt alta ayn1 hizada baslama

10. Satirlar arasinda esit boyda bosluk birakma

11. Paragraflar arasinda, satirlar arasindaki bosluk oranina gore, biraz daha fazla bosluk

birakma
12. Harfleri bigimce dogru, diizgiin ve okunakli yazma
13. Sozctikleri, dogru ve esit araliklarla yazma

14. Yaz1 sonuglandiginda, ilgiliye; temiz, lekesiz, kusursuz bir goriintiisii olan kagit ya da 4

kagitlar verme

I¢ Yapi (igerik)

1. Anlatmak istediklerini ilgi ve onem derecesine gore siralama (olaylari, diistincelerini

gerekli ve mantikli bir diizene sokarak anlatma)

2. Bir diisiinceden 6tekine dogal ve mantiksal bir akis i¢cinde ge¢me (yazida birlik ve

biitiinliik saglama)

3. Konuyu paragraflara bolerek agiklama

4. Konu dis1 diislincelere yer vermeme

5. Duygu ve diisiincelerini diizgiin ve siiriikleyici bicimde anlatma

6. Bilgi yanlis1 yapmama

7. Yazdiklarinda geliskiye diismeme

8. Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili (konuya uygun) bashk koyma

9. Duygu, diisiince ve tasarimlarin amaca uygun olarak, dogru bir sekilde anlatildig1 bir

biitiin olusturma

B W W W WwWwww O

Dil ve Anlatim

1. Yaziya ilgi gekici ve ¢arpici bir giris yapma
2. Acik ve anlasilir (kisa, 6zlii, yalin) ciimleler kurma

3. Sozciik ve diisiince tekrarlarindan kaginma (ctimlelerde gereksiz, anlatima katkisi

olmayan sozciik / sozciikler kullanmama)

4. Climlelerde sozctiikleri yerli yerinde kullanma

5. Anlatmak istedigini tam karsilayacak sozciik se¢me

6. Kullanimdan diismiis, eskimis sozciiklere anlatimda yer vermeme

7. Sozciikleri dogru yazma

8. Sozciik, ciimle ve paragraflar arasinda mantikl: ve dogal bir baglant1 kurma
9. Dilbilgisi bakimindan dogru ctimleler kurma

10. Paragrafi olusturan ciimleler arasinda dilsel ve diisiinsel bir baglant: kurma
11. Yazim (imla) kurallarina uygun yazma

12. Noktalama isaretlerini yerli yerinde kullanma

13. Yazida dil ve anlatim yoniinden biitiinliik saglama

14. Amaca uygun anlatim bi¢imiyle yazma

NN W WN ODNNDNDNDNDNDND & &N
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Ek 2. Yaratici Dramayla Hazirlanan Bir Egitim Ornegi

Katilimcr: 4. sinif/18 kisi
Siire: 120
Konu: Demokrasi
Yontem ve Teknik: Yaratict drama, dogaglama, 6zel miilkiyet, tekrar canlandirma, rol oynama,
dramatizasyon, yaratici yazma.
Arag ve Gereg: Paul Eluard’in “Ey Ozgﬁrlﬁk" siiri, A4 kagitlar, kursun kalem, boya kalemleri, fon
kartonu.
Kazanimlar: 1. Dinleyerek ve deneyerek 6ykii olusumuna katkida bulunur.

2. Olusturdugu oykiiyii canlandirir.

3. Canlandirma ¢alismalarindan yola ¢ikarak 6ykii yazmaya gecis yapar.
A. Hazirlik-Isinma
1. Etkinlik: Cember olan gruptan miizik esliginde ayakucunda yiiriime, ayaklarin i¢ ve dis tarafina
basilarak yiiriime, topuk ile yiirlime ve sekerek yiiriimeleri istenir. Lider, c¢alismanin ikinci
yonergesinde, yine miizik esiginde kiiciik adimlarla kosulmasini ister. Daha sonra lider elini bir kez
cirpar ve ters yone kosulmasini ister. Lider, elini iki defa cirptiginda ise, herkesin kendi etrafinda iki
kez donmesini, dondiigii yone dogru kosarak gitmesini ve daha sonra yavas yavas durmasini ister.
Etkinligin sonunda ise, lider, katilimcilarin hissettiklerini belirtmesini ister.
2. Etkinlik: Katilimcilar, cember olur. Lider, “$imdi, biilbiil kafeste oyununu oynayacagiz” der. Oyunu
anlatmaya basglar. Lider, 6nceden iki katiimeciy1 goniillii olarak seger. Katilimcilardan birini gemberin
igine, digerini ¢emberin disina alir. Disaridaki kisiye, icerdeki kisiyi yakalamasini; icerdeki kisiye ise
yakalanmamasini salik verir. Cemberin amacinin ise, igerdeki kisinin yakalanmamasini saglamak
oldugunu dile getirir. Béylece bu yonergelerden sonra oyuna baglanir. Tiim katilimcilar katilana kadar
oyun devam ettirilir.
3. Etkinlik: Lider, balik ag1 oyununun oynanacagini syler. Daha sonra katilimcilara mekanda bir nokta
belirleyerek belirlenen noktalara gitmelerini ister. Katilimcilarin arasindan goniillii bir ebe segilir.
Ebenin amaci, diger katilimcilari yakalamaktir. Ebenin yakaladigi her kisi el ele tutusup diger
katilimcilar: yakalar. Boylece tiim katilimcilar yakalana kadar oyuna devam edilir.
4. Etkinlik: Lider, katilimcilara, demokrasi kavraminin ¢agristirdigi sozciikleri sdylemelerini ister.
Biitiin katilimcilardan, soyledikleri sozciikleri tahtaya yazmalarini ister. Daha sonra goniillii iki
katilimcrya ¢emberin ortasina gelmelerini sdyler. Lider, “Su an da bir tartisma ortamindasiniz, biriniz
azinliklarin haklarmi korurken digeriniz reddetmektedir” der ve bu durumu dogaclamalarin ister.
Daha sonra lider, katilimcilardan dogaglama bittikten sonra tahtadaki sozciiklerden yola ¢ikarak verilen
kavrami yansitan bir deneme yazmalarini ister.
Ara Degerlendirme: Lider, katilimcilarin yazmis olduklar: metinleri degerlendirmelerini ister ve daha
sonra demokrasi ve Ozgiirliik gibi kavramlar ile ilgili aciklamalarda bulunur. Demokrasi kavrami
hakkinda katilimcilar ile konusur.

B. Canlandirma

5. Etkinlik: Lider, katilimcilar1 1, 2, ,3, 4 diye saydirarak 4 gruba ayirir. Daha sonra katilimcilara Paul
Eluard’in “Ey Ozgiirliik" baglikli siirinin ilk dértliigiinii verir ve bu siirden yola cikilarak ilk gruba, bir
siir yazmalarini; ikinci gruba, bir 6ykii yazmalarini; {igiincii gruba, bir masal yazmalarini ve son gruba
ise, bir sarki yazmalarini soyler. Katilimcilar tarafindan yazilan metinler “Demokrasi Festivali"nde
okunur ve her bir metin bu ortam icerisinde canlandirilir.

6. Etkinlik: Lider, demokratik hak ve sorumluluklarla ilgili fotograflar: duvara asar ve katilimcilarin bu
fotograflar1 incelemelerini ister. Ardindan lider, katilimcilar1 dort gruba ayirir. Olusturulan bu
gruplarin fotograflarda gordiikleri rol ve durumlar iizerinden (egitim, 6zel yasam, insan, saglik,
calisma, giivenlik hakki vb.) bir 6ykil yazmalar istenir. Katilimcilar, yazdiklar oykiileri ortak ¢alisma
alanina koyarlar. Yazma calismalar bittiginde gruplar dykiilerini birbirlerine verirler ve her bir grup
tarafindan alnan Oykiiler canlandirilir. Daha sonra, katihmecilar tarafindan canlandirmalar
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degerlendirilir ve her bir canlandirmaya farkli agilardan bakabilmeyi saglayabilmek i¢in farkl: gruplara
ayrilan katilimailar tarafindan canlandirmalar tekrarlanir.

7. Etkinlik: Lider, cember halinde bulunan grubun yastiklarin iistiine oturmalarini ister ve katihmcilar
1, 2 ve 3 diye gruplara ayirir. Daha sonra lider, birinci gruba, "$imdi bu demokrasi festivalinde sizlere
konusma hakki gelmesine karsin sizlere ¢ok fazla s6z hakki verilmedigini diisiiniiyorsunuz ve bu
durumu festivalden sorumlu olan kisilere bildirmeniz gerekiyor"; ikinci gruba, "Bu festivalde,
kadinlarin yeterince sorumluluk aldigini; erkeklerin ise, ¢ok fazla sorumluluk almadigini goriiyorsunuz
ve bu durumla ilgili acil bir toplant1 diizenlemeniz gerekiyor"; {iglincii gruba ise, "Bu festivale ¢ocuk
haklaryla ilgili herhangi bir oturum gerceklesmedigini diisliniiyorsunuz ve bu durumla ilgili bir panel
hazirlamaniz gerekiyor" bigiminde yazili olarak dramatik durumlar vererek biitiin gruplardan 6nce bu
dramatik durumlardan bir Oykii hazirlamalarin1 daha sonra verilen dramatik durumlara uygun
canlandirma yapmalarin ister.

C. Degerlendirme

8. Etkinlik: Lider, katihmcilarin ¢ember olup oturmalarini ister ve onlar1 dort gruba ayirir. Daha sonra
lider, "Siz olsaydimiz bu demokrasi festivaline nasil bir afis hazirlanmasim isterdiniz?" diyerek
katilimcilardan fon kartonuna bir afis hazirlamalarini ve bu afisi kullanarak bir manset olusturmalarim
ister. Gruplar tarafindan hazirlanan afis ve mansetler herkesin 6niinde okunur.

9. Etkinlik: Lider, her katilimcinin yanindaki kisinin kulagma demokrasi ile ilgili bir sozcligii
sOylemesini ister.

10. Etkinlik: Lider, her katiimcinin elindeki kagida demokrasi ile ilgili bir tiimce yazarak yanindaki
kisiye vermesini ve olusan bu paragrafin bir kisi tarafindan okunmasini ister.
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