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Egitim ve Bilim ted

Elektronik Portfolyo Uygulamalarmin Ortaokul 6. Sinif Ogrencilerinin

Arastirma Becerilerine Etkisi *
Betiil Polat Demir !, Omer Kutlu 2

Oz

Bu aragtirmanin amaci, elektronik portfolyo uygulamalarinin
ortaokul 6. smmif Ogrencilerinin arastirma becerileri iizerindeki
etkisini incelemektir. Arastirmada, nitel ve nicel tekniklerin
kullanildig1 yontemlerden  “Aciklayict
kullamilmigtir.  Aragtirmanin  nicel boyutunda yari-deneysel
modellerden 6n test - son test eslestirilmis kontrol gruplu
modelden, nitel boyutunda ise nitel arastirma modellerinden biri
olan durum calismasindan yararlanilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma
grubunu, 2014-2015 egitim-0gretim yilimin ikinci yariyilinda, iki
ayri1 devlet ortaokulunun 6. smifina devam eden Ogrenciler
olusturmustur. Arastirma deney grubunda 34, kontrol grubunda
ise 30 6grenci olmak {izere toplam 64 Ogrenciyle yiiriitiilmiistiir.

karma Desen”

Deney ve kontrol grubuna siire¢ boyunca arastirma yapma
becerilerini gelistirmek igin arastirmaci tarafindan hazirlanan
Aragtirma Becerileri Ogretim Programi (ABOP) uygulanmustir.
Egitim siireci boyunca deney grubunda yer alan Ogrencilerle
elektronik  portfolyo uygulamalar1 yiiriitiiliirken, kontrol
grubundaki Ogrencilerle baska bir uygulama yapilmamistir.
Uygulama her iki grupta da 10 hafta ve toplam 21 ders saati olarak
ylriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda kullanilan elektronik
portfolyo portali, arastirmacinin siireci tanimlamasindan sonra
web tasarimi uzmanlar: tarafindan gelistirilmistir. Arastirmanin
nicel verileri Aragtirma Becerileri Testi ile nitel veriler ise Yari
Yapilandirilmis Goriisme Formu ile toplanmistir. Arastirmanin
nicel boyutunda elde edilen veriler Bagimsiz Orneklemler t-testi ve
fliskili Olgiimler t-testi, nitel boyutu igin yapilan goriismeler
sonucunda toplanan veriler ise igerik analizi yOntemiyle
¢oziimlenmistir. Arastirma sonunda elde edilen nicel bulgular,
ABOP'nin kontrol grubundaki égrencilerin arastirma becerilerini
kullanma diizeylerini arttirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica
arastirma bulgular1 elektronik portfolyo uygulamalarina dayali
arastirma becerileri egitiminin deney grubundaki 6grencilerin bu
becerileri kullanma diizeylerini kontrol grubunda bulunan

ogrencilere gore manidar diizeyde arttirdigini ortaya koymaktadir.
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Arastirma sonucunda elde edilen nitel bulgular da nicel bulgular1
destekler niteliktedir. Nitel bulgular da elektronik portfolyo
uygulamalarmin 6grencilerin hem arastirma yapma becerilerinin
gelisimi iizerinde hem de arastirma yapmaya yonelik tutum ve
ilgileri {izerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Giris
Teknoloji alaninda yasanan gelismelerin sonucunda olusan bilgi miktarindaki énemli ve hizl
artis, giiniimiizde degismeyen tek gercegin “degisim” oldugu diisiincesini dogurmustur. Bilgi
miktarindaki artisla beraber toplumsal, kiiltiirel, ekonomi, siyasi, egitim gibi alanlarda da énemli ve
hizli ilerlemeler gerceklesmistir. Bu degisimlerin gerceklestigi giiniimiiz ¢agi, Bilgi Cag1 olarak
adlandirilmistir. Bilgi Cagimin gerektirdigi bilgi toplumu olmak ise, biiyiik 6nem kazanmustir.

Bilgi miktarindaki 6nemli artisin yaninda bilgi ve iletisim teknolojilerinde meydana gelen
gelismeler, bilginin hizli bir bi¢cimde yayilmasini da saglamstir. Bilgi artisindaki ve yayilmasindaki
siireklilik, cagin bireylerini yasam boyu devam eden bir 6grenme gereksinimi iginde birakmistir. Ttiim
bu gelismeler dogrultusunda, Bilgi Caginda 6grenmenin dogasina iliskin bakis agis1 degismis ve
“yasam boyu 6grenme” kavrami 6n plana ¢ikmistir (Berber, 2003). Bu baglamda, bilgi toplumlarinin
gereksinim duydugu birey 6zellikleri degismistir. Giincelligini kisa siirede yitirebilecek bilgileri oldugu
gibi depolayan bireylere degil; yeni bilgilere dogru ve hizli bir bicimde ulasarak, 6grendikleri bilgi ve
becerileri yasamlarinin her alaninda etkin bir bigimde kullanabilen yasam boyu 6grenen bireylere gerek
duyulmaya baglanmistir (Demirel, 2007; Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2014).

Bilgi toplumlarinda gereksinim duyulan birey Ozelliklerinin degismesi, 0grenci basarisi
kavramimnin farkli sekilde ifade edilmesine ve basarili 6grenci Ozelliklerinin degismesine neden
olmustur. Onceleri programda yer alan hedef davranislara ulasma diizeyi olarak tanimlanan 6grenci
basarisi kavrami, son donemlerde programda yer alan kazanimlarla ilgili temel bilgileri 6grenme ve bu
bilgileri kendi bireysel ozelliklerini de isin igine katarak kargilaghigi yeni yasam durumlarinda
kullanabilme siireci olarak tanimlanmistir (Ovayolu, 2010). Dolayisiyla 6grencilerin yasamda basaril
olmalari, okul yillarinda kazanmis olduklar: temel bilgi ve becerileri gercek yasamda kullanabilecek
diizeye gelmelerine baglanmistir (Berberoglu, 2006). Bu dogrultuda gelismis toplumlarda arastirma
yapan, elestirel diislinen, yaratici, sorun ¢ozen, kendini taniyan, kendine gilivenen, 6grendiklerini
gercek yasamda kullanabilen, kisaca tist diizey zihinsel becerilere sahip bireyler basarili olarak kabul
edilmeye baslanmistir (Kumandas ve Kutlu, 2013).

Toplumlarin gereksinim duydugu iist diizey zihinsel becerilerle donatilmis bireylerin
yetistirilebilmesi i¢in egitim sistemlerinin yapilari da farkli alanlarda yasanan degisimlerden etkilenmis;
buna bagl olarak egitim sistemlerinin, okullarin ve 6grenme ortamlarinin yapisinda degisimler
kagmilmaz olmustur. Egitim sistemleri pozitivizm 6tesi paradigmanin {iriinii olan ve bilginin 6grenen
tarafindan bireysel olarak yapilandirildigini vurgulayan yapilandirmaci yaklasima gore yeniden
yapilanmstir. Yapilandirmaci yaklasimin 6grenme-6gretme siirecine iliskin ortaya koydugu yeni bakig
agis1, Ogretim programlarinin da yapisini degistirmistir. Bu dogrultuda derslerin igeriginde, dgretim
yontemlerinde, kullanilan arag ve gereglerde ve 6l¢me ve degerlendirme yaklagimlarinda degisiklikler
meydana gelmistir (Gelbal ve Kelecioglu, 2007).

Gereksinim duyulan birey 6zelliklerine baglh olarak degisen egitim amaclarinin yapisi, 6gretim
programlariin Ogrencilerde alt diizey diisiinmeyi gerektiren bir anlayistan daha cok iist diizey
diisiinmeyi gerektiren bir anlayisa; 6gretim yontem ve tekniklerinin ise 6gretmen merkezli bir yapidan
dgrenci merkezli bir yapiya déniismesini saglamigtir. Olgme ve degerlendirme yaklagimlari, bilgilerin
ne derece kazanildigini ve hatirlandigini 6lgen bir yapidan, bilgilerin gercek yasam durumlarinda nasil
kullanulabildigini 6l¢en bir yapiya dontismiistiir (Kutlu vd, 2014; Marzano, Pickering ve McTighe, 1993;
Stiggins, 1999). Olgme ve degerlendirme siireci ise, 6grencinin 6grenme siirecini ve kendi grenmesini
sinamasina yonelik yenilikleri de icermistir (Collins, 1991).
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Temele alinan yapilandirmaci yaklasimla birlikte iist diizey zihinsel becerilerin belirlenmesini
amaglayan, ogretim ve degerlendirme siireglerini birbirine yakinlastiran ve okul 6grenmelerinin
yasamla iligkisinin kurulmasma firsat sunan yeni Ol¢me ve degerlendirme yontemleri Ogretim
programlarinda yerini almistir. Klasik 6l¢me ve degerlendirme yaklasimlarimin 6grencinin sahip
oldugu bilgileri ayrintili olarak nasil kullandig, karsilagtiklar: sorun ya da problemleri nasil ¢ozdiigii
ve hazirladiklar: gorevlerde bu bilgileri nasil kullandi1g1 konusunda ¢ok az bilgi vermesinden dolay1
performansa dayali durum belirleme ve portfolyoya dayali durum belirleme yaklasimlarinin énemi ise
giderek artmistir (Aslanoglu ve Kutlu, 2003; Forker ve McDonald, 1996; Klenowski, aktaran Koraneekij,
2008; Lekamge ve Karunanayaka, 2007). Ust diizey zihinsel &zelliklerin belirlenmesini amaglayan
portfolyolar, 1980li yillardan itibaren okullarda uygulanmaya baglanmistir. Ogrenci basarisindaki
gelisimin izlenmesini ve belirlenmesini amaglayan portfolyolarin kullanimi ise, ilkdgretimden
yliksekogretime kadar egitimin her kademesinde giderek yayginlasmistir (Kutlu vd., 2014; Popham,
2011).

McMillan (2007) portfolyolari, 6grencilerin bir 6gretim programlarinda belirlenen 6grenme
amaclarina ve kazanimlarina ulasma diizeyine iliskin kamitlar ortaya koymak igin Ogrenci
calismalarimin amagh ve sistematik bir bicimde belli bir zaman igerisinde toplanmasi ve
degerlendirilmesi olarak ifade etmistir. Portfolyolar, hem ogrencilerin gii¢lii ve eksik yonlerini
belirleyerek siireg icerisindeki gelisimini izlemek i¢gin izlemeye dayali degerlendirme yapmak hem de
ogrencilerin siire¢ sonundaki 6grenmelerini belirlemek igin diizey belirlemeye dayali degerlendirme
yapmak amaciyla kullanilabilir. Ayni zamanda portfolyolar, 6grencinin kendini degerlendirmesi icin
bir 6grenci araci olarak da kullanilabilir (Koraneekij, 2008).

Son yillarda teknoloji alaninda yasanan gelismeler ve internet kullanimindaki artis 6l¢me ve
degerlendirme alaninda yeni segenekler yaratarak, 1990’11 yillardan itibaren portfolyolarin elektronik
ortama aktarilmasina ve elektronik ortamda sunulmasma olanak tanimis ve elektronik portfolyo
kavraminin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Barrett, 2001). Elektronik portfolyolar, 6grenciler tarafindan
olusturulan 6zgiin iirtinlerin, elektronik ortamda dijital olarak bir araya getirilmesi ve kaydedilip
saklanmasi olarak tanimlanmustir (Giilbahar ve Kose, 2006). Geleneksel kagit-tabanli (paper-based)
portfolyolarin arastirma, giincellestirme, depolama, ses ve video gibi gesitli bilgi tiirlerinin belgelenmesi
vb. zorluklarindan dolayi elektronik portfolyolarin 6nemi artmus, kullanimi ise giderek yayginlasmigstir
(Chang ve Wu, 2012).

Elektronik portfolyolar yazi, resim, grafik gibi bilgi formlarinin yaninda ses, video, animasyon,
sunu gibi farkl: bilgi formlarini da igerebilmesinden dolay1 6grenmenin daha zengin ve eksiksiz bir
bigimde ortaya konmasina katki saglamaktadir (Hartnell-Young ve Morris, aktaran Ayan ve Seferoglu,
2011; Pullman, 2002). Elektronik portfolyolar, 6grencinin yetenegi ve gelisimi hakkinda daha biiyiik
resmi gOrmemize firsat sunan standartlar, iiriinler (galismalar) ve yansimalar arasinda koprii
kurulmasina da olanak tanimaktadir. Ogrencilere ve gretmenlere internetin ve bilgisayarin bulundugu
her yerde portfolyolara giris olanag1 sundugu igin elektronik portfolyoya erismek, calismalari
diizenlemek, hazirlamak, birlestirmek ve giincellemek kagit tabanli portfolyolara gore daha kolaydir.
Elektronik portfolyolar, 6gretmenlere ve akranlarma 6grenci ¢alismalar1 hakkinda aninda geribildirim
verebilme olanag sunar. Elektronik portfolyolara ulasmak i¢in 6gretmen, 6grenci ve velilerin sifreleri
vardir. Bu nedenle hem dosyaya baskalarinin erisimi hem de calismalarin zarar gormesi (yirtilma,
burusma, kirlenme vb.) engellenmektedir. Ayrica Ogrencilerin portfolyolarina ses kayitlary, video
goriintiileri, fotograf gibi farkh bilgi belgelerini eklemelerine firsat sunar. Klasik portfolyolara gore
hazirlamak daha eglencelidir. Elektronik portfolyo ile ¢calismak ayni zamanda bilgisayar kullanma
becerilerini de gelistirir (Barrett, 2005; Challis, 2005; Doig, Illsley, McLckie ve Parsons, 2006; Hartnell-
Young ve Morris, aktaran Ayan ve Seferoglu, 2011; Hewett, 2004; Koraneekij, 2008; Kutlu vd., 2014;
Ntuli, Keengwe ve Kyei-Blankson, aktaran Theodosiadou ve Konstantinidis, 2015; Paulson, Paulson ve
Meyer, 1991; Stefani, Mason ve Pegler, 2007; Van Wesel ve Prop, 2008; Whitworth, Deering, Hardy ve
Jones, 2011).
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Bireylerde aranan ozelliklerdeki degisime paralel olarak 6gretim programlarinda yeniliklerin
meydana geldigi Bilgi Caginda, bilgi miktarindaki ve yayilisindaki hizli artisin bir sonucu olarak
“Bilgiye ulasmanin yolu nedir?” sorusu giindeme gelmistir. Bu soruya yanit bulabilmek i¢in ¢agdas
toplumlarin temel o6zelliklerinden biri olarak goriilen ve tiist diizey zihinsel becerilerden biri olan
aragtirma becerilerinin bireylere kazandirilmasinin gerekliligine daha fazla vurgu yapilmistir (Alkan,
1989; Shuman, Besterfield-Sacre ve McGourty, 2005). Bu dogrultuda da, arastirma becerileri iilkemizde
ilkdgretim kademesinde Ogretim programlarinin da kapsamina alinarak ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2006; Yildizlar, 2013).

Arastirma becerileri 21. ylizyil 6grenenlerinin sahip olmasi gereken en 6nemli becerilerden
biridir ve arastirma yapma siirecine yon veren becerileri icermektedir. Arastirma becerileri; 6grencilerin
bilgiyi anlamalari, 6grenmeleri ve konulara hakim olmalari i¢in arastirma siirecine yon vererek yeni
anlayislar olusturmalarini, sonuglara ulasmalarini ve yeni bilgiler {iretmelerini saglayan becerilerdir
(American Association of School Librarians [AASL], 2007). Abston, Stout ve Crowder (2004)’e gore ise
aragtirma becerileri, bir olgu ya da ilkeyi arastirmak ve belirlemek icin bilgiyi dikkatli ve sistematik bir
bicimde aragtirma yetenegidir.

Arastirma yapma siireglerini olusturan becerilere sahip bireyleri yetistirmek ise erken
yaglardan itibaren verilen nitelikli bir egitim anlayisiyla miimkiin olabilmektedir (ilter, 2013;
Numanoglu, 1999). Bu baglamda, O0gretmenlere ve velilere biiyiitk sorumluluklar diismektedir.
Dolayisiyla 6gretmenler 6grencilerin bu becerilerin gelistirilmesini saglamak icin 6grencilere temel
arastirma becerilerini kullanabilecekleri ddevler vermelidir ve 6gretmenler ve veliler ise bu siirece
rehberlik etmelidir (Bird, 2000). Arastirma becerilerinin 6zellikle ilkdgretim cagindaki Ogrencilere
kazandirilmasmin énemine vurgu yapilmasma ve Ogretim programlarmin kapsamina alinmasina
ragmen Ogrencilerin ¢ogunun arastirma yapma konusunda yetersiz oldugu gozlemlenmektedir. Bu
yetersizlik ise, 6grencilerin daha sonraki 6grenim siirecini de etkilemekte ve 6grencilerin arastirma
yapma konusundaki egilimlerini ve ilgilerini azaltmaktadir (Knutson, Dozier ve Migotsky, 1995).

Arastirma becerilerinin kii¢iik yaslardan itibaren 6grencilere kazandirilmasinin 6nemine ve bu
becerinin kazandirilabilmesi i¢in uygun 6grenme ortamlarinin hazirlanmas: gerekliligine ragmen bu
konuda yapilan ¢alismalarin (Alkan-Dilbaz, 2013; Chu, Chow, Tse ve Kuhlthau, 2008; Giines, 2011; Wu
ve Hsieh, 2006; Yildirim, 2007) yeterli olmadig1 dikkati cekmektedir. Dolayisiyla bu arastirmada,
elektronik portfolyo uygulamalarmin ortaokul 6. siif 6grencilerinin arastirma becerileri {izerindeki
etkisini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Elektronik portfolyo uygulamalarimin yiiriitiildiigii deney grubundaki &grenciler ile
uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin Arastirma Becerileri Testinden
aldiklar1 6n test puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?

2. Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildiigii deney grubundaki 6grencilerin Arastirma
Becerileri Testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar: arasinda manidar fark var midir?

3. Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiilmedigi kontrol grubundaki Ogrencilerin
Arastirma Becerileri Testinden aldiklari 6n test ve son test puanlar: arasinda manidar fark var
midir?

4. Elektronik portfolyo uygulamalarimin yiiriitiildigii deney grubundaki ogrenciler ile
uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki Ogrencilerin Arastirma Becerileri Testinden
aldiklari son test puanlari arasinda manidar bir fark var midir?

5. Elektronik portfolyo uygulamalarinin arastirma becerilerine etkisine iligkin 6grenci goriigleri
nelerdir?
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Arastirmanin Onemi

Glinlimiizde topluma ve bireye iligkin 6zelliklerin degismesiyle egitsel amaglarin dogas1 da
degismistir. Egitimde, 6lgme ve degerlendirme ile 6grenme-6gretme siireci arasinda daha siki iligkiler
kurulmustur. Bu iliskilerden ortaya ¢ikan Oriintiiler; uzun yamtl, kisa yamtl, ¢oktan se¢meli, dogru-
yanlis gibi 6grencilerin alt diizey diistinme siireglerini 6lgen klasik 6l¢me ve degerlendirme araglarinin
ogrenci basarisimi Slgmede yetersiz kaldigini ortaya koymustur. Ozellikle 1980'li yillardan sonra,
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerinin 6nemli goriilmesi alternatif durum belirleme (alternative
assessment) yaklasimlarinin ortaya ¢ikmasini ve egitim uygulamalarinda 6neminin giderek artmasini
saglamistir (Marzano vd., 1993). Bu stirecte 6lgme ve degerlendirme yaklagimlarinin farklilasan yapisi
ile list diizey zihinsel becerilerin gelisiminin belirlenmesinde kullarilan elektronik portfolyolarn
egitimdeki 6nemi artmis ve kullanimi yayginlasmistir (Chang ve Wu, 2012; Kutlu vd., 2014; Popham,
2011). Elektronik portfolyolarin Tiirkiye’deki 6gretim uygulamalarinda kullanilmasi yakin bir ge¢mise
dayanmaktadir. Yapilan portfolyo uygulamalarina bakildiginda ise bu uygulamalarin sinif iginde
ogrenci tarafindan yapilan ¢alismalarin bir dosyada tutulmasindan 6teye gidemedigi ve amaca yonelik
uygun geribildirimlerin Ggrencilere verilemedigi gozlemlenmektedir. Alan yazinda yapilan
aragtirmalarin eksikligi goz oniinde bulunduruldugunda arastirmanin basta 6gretmenler olmak tizere
portfolyo uygulamalar: yapacak bireylere bir 6rnek sunacag: diisiiniilmektedir.

Arastirma becerileri, 6gretim programlarinin kapsaminda yer almasina ragmen bu becerinin
gelistirilmesi ig¢in programlara dayali olarak hazirlanmis ders kitaplarinda yeterli etkinlik yer
almamaktadir. Son yillarda ise, Tiirkiye’de arastirma yapma becerilerinin kazandirilmasma yonelik
atilimlar olmasina ragmen yapilan ¢alismalarda arastirma yapma becerilerini gelistirebilecek 6zel bir
programin bulunmadig1 gozlenmektedir. Bu baglamda arastirma kapsaminda hazirlanan 6gretim
programinin arastirma yapma siireglerini olusturan becerilerin 6grencilere nasil kazandirilacagi
konusunda 6gretmenlere, uzmanlara ve velilere rehberlik edecegi diistintilmektedir.

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmada, nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontem kullanilmustir.
Karma yontemin kullanildig1 arastirmalarda en az iki farkli aragtirma modelinden yararlanilmaktadir
(Creswell, 2009). Karma yontemde, birbirini destekleyen nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasi,
arastirma problemine iliskin daha kapsamli ¢6ziimlemelerin ve yorumlamalarin yapilmasima olanak
saglamaktadir (Creswell ve Plano-Clark, 2007).

Arastirmada karma yontem desenlerinden “Agciklayici Desen” kullanilmis ve arastirma
birbirini izleyen iki asamada yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin birinci asamasinda nicel veriler toplanip
¢oztimlenmis; ikinci asamasinda ise, nicel arastirma siirecinde elde edilen verileri desteklemek i¢in nitel
veriler toplanip ¢oziimlenmistir. Nicel ve nitel ¢oziimlemelerden elde edilen bulgular birbirleriyle
iliskilendirilerek yorumlanmuistir.

Arastirmanin ilk asamasinda nicel veriler elde edilirken, bagimsiz degiskenle bagimli degisken
arasindaki neden-sonug iligkisini ortaya koymay: amaglayan ve dogrudan arastirmacinin kontrolii
altinda olan yari-deneysel modellerden 6n test - son test eslestirilmis kontrol gruplu modelden
(Buytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009) yararlanilmistir. Arastirmada elektronik
portfolyo uygulamalarinin arastirma becerilerine etkisi incelenmeden 6nce hem deney hem de kontrol
grubundaki Ogrencilere Arastirma Becerileri Testi (ABT) on test olarak uygulanmistir. ABT
uygulandiktan sonra her iki gruba da aragtirma yapma siirecini olusturan becerilerle ilgili egitim
verilmigtir. Egitim siireci boyunca deney grubundaki 6grencilerle elektronik portfolyo uygulamalari
ylriitiiliirken, kontrol grubuna bu siirecte sadece egitim verilmis ve bu gruptaki 6grencilerle bagka bir
uygulama yapilmamistir. Uygulama bitiminde her iki gruptaki ogrencilere ABT son test olarak
uygulanmustir.
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Aragtirmanin ikinci asamasinda nitel arastirma modellerinden biri olan durum ¢alismasindan
yararlanilmistir. McMillan (2000) durum ¢alismasini, bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin,
sosyal grubun ya da birbirine bagh diger sistemlerin derinlemesine incelendigi bir yontem olarak ifade
etmistir. Yin (1984) durum calismasini, olgu ile i¢inde bulundugu igerik arasindaki smirlarin kesin
hatlariyla belirgin olmadig1 ve birden fazla veri kaynaginin oldugu durumlarda giincel bir olgunun
kendi gercekligi icinde ¢alisildig1 yontem olarak tanimlamaistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda, Nigde
ilinde merkeze bagh iki ayr1 devlet ortaokulunun 6. smifina devam eden 6grenciler olusturmustur.
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin birbiriyle etkilesimini ortadan kaldirmak amacryla egitsel
ve sosyoekonomik ozellikler bakimindan nispeten ayni olan iki ayr ortaokulun segilmesinin daha
uygun olacag: diistiniilmiistiir. Okullarin seciminde, bu arastirmanin bir zorunlulugu olmas: agisindan
bilgisayar laboratuarinin ve internet olanaklarinin olmasi dikkate alinmigtir.

Okullardan deney ve kontrol gruplari igin smiflar belirlenirken 6grencilerin evlerindeki egitim
olanaklari (¢calisma masasi, calismak igin sessiz bir ortam, okul ¢alismalarinda kullanmak i¢in bilgisayar,
bilgisayar egitim programi, okul ¢alismalarina yardima kitaplar, sozliik) ve 6grenci 6zellikleri (anne
egitim, baba egitim, kiitiiphaneyi kullanma siklig1) dikkate alinmistir. Bu olanaklar ve Ozellikler
bakimindan birbirine denk olan iki sinif aragtirma kapsamina alinmis ve bu smiflardan seckisiz olarak
biri deney digeri kontrol grubu olarak secilmigtir. Arastirma deney grubunda 34, kontrol grubunda ise
30 6grenci olmak {izere toplam 64 6grenci ile yliriitilmiistiir.

Arastirmanin nitel verilerin toplandigi grubun belirlenmesi icin de amagsal 6rnekleme
yontemlerinden maksimum gesitlilik 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Bu aragtirmada basar1 diizeyi
ve cinsiyet degiskeni gesitlilik kaynag1 olarak belirlenmistir. Bu nedenle, deney grubundaki basari
diizeyleri birbirinden farkli olan besi kiz, dordii erkek olmak {izere toplam dokuz 6grenci ile goriismeler
yapilmigtir.

Arastirma Siireci

Arastirma siireci ve bu siirecte kullanilan veri toplama araglari hakkinda bilgiler asagida
sunulmustur.

Elektronik Portfolyo Portali

Arastirma siireci ve 6grenci uygulamalar1 a¢isindan ulasilabilir uygun bir elektronik portfolyo
portali bulunmadig: i¢in yeni bir elektronik portfolyo portalinin hazirlanmasima karar verilmistir.
Arastirma kapsaminda kullanilan elektronik portfolyo portali, arastirmacinin siireci tanimlamasindan
sonra web tasarimi uzmanlari tarafindan gelistirilmistir. Portal, bir web servisine baglandiktan sonra
web tarayicilar tarafindan transfer edilebilen ve 6grencilerin internet iizerinden herhangi bir yer ve
zamanda ulasabilecekleri bir ortam olarak tasarlanmustir. Elektronik portfolyo portali arastirmaciya ait
kisisel bir web adresi altinda yayinlanmistir (www.betulpolat.com).

Elektronik portfolyo portali, deney grubundaki her bir 6grenciye kisisel e-posta adreslerini
yazarak ve sifrelerini olugturarak 6zellestirilmis alanlar sunmaktadir. Portala deney grubu 6grencileri
disinda erisimi engellemek igin 6grencilerin sistem yd&neticisinin (arastirmacinin) onayindan sonra
kendi sistemlerine giris yapabilmelerine olanak verilmistir. Ogrencilerin kisisel bilgilerini korumak ve
bir 6grencinin portfolyosuna digerlerinin ulasmasini engellemek amaciyla portalda birbirlerinin
sistemlerine kendi sistemlerinden erisime izin verilmemistir.
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Elektronik portfolyo portali; her bir 6grenciye es zamansiz iletisim (duyuru), dosya indirme ve
ylikleme, portfolyo olusturma ve kisisel bilgilerini yiikleme alanlari sunmaktadir. Portfolyoda yer
alacak calismalar (performans gorevi, izleme testi 6z degerlendirme formu) Ogrencilere portal
tizerinden verilebilmekte ve Ogrenciler arastirmacit tarafindan portala yiiklenen calismalar
bilgisayarlarina indirebilmekte ve istedikleri alana kaydedebilmektedir. Ogrenciler calismalarini
tamamladiktan sonra kisisel sistemlerinden portala yiikleyebilmekte ve bu sayede ¢alismalar
ogrencilerden portal iizerinden alinabilmektedir. Portal, gonderilen bu 6grenci calismalarina ise aninda
geribildirim verme imkani sunmaktadir. Ogrenciler istedikleri zaman yine bu sistem {izerinden
egitmenle (arastirmaciyla) iletisim kurabilmekte ve sorularimi ya da goriislerini egitmene
yoneltebilmektedir.

Arastirma Becerileri Ogretim Programi

Arastirma becerilerinin gelistirilmesi i¢in hazirlanan 6gretim programi Eisenberg ve Berkowitz
tarafindan 1987’de gelistirilen ve arastirma siirecini 6grenmelerini saglayan modelden faydalanilmistir.
Bu model “Biiytik Alt1 (Big Six Skills, Big6, B6) Arastirma Becerileri Modeli (Big Six Research Skills)”
dir. Biiyiik Alt1 Arastirma Becerileri Modeli gelistirilirken Amerikan Okul Kiitiiphanecileri Dernegi
(American Association of School Librarians - AASL) tarafindan olusturulan 21. yiizyil 6grencileri icin
belirlenen standartlar dikkate alinmistir. Biiylik Altt Modeli arastirma siirecini gbz oniine alan bir
“biiyiik resim” dir (Hughes, 2003). Bu model daha ¢ok ilk ve ortadgretim &grencilerine arastirma
becerilerinin kazandirilmasinda kullanilmaktadir (Eisenberg ve Berkowitz, 1990). Biiyiik Alt1 Arastirma
Becerileri Modeli her bir asamada farkli alt becerileri iceren alti asamay1 (gorev tanimu, bilgi arama
stratejileri, bulma ve erigsme, bilgiyi kullanma, bilgiyi organize etme, degerlendirme) icermektedir.

Aragtirma Becerileri Ogretim Programi (ABOP)'nin gelistirilme siirecinde dncelikle Biiyiik Altt
Arastirma Becerileri Modelindeki alt1 siire¢ (hedef tanimi, bilgi arama stratejileri, bulma ve erisme,
bilgiyi kullanma, bilgiyi organize etme, degerlendirme) dikkate alinarak arastirma becerilerinin alt
becerileri belirlenmistir. Daha sonra ise bu {ist diizey zihinsel beceriyi olusturan alt1 alt beceri ile ilgili
kazanimlar yazilmistir. Kazanimlarin yazilmasinda kazanim ciimlesinin hem belli bir icerigi (konu
boyutunu) hem de ilgili becerinin karsilik geldigi zihinsel diizeyi temsil etmesine dikkat edilmistir.
Kazanimlara iliskin “zihinsel diizey” boyutunun tanimlanmasinda Haladyna (1997) ve Bloom'un
(Anderson vd, 2001) giincellestirilmis taksonomisinde yer alan asamali sinuflamalardan
yararlanilmustir.

Kazanimlar yazilirken; arastirma becerilerinin alt becerilerine uygun, 6lgiilebilir, anlatimlarin
acik, anlasilir ve bilimsel olarak dogru olmasina dikkat edilmis, kisa ve 6z ifadelere yer verilmistir.
Kazanimlarin agiklig1 ve anlasilirligi, arastirma yapma siireglerini olusturan alt becerilere uygunlugu
ve Olgiilebilirligi, 6lgme ve degerlendirme, program gelistirme ve dil alanlarindan dort uzman
tarafindan degerlendirilmistir.

Ogrenme alani/igerigi olusturulurken sinif diizeyi dikkate alinarak ilgili alan yazin taranmugtir.
Ogrenme iceriginin kapsami belirlenirken 6grencilerin arastirma yapma siiregleri ile ilgili birgok bilgi
ve beceriyi ilk defa kazanacaklari ve arastirma igin ayrilan siire goz oniinde bulundurulmustur.
Ogrenme alani da dikkate alarak her bir kazanima uygun dgretim etkinlikleri tasarlanmustir. Smnuf igi
etkinlikler tasarlanirken agirlikli olarak diiz anlatim ve gosterip yaptirma 6gretim yontemleri ile soru-
yanit, beyin firtinasi ve anlatim teknikleri kullanilmigtir. Ogretim etkinliklerindeki drnekler Sosyal
Bilgiler dersinin igerigine uygun olarak hazirlanmigtir. Ogrencilere arastirma yapma siireglerini
olusturan becerilerle ilgili kaynak sunmak amaciyla hazirlanan ve 6rneklerle alistirmalarin yer verildigi
Ogretim materyalleri yazili olarak dagitilmistir.

ABOP kapsaminda 6grenme alani ve 8gretim etkinlikleri dikkate alinarak her bir alt beceri igin
ders planlar1 hazirlanmistir. Ders planlar;, ABOP'nin 6grenci diizeyine uygunlugu ve bilimsel agidan
dogrulugu agisindan degerlendirilmesi icin program gelistirme ile Ol¢me ve degerlendirme
alanlarindan iki uzmanin goriisiine sunulmustur. Uzmanlardan alinan oneriler dogrultusunda ders
planlarinda gerekli diizeltmeler yapilmigtir.
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Ders planlarinda, arastirma yapma siirecini olusturan temel bilgi ve becerilerle ilgili
ogrencilerin 6grenmelerini belirlemek ve kendilerine verilen gercek yasam durumlarini, temsil eden
ornek olaylarla iliskilendirmelerini saglamak amaciyla izleme testlerine yer verilmistir. Bu amag
dogrultusunda agik uglu maddelerden olusan bes fakl: izleme testi hazirlanmis ve her iki gruba egitim
siirecinin her bir alt beceriyle ilgili asamas1 tamamlandiginda izleme amagli olarak uygulanmustir. [zleme
Testi 1, Hedef (Gorev) Tanimi alt becerisinde yer alan kazamimlara dayali olarak hazirlanmis dort
maddeden; Izleme Testi 2, Bilgi Arama Stratejileri alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali olarak
hazirlanmis iki maddeden; [zleme Testi 3, Bulma ve Erisme alt becerisinde yer alan kazanimlara dayali
olarak hazirlanmis {i¢ maddeden; Izleme Testi 4, Bilgiyi Kullanma alt becerisinde yer alan kazarimlara
dayal olarak hazirlanmis ii¢ maddeden ve Izleme Testi 5, Bilgiyi Organize Etme alt becerisinde yer alan
kazanimlara dayali olarak hazirlanmis iki maddeden olusmaktadir.

Agik uclu maddelerin gegerligi, uzman goriisiine dayali olarak belirlenmistir. Maddelerin
yazilmasinin ardindan Slgme ve degerlendirme alaninda iki uzmanin goriisiine basvurulmustur.
Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda maddelerde uygun goriilen degisiklikler yapilmis ve
maddelere son big¢imi verilmistir. Ac¢ik uclu maddelere verilen yamitlar1 puanlamak amaciyla
maddelerin her biri i¢in dereceli puanlama anahtar1 hazirlanmistir. Dereceli puanlama anahtarlari
hazirlanirken oncelikle her maddenin olast dogru, yanlis ve diger yanitlari belirlenmistir. Maddenin
olas1i dogru yanitlar1 “Dogru Yanitlar” ve “Uzak Dogru Yanitlar” olmak iizere iki sekilde ele alinmistir.
Dolayisiyla arastirmada puanlama igin “Dogru Yanitlar”, “Uzak Dogru Yanitlar”, “Yanhs Yanitlar”,
“Bos Birakanlar” ve “Diger (Anlamsiz-iliskisiz) Yanitlar” olarak bes boyut tanimlanmistir. Tanimlanan
bu boyutlar sayesinde 6grencilere daha detaylh geribildirimlerin verilmesi saglanmistir.

Ogretme-Ogrenme Siireci

Arastirmada Ogretme-Ogrenme siireci, deney ve kontrol gruplari igin farkli sekillerde
yuriitiilmistiir. Bu boliimde hem bu siire¢lerden kisaca bahsedilmis hem de bu siireglerde kullanilan
araglara deginilmistir.

1. Deney Grubu

Ogretme siirecinde deney grubundaki 6grenciler cesitli konularda bilgilendirilmistir. Oncelikle
Ogrencilerin portfolyo hakkindaki bilgi, beklenti ve goriislerini belirlemek amaciyla dgrencilere
“Portfolyo Bilgi Formu” verilmistir. Formdaki {i¢ maddeye verilen yanitlar dogrultusunda 6grencilerin
portfolyo uygulamalar1 hakkinda hicbir bilgi ve deneyime sahip olmadiklari belirlenmistir. Bu
dogrultuda 6grencilere portfolyonun ne oldugu, nasil hazirlandig1 konusunda bilgiler verilmis ve
“Portfolyo Uygulama Yonergesi” dagitilmistir. Ayrica 6grencilere bir 6rnek portfolyo sunulmustur.

Ogrencilere elektronik portfolyo portalinin amaci acgiklanmis, portala nasil {iye olacaklari,
kisisel e-posta adreslerini kullanarak nasil giris yapacaklari, 6devi indirme ve kaydetme, 6dev yiikleme
ve gonderme, geribildirimleri okuma, c¢alismalarimi portfolyoya ekleme, mesaj gonderme gibi
islemlerini nasil gerceklestirecekleri konusunda bilgilendirilmistir. Ogrenciler geribildirimin ne oldugu
ve hangi kaynaklardan gelebilecegi (0gretmen ve kisinin kendisi) konusunda bilgilendirilmistir.
Ogrencilere ortaya koyacaklari iiriinlerinin degerlendirilmesinde kullanilacak olan Performans
Gérevleri Dereceli Puanlama Anahtari, kendilerini degerlendirmeleri amactyla kullanilacak olan Oz
Degerlendirme Formu ve Geribildirim Formu tamitilmistir.

Oz Degerlendirme Formu, deney grubundaki 6grencilerin elektronik portfolyo uygulamalari
siirecinde galismalarini hazirlarken kendi 6grenmeleri {izerinde diisiinerek basarilarinin arkasinda
yatan bireysel 6zelliklerini fark etmelerini ve ¢alismalariyla ilgili giiclii ve zayif yonlerini gormelerini
saglamak amaciyla kullanilmgtir. Ogrenciler her calismanin sonunda kendi ¢alismalarini ve ¢abalarini
degerlendirerek alg1 ve deneyimlerini yansitma olanagina sahip olmuslardir. Oz Degerlendirme Formu,
ilgili kaynaklar taranarak ve 6rnek formlar incelenerek hazirlanmistir. Formda kullanulan ifadelerin
Ogrencinin sinif ve yas diizeyi goz Oniine alinarak kisa ve anlasilir olmasina dikkat edilmistir.
Maddelerin agik, anlasilir ve simf diizeyine uygun olup olmadigini belirlemek igin 6l¢me ve
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degerlendirme alanindan bir uzmanin ve bir Tiirkge 6gretmeninin goriislerine basvurulmus ve forma
son bicimi verilmistir.

Geribildirim Formu, 6grencilere Olgiilen temel bilgi ve beceriler hakkinda calismalarindaki
durumlanyla ilgili bilgi vermek amaciyla kullanilmustir. Geribildirimler sayesinde Ogrencilerin
calismalarindaki basarili olduklar ve gelistirmeleri gereken yonlerini gérmeleri saglanmistir. Arastirma
becerileri, alt1 alt becerisi ve her bir alt beceride yer alan kazanimlar hakkinda kisa bilgi verilmistir.

Deney grubu igin ayrilan 6grenme siireci 10 hafta ve toplam 21 ders saati olarak arastirmaci
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney grubundaki ogrencilere her bir alt beceriyle ilgili asamasi
tamamlandiginda uygulanan agik u¢lu maddelerden olusan izleme testleri hem portal {izerinden hem
de yazili olarak yoneltilmis ve ders siiresi iginde yanitlar toplanmustir. Performans gorevleri ise
ogrencilere elektronik portfolyo portali tizerinden verilmis ve 6grencilerin ders siiresi igerisinde ortaya
koyduklar1 iiriinler portal iizerinden alinmigtir. Ogrencilere her calismanin bitiminde Oz
Degerlendirme Formu elektronik portfolyo portali tizerinden verilmis ve kendi c¢alismalarini
degerlendirmeleri istenmistir. Ogrencilere calismalariyla ilgili geribildirimler ise elektronik portfolyo
portal1 iizerinden gerceklestirilmistir. Asagida bu siirecte kullanilan performans gorevleri ve goreve
0zel hazirlanmis Dereceli Puanlama Anahtar1 hakkinda bilgiler verilmistir.

Performans Gérevleri

Arastirmada Ogrencilerin bilgiye nasil ulastiklarina, eristikleri ve Ogrendikleri bilgileri ne
derece etkin kullandiklarina iligskin belirlemeler yapabilmek i¢in arastirma yapmalarina olanak taniyan
ii¢ farkli performans gdrevi hazirlanmistir. Ogrencilerin performans gorevlerini tamamlayabilmeleri
icin derste 6grendikleri ve ders kitaplarinda yer alan bilgilere ek olarak yeni bilgiler toplamasi,
topladiklar1 bu bilgileri derste 6grendikleriyle iliskilendirerek bir {iriin (arastirma raporu) ortaya
koymalar1 gerekmektedir.

Performans gorevleri hazirlanirken Marzano ve digerleri (1993) tarafindan Onerilen ve bes
asamadan olusan model dikkate alinmistir. Performans gorevlerinin gelistirilme siireci asagida asamali
olarak sunulmustur;

1. Performans girevinde yer alacak icerik standartlarimin belirlenmesi: Sosyal Bilgiler dersi
kapsaminda yer alan konu ve kazanimlar dikkate alinmustir.

2. Ust diizey zihinsel becerinin segilmesi: Arastirma becerilerinin alt becerileri dikkate alinmis ve
farkli alt becerileri 6lgmeyi amaglayan {i¢ performans gorevi olusturulmustur. Birinci
performans gorevi Hedef (Gorev) Tanimu ile Bilgi Arama Stratejileri, ikinci performans
gorevi Bulma ve Erisme ile Bilgiyi Kullanma alt becerilerinde yer alan kazanimlara dayali
olarak olusturulmustur. Uciincii performans gorevi ise, Hedef (Gorev) Tanimi, Bilgi Arama
Stratejileri, Bulma ve Erisme, Bilgiyi Kullanma ve Bilgiyi Organize Etme alt becerilerinde yer
alan kazanimlara dayali olarak hazirlanmistir.

3. Taslak performans gorevinin olusturulmasi: Birinci ve ikinci asamada belirlenen bilgileri iceren
taslak bir performans gorevi olusturulmustur.

4. Bilgiyi isleme standartlarimin belirlenmesi: Bilgiyi isleme standartlar1 tamimlanmis ve bu
standartlar1 belirginlestirmek i¢in performans gorevi gozden gegirilmistir.

5. Etkin iletisim kurma ve igbirligi standartlarimin belirlenmesi: Etkin iletisim kurma ve isbirligi
standartlar1 tanimlanmis ve bu standartlar: belirginlestirmek i¢in performans gorevi gozden
gecirilmistir.

Performans gorevlerinin 6lgmek istedigi aragtirma becerilerinin alt becerilerine, dayandirildig:
kazamima, konu alanma ve 6grenci diizeyine uygunlugu, dlgme ve degerlendirme ve sosyal bilgiler
Ogretimi alanlarindan iki uzman tarafindan degerlendirilmistir. Alinan goriisler dogrultusunda
performans gorevlerine son bic¢imi verilmistir.
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Dereceli Puanlama Anahtarlar

Dereceli Puanlama Anahtari, Ogrencilere verilen performans gorevlerinin puanlanmasi
amaciyla hazirlanmistir. Dereceli Puanlama Anahtar1 ile O&grencilere c¢alismalar1 hakkinda
geribildirimlerin verilmesi s6z konusu olmustur.

Dereceli Puanlama Anahtari’'nin hazirlanmasinda Goodrich (2001)’in 6nerdigi asagida verilen
basamaklardan yararlanilmistir.

1. Performanst belirlemede kullamilacak 6lgiitlerin  listelenmesi: Arastirma yapma giiclinii
gelistirecek bes alt beceri dikkate alinarak bes 6l¢tit belirlenmistir.

2. Kullanilacak dereceli puanlama anahtarina karar verilmesi: Performans gorevlerinin uygun
olmasi ve ayrintilh bir sekilde puanlanmas: istendiginden dolayr arastirmada “analitik
dereceli puanlama anahtar1” kullanilmistir.

3. Performans diizeylerinin belirlenmesi ve diizey tammlamalarimn yapilmasy: En iyi ve en kotii
performans diizeyleri (dereceleri) belirlenerek her Oolgiit bir ile dort arasinda
derecelendirilmistir. Gozlenmek istenen performansi gergeklestiremeyerek “baslangic”
diizeyinde olan Ogrencilerin alacagr puan bir, “kabul edilebilir” diizeyde performans
gosteren 6grencilerin alacag1 puan iki, “bagarili” diizeyde performans gosteren &grencilerin
alacag1 puan ii¢ ve tam olarak gerceklestirerek “Ornek gosterilebilir” diizeyde performans
gosteren Ogrencilerin alacagi puan ise dort olarak belirlenmistir. Diizey tanimlamalari
yapilirken alan yazin taranmis ve hazirlanan puanlama anahtarlar: incelenmistir.

4. Uzman goriiglerinin alinmasi: Olgme ve degerlendirme ile dil alanlarinda iki uzmandan
goriisler alinarak puanlama anahtar: hazir hale getirilmistir.

2. Kontrol Grubu

Kontrol grubundaki 6grencilere 6gretme siirecinde arastirma becerileri, alt1 alt becerisi ve her
bir alt beceride yer alan kazanimlar hakkinda kisa bilgi verilmistir. Kontrol grubu icin ayrilan 6grenme
siireci 10 hafta ve toplam 21 ders saati olarak aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogrenme siirecinde
ise Ogrencilere her bir alt beceriyle ilgili asamas1 tamamlandiginda uygulanan izleme testleri yazili
olarak yoneltilmis ve ders siiresi i¢inde yanitlar toplanmistir. Performans gorevleri ise 6grencilere yazili
olarak dagitilmis ve Ogrencilerin ders siiresi igerisinde ortaya koyduklar: {iriinler yazili olarak
toplanmustir. Geribildirimler 6grencilere arastirmaci tarafindan geleneksel egitim anlayisi cercevesinde
sadece not seklinde verilmistir.

Veri Toplama Araglar
Bu boliimde arastirma kapsaminda kullanilan veri toplama araglarina deginilmistir.

Arastirma Becerileri Testi (ABT)

ABT, Ogrencilerin aragtirma yapma siireglerini olusturan becerilerini 6lgmek amaciyla
gelistirilmistir. ABT ile iist diizey zihinsel becerilerden biri olan arastirma becerileri 6l¢gmek istendigi
i¢in testte acitk uclu maddelerin bulunmasinin daha uygun olacagina karar verilmistir. Bu dogrultuda
ABT’de 6gretim programi kapsaminda belirlenen ilk bes alt beceride yer alan 19 kazanimi 6lgen 14 agik
uclu maddeye yer verilmistir. Arastirma becerileri i¢ ice ge¢mis birbirini tamamlayan becerileri icerdigi
igin baz1 maddelerde iki kazanim birlikte dl¢iilmiistiir. ABT 100 puan tizerinden degerlendirilmistir.

Acik uclu maddeler yazilirken; maddelerin 6grenci seviyesine uygun olmasma dikkat
edilmistir. Madde kokii basit ve agikga ifade edilmis ve kdkte yalnizca Olgiilmek istenen davranisi ortaya
koymay1 hedef alan ifadelere yer verilmistir. Ogrencilerin uzun ve madde ile iliskisiz yanitlar vermesini
engellemek i¢in madde kokiinde bazi sinirlayici yonlendirmelerde bulunulmus ve her bir maddenin
yanit1 igin gerektigi kadar yer birakilmistir.

Maddelerin gegerligi uzman goriisiine dayal1 olarak belirlenmistir. Maddelerin ilgili kazanimla
iliskili olup olmadigini, bilimsel agidan bir hatanin bulunup bulunmadigini, 6grencinin sinf diizeyine
uygun olup olmadigini ve dilbilgisi yoniinden bir hata igerip icermedigini belirlemek amaciyla 6l¢me
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ve degerlendirme, dil ve sosyal bilgiler Ogretimi alanlarindan dort uzmanin goriislerine
basvurulmustur. Uzmanlarin dnerileri incelenerek maddelerde uygun degisiklikler yapilmistir. ABT,
daha sonra Sosyal Bilgiler 6gretmeni ile Tiirkge 6gretmenine de verilerek goriisleri alinmistir. Gelen
tim goriis ve oOneriler dogrultusunda teste son bigimi verilmistir. Testin son bicimi uygulama
okullarindan farkli bir 6zel okulda 6grenim goren 20 ortaokul 6. smif 6grencisine uygulanarak pilot
calismasi yapilmis ve maddelerin anlasilir olup olmadig1 stnanmustir.

Goriisme Formu

Arastirmada, elektronik portfolyo uygulamalarmin arastirma becerilerine etkisine iligkin
Ogrenci goriislerini belirlemek amaciyla bir goriisme yontemi olan goriisme formu yaklagimi
kullanilmustir. Patton (2002)’e gore goriisme formu yaklasimi, benzer konulara yonelmek yoluyla farkl
bireylerden aymi tiir bilgilerin alinmasi amaciyla kullanilmakta ve goriisme sirasinda irdelenecek
sorular ve konular listesini kapsamaktadir. Bu dogrultuda Yar: Yapilandirilmis Goriisme Formu
hazirlanmigtir. Formda dort acik uglu maddeye yer verilmistir. Gorlisme esnasinda Sgrencilerin
anlamadiklar1 noktalar1 agikliga kavusturmak igin formda alternatif maddelere de yer verilmistir.
Maddelerin goriismenin amacia uygun olmasina, dgrenciler tarafindan kolay anlasilabilmesine,
goriisme yapilan 6grencilerin verebilecegi yanitlari icermesine ve yonlendirici ifadeler igermemesine
dikkat edilmistir. Maddelerin niteligi ile ilgili 6l¢me ve degerlendirme ile dil alanlarindan iki uzmanin
goriislerine bagvurulmustur. Gelen oOneriler dogrultusunda uygun degisikler yapilmis ve forma son
bicimi verilmistir. Ogrencilerle arastirma siireci tamamlandiktan sonra goriismeler yapilmistir.
Ogrencilerden agik bir cevap alinmadiginda ve 6grenci soruda ifade edileni anlamadiginda 6grencilere
sorular farkl bir bi¢cimde sorulmus ve farkli sorular da yoneltilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Veriler, SPSS 18.0 istatistik paket programi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Verilerin
¢oziimlenmesinde manidarlik diizeyi (p) 0.05 kabul edilmistir. Verilerin ¢dziimlemesi asamasinda ilk
olarak varsayimlarin karsilanip kargilanmadigi smanmustir. On test ve son test puan dagilimlarinin
normal dagilim gostermesinden ve varsayimlarin homojenligi ile kovaryans matrislerinin esitligi
varsayimlarinin karsilanmamasindan dolayi t-testi kullanilmistir. Deney ve kontrol grubunun hem 6n
test puanlari hem de son test puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farkhiligin olup olmadig: iki
iligkisiz olglimiin s6z konusu oldugu durumlarda kullanilan Bagimsiz Orneklemler t-testi ile
smanmustir. Elektronik portfolyo uygulamalarimin aragtirma becerilerini gelistirmede ne kadar etkili
oldugunu belirlemek i¢in ise eta-kare (n?) ve Cohen d degerleri hesaplanmuistir. Etki biiy{ikliigii olarak
da adlandirilan eta-kare degeri bagimli degisken ile bagimsiz degisken arasindaki iliskinin
biiyiikliigliniin bir dl¢iisiidiir (Mertler ve Vannatta, 2005). Bagimsiz degiskenin bagimli degiskendeki
toplam varyans: aciklama miktarini gosteren n? 0.00 ile 1.00 arasinda degisir ve .01, .06 ve .14
diizeyindeki n? degerleri, aym sirayla “kiiciik”, “orta” ve “genis” etki biiyiikliigii olarak yorumlanir
(Biiytikoztiirk, 2009; Cohen, aktaran Stevens, 2002). Cohen d degeri ise .20 “kiiglik” .50 “orta”, “.80” ise
“biiytik” etki biiyiikliigii olarak yorumlanir (Cohen, 1988). Hem deney ve hem de kontrol grubunun 6n
test ve son test puanlar1 arasinda manidar diizeyde bir farkin olup olmadig: ise iliskili iki 6rneklem
ortalamasr arasindaki farkliligi test eden Iligkili Olciimler t-testi ile ssnanmistir.

Ogrencilerle yapilan goriigmelerden elde edilen nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle
¢oziimlenmistir. Icerik analizi, nitel verileri indirgemek ve nitel verilerden mantikli grkarimlar yapmak
i¢in kullanilir ve temel anlamlar1 belirlemeye g¢alisir (Patton, 2002). Temel amaci toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmak olan i¢erik analizinde, birbirine benzeyen veriler belirli
kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilir ve bunlar okuyucunun anlayabilecegi bir bigcimde
organize edilerek yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2010).
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Bulgular

Arastirmanin bulgular béliimiinde, her bir alt amaca iliskin sonuglar yorumlanarak sirasiyla
asagida verilmistir.

Birinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarmin yiiriitiildiigii deney grubundaki Ogrenciler ile
uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin Arastirma Becerileri Testinden aldiklar1 6n
test puanlar arasinda manidar bir fark var midir?” sorusuna yanit bulabilmek igin gruplarin 6n test
puanlarmin manidar farklilik gosterip gostermedigi Bagimsiz Orneklemler t-testi ile incelenmistir.
Bulgular Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. On Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglari
Test Grup N X Sx sd t p

Deney Grubu 34 7.53 3.25
Kontrol Grubu 30 7.67 4.46

On test 62 -142 .888

Deney grubundaki 6grencilerin ABT'nin 6n test uygulamasindan aldiklar1 puanlarin ortalamas:
X=7.53, kontrol grubundaki dgrencilerin ise X=7.67'dir. On test puanlari, her iki gruptaki 6grencilerin
de arastirma yapma siireci ile ilgili ¢ok az bilgi ve beceriye sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlar1 arasinda manidar
diizeyde bir fark olmadigr goriilmektedir (te»=-.142; p>.05). Bu bulgu, gruplarin arastirma yapma
becerileri bakimindan sahip olduklari bilgilerin birbirine denk oldugunu gostermektedir.

Ikinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarinin yiiriitiildiigii deney grubundaki 6grencilerin Aragtirma
Becerileri Testinden aldiklar1 6n test ve son test puanlar: arasinda manidar fark var midir?” sorusuna
yanit bulabilmek i¢in deney grubundaki 6grencilerin on test ile son test puanlarinin manidar diizeyde
farklilik gosterip gostermedigi Iliskili Olgiimler t-testi ile incelenmistir. Bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Deney Grubuna Ait Iliskili Olgiimler t-testi Sonuglar
Grup Test N X Sx sd t p
Ontest 34 7.53 3.25

Deney Grub 33 7716 .000%
Chey LIubU g ntest 34 30.06 19.33

*p<0.05

Tablo 2incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasinda
manidar diizeyde bir farkliligin oldugu gortilmektedir (te3=7.716, p<.05). Bu bulgu, deney grubundaki
ogrencilerin son test puanlarinda 6n test puanlarina gére 6nemli bir artisin oldugunu, dolayisiyla
Ogrencilerin elektronik portolyo uygulamalarina dayali arastirma becerileri egitiminden sonra
O0grenmelerinin 6nemli 6l¢iide arttigini gostermektedir.

Uciincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarmin yiiriitiilmedigi kontrol grubundaki &grencilerin
Aragtirma Becerileri Testinden aldiklar1 6n ve test son test puanlar1 arasinda manidar fark var midir?”
sorusuna yanit bulabilmek icin kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ile son test puanlarinin manidar
diizeyde farklilik gosterip gostermedigi Iliskili Olgiimler t-testi ile incelenmistir. Bulgular Tablo 3'te
verilmistir.

Tablo 3. Kontrol Grubuna Ait fliskili Olciimler t-testi Sonuglar
Grup Test N X Sx sd t p
Ontest 30 760 457

t3
Kontrol Grubu Son test 20 1510 6.5 29 9.205 .000

*p<0.05
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Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasinda
manidar diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir (t29=9.205, p<.05). Elde edilen bu bulguya gore,
kontrol grubuna verilen egitimin 6grencilerin arastirma becerilerini kullanma diizeyleri {izerinde
olumlu yonde bir artis sagladigr da goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci ve tiglincii alt amaclarina iliskin bulgular incelendiginde, hem deney hem
de kontrol grubunun 6n test ve son test puanlar1 arasinda son test puanlari lehine manidar diizeyde bir
farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu durumda deney grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin 6n
test puanlarindan manidar diizeyde yiiksek olmasmin nedenini, verilen egitimin disinda elektronik
portfolyo uygulamalarina dayali olarak agiklanabilmesi i¢in deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
son test puanlar arasindaki farkin da manidar olup olmadigmin incelenmesi gerekmektedir. Bu
dogrultuda arastirmanin dordiincii alt amaci da sinanmis ve bulgular asagida verilmistir.

Dérdiincii Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarmin yiritildiigii deney grubundaki Ogrenciler ile
uygulamaya katilmayan kontrol grubundaki 6grencilerin Arastirma Becerileri Testinden aldiklari son
test puanlar1 arasinda manidar bir fark var midir?” sorusuna yanit bulabilmek igin gruplarin son test
puanlarinin manidar diizeyde farklilik gosterip gostermedigi Bagimsiz Orneklemler t-testi ile
incelenmistir. Bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Son Test Puanlarina fliskin Bagimsiz Orneklemler t-testi Sonuglari
Test Grup N X S sd t p n? Cohend
Deney Grubu 34  30.06 19.34

Kontrol Grubu30 15.10 6.25
*p<0.05

Son test 62 4.051 .000*  0.209 1.02

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlar1 arasinda,
deney grubu lehine manidar diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir (te2=4.051, p<.05). Kontrol
grubu ogrencilerinin son test puanlarinin ortalamasi X=15.10 iken, deney grubu &grencilerinin
X=30.06'dir. Dolayisiyla son testte deney grubundaki &grenciler, kontrol grubundaki dgrencilere gore
daha basarili olmuslardir. Bu bulgular, elektronik portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin aragtirma
becerilerini gelistirmede olumlu bir etkiye sahip oldugunu gostermektedir. Eta-kare etki biiyiikligii
degeri n2=0.209, etki biiyiikliigii indeksi Cohen d=1.02 bulunmustur. Bu bulgu, elektronik portfolyo
uygulamalarmin 6grencilere arastirma becerilerinin gelisiminde “genis” bir etkiye sahip oldugunu
ortaya koymaktadir.

Besinci Alt Amaca Iliskin Bulgular ve Yorum

“Elektronik portfolyo uygulamalarmin 6grencilerin arastirma becerilerine etkisine iliskin
Ogrenci goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit bulabilmek i¢in Goriisme Formundaki dort maddeye
verilen yarutlar igerik analizi ile ¢6ziimlenmistir. Gorlisme bulgularina ve yorumlara asagida yer
verilmigtir.

Goriisme formundaki birinci madde: “Arastirma yapma becerinizin gelistirilmesi sirasinda
gergeklestirilen portfolyo calismasimin bu becerinin  gelismesine katk: sagladigin diisiiniiyor musunuz?
Goriisiiniizii nedenleriyle anlatir misimiz?” Bu maddeden elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar
asagida verilmektedir.

Ogrenci goriisleri incelendiginde, 6grencilerin tamaminin portfolyo caligmasmin aragtirma
becerilerinin gelismesine katki sagladigma iligkin goriis bildirdigi belirlenmistir. Ogrencilerin bu
maddeye iliskin goriisleri Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Portfolyo Calismalarinin Arastirma Becerilerine Katkisina Iliskin Gortisler ve Dagilimlar

Kategori Kod Ogrenciler f
Ver.llen fgel."lbﬂdl131mluer1n yanlislar1 diizeltmeyi ve A1, 02, 04, 65, O7, 38, 09 7
Katk1 eksikleri gormeyi saglamasi
Daha diizenli ¢alismay1 saglamasi 03, 06 2
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Ogrencilerin yedisi (%77.8) portfolyo calismasi sirasinda verilen geribildirimlerin yanlislarim
diizeltmelerini ve eksikliklerini gormelerini saglayarak bu becerilerinin gelisimine katki sagladigim
ifade etmistir. Ogrencilerden bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida yer verilmektedir.

O1: “.. Portfolyo caligmasinin bu becerimin gelismesine katki sagladigini
diisiiniiyorum. Ciinkii bu calismayr yaparken verilen geribildirimler sayesinde
eksiklerimizi gorerek daha iyi 6devler yaptim. ...”

O8: “... Bana ¢ok katki sagladi. Yanlis bir sey yaptigimizda 6gretmenin geribildirim
vermesi hatalarimizi diizeltmemizi saglada. ...”

C)grencilerin ikisi (%22.2) ise, calismalarin bir dosyada tutulmasinin daha diizenli ¢alismalarina
yardimar olarak aragtirma becerilerinin gelismesine katki sagladigini ifade etmistir. Bu konuda goriis
bildiren O6'min ifadesine asagida yer verilmektedir.

O6: “Arastirma becerimizin gelismesine katki sagladi. Ciinkii galigmalarimizi bir
dosyada toplamamiza ve daha diizenli calismamiza katk: sagladi.”

Goriisme formundaki ikinci madde: ” Arastirma yapma becerinizin geligtirilmesiyle ilgili ¢calismalarda,
portfolyo uygulamalarimin size hangi a¢ilardan katki sagladi§im diisiiniiyorsunuz? Goriisiiniizii nedenleriyle
aciklar mistmiz?” Bu maddeden elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar asagida verilmektedir.

Ogrencilerin portfolyo uygulamalarimin sagladig katkilara iliskin goriisleri incelendiginde, bu
katkilarin bilissel ve duyussal 6zellikler olmak tizere iki boyutta toplandig1 goriilmektedir. Portfolyo
uygulamasinin 6grencilere sagladig: katkilara iliskin goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Portfolyo Uygulamalarimin Sagladigi Katkilara iliskin Ogrenci Goriisleri ve Dagilimlart

Kategori Kod Ogrenciler f
Arastirma 6devlerinin daha nitelikli A1, &2, 03, O4, 36, O7, O9 g
yapilmasina destek olmasi

Bilissel Arastirma siirecinin daha planl yiiriitiilmesini

— saglayarak dogru bilgilere daha kolay 02,06 2

Ozellikler . ]
ulasilabilmesi
Diger derslerdeki arastirma 6devlerine 32, &7 5
yardimc1 olmasi

D 1 Aragtirma yapmaya yonelik ilgiyi artirmasi 01, 02, 03, 04, 06, O7, 08, O9 8

Olzle}:,l;liglfl?er Aragtirma yapmaya yonelik kaygiy1 azaltmasi  O1, O7 2
Aragtirma yapmanin 6nemini kavratmasi 05, O7 2

Ogrencilerin sekizi (%88.8) verilen geribildirimler sayesinde calismalarina yon verdiklerini
dolayisiyla arastirma 6devlerini daha nitelikli yapmaya basladiklarini belirtirken, ikisi (%22.2) siiregte
verilen geribildirimler sayesinde arastirma stirecini daha planl yiiriiterek dogru bilgilere daha kolay
ulagabildiklerini ifade etmistir. Ogrencilerin ikisi(%22.2) ise portfolyo uygulamasi sayesinde diger
derslerdeki aragtirma ddevlerini de daha nitelikli yaptiklarini belirtmistir. Ogrencilerden bazilarinin bu
konudaki goriislerine asagida yer verilmektedir.

02: “.... Geribildirimler sayesinde yanliglarimi gormiis ve hatalarimi diizeltmis oldum
ve geribildirimler sayesinde 6devlerimi tam yapryorum. ...”

O6: “... Diizenli bir aragtirma yapmama katki sagladi. Ciinkii eskiden, her bilgiden alip
karisik 6dev yapiyordum, simdi ise daha az ama dogru bilgilerle 6devlerimi
tamamlayabiliyorum. ...”
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Gortgleri alinan 6grencilerin sekizi (%88.8) portfolyo uygulamalarinin arastirma yapmaya
yonelik ilgilerini artirdigini, ikisi (%22.2) arastirma yapmaya yonelik kaygisimi azalttigini ve ikisi
(%22.2) ise aragtirma yapmanin Onemini kavramalarini sagladigmi belirtmistir. Ogrencilerden
bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida yer verilmektedir.

O1: “... Geribildirimler benim arastirma hakkindaki diistincemi degistirdi. Arastirma
hakkindaki ilgim artti. Tk basta arastirma yapmak bana sikici geldi ama anladik¢a
zevkli geldi.”

O6: “Déniit vermenizle arastirma yapma iste§im artti ve sizin bizimle gercekten
ilgilendiginizi diisiindiim. Ama biraz da sikiciydi. Ik basta hi¢ yapmak istemedim.
Ama daha sonra bu calismanin bize faydasi oldugunu diisiindiim ve yapmaya
basladim. ...”

O7: “Bu calismada sistemden sadece 6devler gondermek degil, gonderilen doniitlerle
de yanlislarin1 diizeltmek, 6z degerlendirme ile kendini degerlendirmek yararlar
sagladi. Bu yararlarin baginda arastirma yapma istegim var. Artik daha iyi aragtirmalar
yapabiliyor, performans ddevlerini yapmaktan korkmuyorum. ...”

Goriglerden elde edilen bulgulara gore, elektronik portfolyo uygulamalarinin aragtirma yapma
siireglerini olusturan becerileri kullanma diizeyleri farkli olan &grencilerin hepsinin bu becerilerinin
gelisimine katki sagladig1 ve bu katkilarin ise farkli boyutlarda oldugu sonucuna ulasilabilir. Bulgular,
portfolyo uygulamas: sirasinda verilen geribildirimlerin 6grencilerin eksikliklerini gidermelerini ve
yanlislarini diizeltmelerini saglamas: ve 6grencileri degerlendirme siirecine dahil etmesi, 6grencilerin
aragtirma yapmaya yonelik diisiincelerinin olumlu yonde degismesine, ilgilerinin artmasma ve
arastirma yapmaya yonelik kaygilarinin azalmasina katki sagladigini ortaya koymaktadir. Bu
dogrultuda bu bulgulara gore, elektronik portfolyo uygulamalarinin 6grencilerin hem biligsel hem de
duyusgsal 6zellikleri iizerinde de etkili oldugu sonucuna varilabilir.

Goriisme formundaki ticiincii madde: “Portfolyo calismalarinin sizi en cok mutlu eden yonii neydi?
Aciklar musimiz?” Bu maddeden elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar asaida verilmektedir.

Tablo 7. Portfolyo Calismalarinin En Cok Mutlu Eden Yéniine Iliskin Goriisler ve

Dagilimlar:

Kategori Kod Ogrenciler  f

Geribildirim Eksiklikleri fark etmefyl suaglama51 (?1, (?6, (?9 3
Yanlislar1 diizeltmeyi saglamasi 01, 02, 07 3

Olumlu diisiince Aragtirma yapmaya yénélik ﬂgiyi artirmasi O4 1
Arastirma yapmay1 sevdirmesi 08 1

Kullaniglilik Portfolyo olusturmanin kolay olmas 03, 05 2

Ogrencilerin besi (%55.5) portfolyo uygulamasinda verilen geribildirimlerin bu calismada
kendilerini en ¢ok mutlu ettigini belirtmistir. Bu 6grencilerden ti¢ii (%33.3) geribildirimlerin kendi
calismalarindaki eksik yonlerini fark etmelerini, tigii (%33.3) ise yanlhiglarini diizeltmelerini sagladigim
belirtmistir. Ogrencilerden bazilariin bu konudaki goriislerine asagida yer verilmektedir.

O1: “Portfolyo ¢alismalarinin beni en ¢ok mutlu eden yonii geribildirimlerdi. Ciinkii
yanhsglarimi ve eksikliklerimi 6grendim.”

O2: “Portfolyonun beni en ok mutlu eden yénii sizin bize doniit verip yanliglarimdan
geri donmemi saglamanizd1.”
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C)grencilerin ikisi (%22.2) portfolyo ¢alismalarinin en mutlu eden yoniiniin bu ¢alismalarin
arastirmaya yapmaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkilemesi oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerden bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida yer verilmektedir.

O4: “Aragtirma yapma istegim artti. Daha ¢ok aragtirma yapmaya bagladim.”

O8: “Portfolyo caligmasinin en ok mutlu eden yonii arastirma yapmay1 sevdirmesidir.
Yanlis 6devleri geri gonderilmesi beni mutlu etti ve arastirma yapma ilgimi gekti.”

Ogrencilerin ikisi (%22.2) portfolyo galismalarmin en mutlu eden yoniiniin galigma esnasinda
¢alismalarin sisteme kolay yiiklenerek portfolyo olusturmanin daha kolay oldugunu belirtmistir. Bu
konuda goriis bildiren O5'in ifadesine asagida yer verilmektedir.

O5: “Dosyalarin kolay yiiklenmesi beni memnun etti. Bu sayede portfolyolarimizi da
daha kolay olusturduk.”

Goriisme formundaki dordiincii madde: “Portfolyo c¢alismalarini  yaparken hangi durumlarda
zorlandimiz? Agiklar musimiz?” Bu maddeden elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin yorumlar asagida
verilmektedir.

Ogrencilerin portfolyo calismasimni yaparken zorlandiklari durumlara iliskin goriisleri
incelendiginde, zorlandiklar1 durumlarin e-portfolyo portali, degerlendirme ve bilgisayar kullanma
becerisi ile ilgili faktorler olmak iizere ii¢ boyutta toplandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin portfolyo
calismasini yaparken zorlandiklar: durumlara iligskin goriisleri Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8.Portfolyo Calismasini Yaparken Zorlandiklar1 Durumlara Miskin Ogrenci Gortigleri ve

Dagilimlar

Kategori Kod Ogrenciler f
Sisteme girmek 05, 06 2

E- Portfolyo Portali Sisteme 6dev yiiklemek O4, 07 2
Portfolyo olugturmak 01, 08 2

Degerlendirme Oz degerlendirme yapmak 05, 06, 08 3

Bilgisayar Kullanma Becerisi Microsoft Ofis programi kullanmak 02,03,05,08 09 5

Ogrencilerin ikisi (%22.2) kendi kisisel sistemlerine giris yapmakta, ikisi (%22.2) sisteme 6dev
yiiklemekte ve ikisi (%22.2) ise portfolyo olusturmakta zorlandiklarim ifade etmistir. Ogrencilerden
bazilarinin bu konudaki goriislerine asagida yer verilmektedir.

O1: “Portfolyo calismasmm yaparken kendi portfolyoma calismalarimi eklerken
zorlandim. Ciink{i ilk basta hi¢ bilmedigim i¢in karistirdim.”

05:“... Portfolyo ¢alismasini yaparken ilk iki hafta sistemime girmekte zorlandim...”

O7: “... 1k basta sisteme ddevleri yiiklemekte zorlandim. Odevlerimi gonderemedim.

7

Ogrencilerin iigii (%33.3) ise daha &nce bdyle bir degerlendirme yapmadiklari igin 6z
degerlendirme formunu doldurmakta zorlandiklarmni belirtmistir. Bu konuda goriis bildiren O6'nin
ifadesine asagida yer verilmektedir.

06: “Portfolyo calismasini yaparken sisteme girmekte, 6z degerlendirme formunu
doldurmakta zorlandim.”
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Ogrencilerin besi (%55.5) ise c¢alismalarmmi Microsoft Ofis programinda diizenlerken
zorlandiklarini ifade etmistir. Ogrencilerden bazilarmin bu konudaki goriislerine asagida yer
verilmektedir.

O2: “Portfolyo calismasini yaparken odevleri Word dosyasinda diizenlemekte
zorlandim.”

03: “... Gelen 6devleri bilgisayara indirip kaydetmekte ve Word’de 6devlerimi
yapmakta zorlandim....”

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular dogrultusunda, portfolyo
uygulamalarmin 6grencilerin arastirma becerilerinin gelisimine katki sagladig1 belirlenmistir. Verilen
geribildirimler sayesinde 6grencilerin aragtirma gorevlerini daha nitelikli ve planl bir sekilde yapmaya
basladiklari, dolayisiyla da arastirma yapmaya yonelik olumsuz diisiincelerinin degismesiyle birlikte
arastirma yapmaktan daha fazla zevk almaya basladiklar1 gozlenmistir. Goriisler dogrultusunda ise
Ogrencilerin en ¢ok sisteme girmekte, sisteme 6dev yiiklemekte ve ofis programinda calismalarin
hazirlamakta zorlandiklari belirlenmistir. Ogrencilerin bu siirecte yasadiklari zorluklara gore,
Ogrencilerin bilgisayar kullanma yetilerinin de diisiik oldugu sonucuna varilabilir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmada deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n test puanlari arasinda manidar
diizeyde farklilik bulunmamistir. Hem deney hem de kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari
arasinda ise son test puanlari lehine manidar diizeyde fark bulunmustur. Arastirmada elde edilen
bulgular dogrultusunda, arastirmanin baslangicinda 6grencilerin arastirma yapma yeteneklerinin
birbirine denk ve ok diisiik diizeyde oldugu, uygulanan ABOP'nin ise 6grencilere bu yeteneklerin
kazandirilmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilabilir. Bu bulgu, problem ¢6zme, elestirel diisiinme,
arastirma becerileri, bilimsel siire¢ becerileri gibi {ist diizey zihinsel becerileri gelistirmek igin
hazirlanan 6zel programlarin, bu becerilerin gelisimi {izerindeki etkisinin incelendigi ¢alismalarla
(Goudas ve Giannoudis, 2008, Kurnaz ve Kutlu, 2016; Unal ve Aral, 2014) benzerlik gostermektedir.
Goudas ve Giannoudis (2008), 6. ve 8. siif ogrencileri i¢in gelistirdikleri Takim Sporlari Temelli Yasam
Becerileri Programinin hedef belirleme, pozitif diisiinme ve problem ¢6zme gibi yasam becerilerini
gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Kurnaz ve Kutlu (2016), ilkokul 4. stnif 6grencileri igin
hazirladig Bilimsel Siire¢ Becerileri Programinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede
etkili oldugunu belirlemistir. Unal ve Aral (2014) ise Deney Temelli Egitim Programmin 6 yas
¢ocuklarinin problem ¢dzme becerilerini gelistirmede etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Dolayisiyla
okuloncesinden itibaren Ogrencilerin tiist diizey zihinsel becerileri edinmelerini kolaylastiracak
programlarin gelistirilmesinin ve uygulanmasimin 6grencilerin bu becerileri kullanma bigimlerini
olumlu yonde etkileyecegi ve bu becerileri kullanmalarinin kisa siirede istenen diizeylere ulasmalarina
katkr saglayacag diisiiniilmektedir. Bu gercevede ders igeriginden bagimsiz olarak hazirlanan bir
Aragtirma Becerileri Programinin ilkokuldan itibaren uygulanmasi 6nerilmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol grubunun son test puanlar1 arasinda ise deney grubu lehine
manidar diizeyde farklilik bulunmustur. Elektronik portfolyo uygulamalarinin aragtirma becerilerini
gelistirmede ne kadar etkili oldugunu belirlemek i¢in hesaplanan eta-kare degeri ise 0.209 bulunmustur.
Arastirmadan elde edilen bulgular, elektronik portfolyo uygulamalarimin &grencilerinin arastirma
yapma becerilerini gelistirmede “genis” diizeyde bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer
bulgulara elektronik portfolyolarin {iist diizey zihinsel becerilerin gelisimine etkisinin incelendigi
calismalarda da ulasilmistir (Ayan, 2010; Ayan ve Seferoglu, 2011; Gémleksiz ve Kog, 2010; Meyer,
Wade ve Abrami, 2013; Nicolaidou, 2013) Bu ¢alismalarda elektronik portfolyo uygulamalarinin bir¢ok
beceriyi gelistirmede etkili oldugu ortaya konulmustur. Elektronik portfolyonun ogrencilerin
uygulama (Gomleksiz ve Kog, 2010), yansitict diisiinme (Ayan, 2010; Ayan ve Seferoglu, 2011), 6z
degerlendirme, 6z-yonetim ve 6grenim siirecini sahiplenme (Ayan, 2010) ve yaraticalik (Meyer vd.,
2013) ve akran geribildirim (Nicolaidou, 2013) becerilerini gelistirdigi belirlenmistir. Bu baglamda
elektronik portfolyo uygulamalarinin ilkokuldan itibaren biitiin siif diizeylerinde yiriitiilmesinin
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Ogrencilerin arastirma yapma siireglerini olusturan becerilerini gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu
cercevede bu uygulamalarin biitiin sinif diizeylerinde yiiriitiilmesi dnerilmektedir.

Aragtirmanin bulgular1 ayn1 zamanda; farkli etkinlikler, yontemler ve araglar ile 6grenme
ortamlarmin zenginlestirilerek arastirma becerilerinin gelistirilmesinin amaclandig1 calismalarla
(Alkan-Dilbaz, 2013; Brickman, Gormally, Armstrong ve Hallar 2009; Chu vd., 2008; Cuevas, Lee, Hart
ve Deaktor, 2005; Giines, 2011; flter, 2013; Wu ve Hsieh, 2006; Yildirim, 2007) uyumludur. Wu ve Hsieh
(2006), arastirma temelli 6grenme ortamlarmin, Yildirim (2007) Proje Tabanli Ogrenme modelinin, Chu
ve digerleri (2008) arastirma temelli 6grenme projelerinin, Brickman ve digerleri (2009) arastirma
temelli laboratuar 6gretiminin, Giines (2011) Fen ve Teknoloji dersinde dereceli puanlama anahtarinin,
Alkan-Dilbaz (2013) Fen ve Teknoloji dersinde arastirma temelli 6grenme stirecinin, Ilter (2013) ise
Sosyal Bilgiler dersinde 5E 6grenme dongiisii modelinin 6grencilerin aragtirma becerilerini gelistirmede
etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Dolayisiyla farkli etkinliklerin, yontemlerin ve araglarin
kullanilarak 6grenme ortamlarinin zenginlestirilmesinin 6grencilerin bu becerileri kullanma bigimlerini
olumlu yonde etkileyecegi ve bu becerileri kullanma seviyelerinin daha kisa siirede istenen diizeylere
ulasmalarina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢ercevede okullarda biitiin derslerde 6grencilerin
aragtirma becerilerini kullanmalarin1  olumlu yonde etkileyecek etkinliklere yer verilmesi
onerilmektedir.

Deney grubundaki Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen nitel bulgular ise nicel
bulgular1 destekler niteliktedir. Nitel verilerden elde edilen bulgular, elektronik portfolyo
uygulamalarmin 6grencilerin hem biligsel 6zelliklerine hem de duyussal 6zelliklerine 6nemli katkilar
sagladigini ortaya koymaktadir. Goriisme bulgulari, elektronik portfolyo uygulamasi sirasinda verilen
geribildirimlerin 6grencilerin eksikliklerini gidermelerine ve yanlislarini diizeltmelerine olanak
tantyarak arastirma yapmaya yonelik diisiincelerinin olumlu yonde degismesine ilgilerinin artmasina
ve kaygilarinin azalmasina katki sagladigini gostermektedir. Benzer bicimde Ersin (2005) ¢calismasinda
okuma dersi kapsaminda yiiriitiilen arastirma temelli portfolyo calismasinin 6grencilerin arastirmaya
yonelik tutumlarini olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulasmistir. Biiyiikoztiirk (1997)'de, bireylere
arastirma becerisinin gelistirilmesinde arastirma bilgi ve becerisinin kazandirilmasinin temel bir kosul
olmasina ragmen yeterli olmadigini; bireyin arastirma yapmaya yonelik ilgisinin, kaygismin da
aragtirma yapmasi iizerinde etkili oldugunu vurgulamigtir. Benzer bicimde, Rezaei ve Zamani-
Miandashti (2013) arastirmaya yonelik olumsuz bir tutumun arastirma stirecinde yeterli diizeyde caba
gosterilmesini engelledigini ifade etmistir. Papanastasiou (2005) ise ¢alismasinda arastirma yapma
becerisi gelismis bireylerin arastirma yapmaya yonelik tutumlarinin yiiksek ve arastirma kaygilarinin
az oldugu sonucuna ulagmistir. Bu baglamda 6gretim programlarinda 6grencilerin aragtirma yapma
becerilerini gelistirici etkinliklerin yer almasi 6grencilerin yaninda &grencilerin aragtirmaya yonelik
tutum ve ilgilerini artiracagl ve kaygilarini azaltacag: diistiniilmektedir.

Yiiriitiilen bu arastirma altinci sinif diizeyi ve arastirma becerileriyle sinirhdir. Arastirmacilar,
benzer calismalar1 farkli siuf diizeylerinde de yiiriiterek elektronik portfolyolarin arastirma
becerilerine etkisini inceleyebilir. Ayrica elektronik portfolyo uygulamalarinin diger {ist diizey zihinsel
becerilerinin gelisimine etkisini baska calismalarda arastirabilir. Arastirmacilar ayni zamanda
Aragtirma Becerileri Programini, farkli smif diizeyleri i¢in konu baglamindan bagimsiz olarak
gelistirerek programin etkililigini inceleyebilir.
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Ek 1. Elektronik Portfolyo Portali

N

portfolio

E-PORTFOLYO

Egitimde portfolyo, efitimcilere kolaylik saglayan ve kullanimi gittikge artan bir teknoloji. Proje bazli egitim tekniklerinin hem yaraticihg gelistirmesi hem de etkinlikleri
yapmaya tesvik etmesi bakimindan da é8rencilerin potansiyellerini kullanmalan agisindan oldukga giizel bir yéntem. Internet’in hayatimiza girmesi ile dogan sosyal medyanin
son zamanlardaki kullanim avantajlanini géz éniinde bulundurursak, dgrencilerin kendi ortamlanni, tasanmlarini olugturup, kendilerine dzgii bir sekilde tasarladiklan elektronik
portfolyolarin da ilerleyen zamanlarda cok daha dnemli bir konumda olacagini séylersek yanhs olmaz.

Egitmen islemleri Ggrenci islemleri

in yer igaretlerinizi buraya, yer isareti qubuguna yerlestirin. Yer isaretlerini simdi ige aktar...

n
portfolio

Egitmen islemleri

j Girig Yap j Kayit Ol
E-mail : Ad Soyad :
Sifre : Brang:

Telefon :

Dogum Tarihi : EE.aa.yyyy E v
Email :

Sifre:

Kayit Ol
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j § Giris Yap
E-mail :

Sifre :

Kigise! Bilglesimm

Anasayfa

Duyurular o

Kisisel Bilgilerim

Mesajlar

Ogrenciler

Egitim ve Bilim 2016, Cilt 41, Say1 188, 227-253

Hizli erigim igin yer igaretlerinizi buraya, yer isareti qubuguna yerlestirin. Yer isaretlerini simdi ige akdar...

[
portfolio

Ogrenci islemleri

1 Kayit Ol
Ad Soyad :

GgrenciNO :

Telefon :

Olgrme v Degerlendime -

Blgme v Degerlend:

Olgrme v Degerlendime -

Blgme e Degeriend

Blgme e Degerierd:

Blgme v Degerlend:

Olgme ve:

Olgrme v Degerlendime -

Blgme v Degerlend:

Oleme we Oegerlend

Odev Ekle

Baslk :

Performans Gorevi 1

igerik :

Degerlendime -

erlerdime -

Dogum Tarihi:

Email :

Sifre :

tiz Deferlendirme Farmu 8 G

- Performans Garevi 316

02 Deerlendirme Farmu 7

Agik Uiu Madde 5 G5

02 Degerlendirme Farmu 6 G

- Performans Garevi 25

2 Dejerlendirme Formu 5 G

= Agik Uglu Modde 4 &5

02 Degerlendirme Farmu & G

Acik Ui Madde 3 G

02 Degerlendirme Formu 3 G

Performana Gérevi 116

- - ti2 Deferlendieme Farmu 2 G

Ak Uglu Madde 2 G

81 Degerlendirme Forma 1 G

Avik Uslu Madde 1B

88.83.yyyy

B. Polat Demir ve O. Kutlu

“
Baglangig Tarihi :
01.04.2015 S
Bitig Tarihi:
‘ E aa.vwy v
Nisan 2015 ~ RIS

Pz Sal Car Per Cum Cmi Paz

1 2 3
8 7 8 9 10
12 14 15 18 17
20 21 22 23 24
27 28 29 30

4 5
" o2
18 19
25 28
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Anasayf:

Duyurular

Odevier

ortfolye

Kisisel Bilgilerim

Mesajlar

Ogrenciler

Odev Ekle

Baglhk :

Performans Gorevi 1

icerik :

Baslangig Tarihi:

01.04.2015

Bitig Tarihi :

03.04.2015

Ek Dosya :
Dosya Se¢ | Dosya segilmedi
D

= segilmedi

Duyurula,

Odevier

Ogrenciler

lerim

Dosya Ekle

Dosya Adi:

Dosya Seg| Dosy= segilmedi

werw.betulpolat.com/uploads/5b32c6c 32 46172a5¢1F117 20dbaf02b. docx

£23022021296572640b762028090945 pg

Dosyalanim
ders plan

Link: heep:

Agik ugly soru 1-Aybilke Kilikgi
Link : http:/furww.betulpolzt.com/uplozd:
gk uglu soru 1-Aybike Kilikgi

Link: http:/fuvnwbetulpalat.com/

jea3f02 15f1d24ee jpg

gk uglu soru 1-Aybike Kilikg

7885222593991cb9152435(86157 docx

Link: hep:/

acik uglu soru 1-abdullsh okze

gk uglusory 1-abdullah gokee
ww batulpolat.co

/b53018:676285: 72271513 jpg
I 2035385¢197229207029107.4
oadsf 4235d3c6083152= |

2e116c823222896673005.4

Link: http://u
acikuglu soru 1-Aleyns Gzean
Link: htep:f

wewbetulpolat.com/uploads/c8821800211c48d04e12! irg

stk uglu soru 1-Aleyna Bzcan
Link: http

worw betulpolat.com|

08257356223856.d0cx

agikuglu soru 1-Aleyns Gzean
Link: heep:f

w.betulpalzt.co

/uplozds/cb2TEE7€d5 22 14

gtk uglu soru 1-Bekir Tuncer

worw betulpolat.com/uploads,

2 jpg

Link: htep
agik uglu soru 1-Bekir Tuncer

Oirenciler

.

v.betulpalat.com/upload

51899203952 ipg

E9361E42d2T407cE4ca12B0243

[T R
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Anasayfa
Duyurular o
Odevler m

Kigisel

Bilgilerim

Mesajlar

www.betulpolat.com/ogrenci/anasayfa.php?auth=788 code=c,

Ogrenciler
Ad Soyad Ogrenci No
Hazal Deligdz 224
Ozan Ergiilleg 283
Olcay Ozsoy 282
Ahdullah Gokge 7
Ferhan Sude ince 277
Edanur Ulukurt 562
Sila Aysu 384
*Mert Sahind 424
Hanife Yaren Celik 333
eren gztur 338
Rumeysa Rana Cigek 311
290

Telefon

05456182866

111

5511359288

05061500222

111

Dogum Tarihi
1559-10-10
2003-05-10
0000-00-00
0000-00-00
0000-00-00
2006-04-20
0000-00-00
2002-09-16
0000-00-00
0000-00-00
0000-00-00

2003-03-03

Email

hazal.deligoz224@gmail.com

ozan.er283@hotmail.com
olcay.ozsoy282@hotmail.com
a.gokce271@gmail.com
ferhan_ince@hotmail.com
prenses-3851@outlook.com
sila_51_06@hotmail.com
mert_159351@hotmail.com
burcu_basak_07@hotmail.com

eren.oztur338@hotmail.com

rumeysab39@ hotmail.com

elifcanpolat03@hotmail.com

Hosgeldiniz Hazal Deligéz ~ Cikig Yap

Anasayf

Duyurular o

Geribildirim ﬂ

ortfolyom
Kisisel Bilgilerim

Mesajlar o

Odevler

Glgme ve Degerlendirme - Oz Degerlendirme Formu 8

Olgme ve Degerlendirme - Performans Gorevi 3

Olgme ve Degerlendirme - Oz Degerlendirme Formu 7

Glgme ve Degerlendirme - agik uglu soru s

Olgme ve Degerlendirme - Oz Degerlendirme Formu 6

Olgme ve Degerlendirme - Performans Gorevi 2

Glgme ve Degerlendirme - Oz Degerlendirme Formu 5

Glgme ve Degerlendirme - Agik Uglu Soru 4

Hosgeldiniz Hazal Deligoz

Gikis Yap

Anasayfa
Duyurular [:]
Qdevler m

Kigisel Bilgilerim

Mesajlar (4]

Ogretmen : Glgme ve Degerlendirme - Betill Polat

rmans Gorevi 2

Geribildirimler

Ogretmen : Olgme ve Degerlendirme - Betal Polat
Gdev : agik uglu soru 5
Durum :

lgme ve Degerlendirme - Betil Polat

‘ormans Gorevi 3

me ve Degierlendirme - Betiil Polat

ormans Gorevi 3
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Anasayfa Hazal Deligdz ~ Qikig Yap

Anasayfa Dosya Ekle

Duyurular

Dosya Adi :

Odevler

Geribildirim

Kigisel Bilgilerim Dosyalarim

sajlar [4]

zleme Testi 1 %

Oz Degerlendirme Formu 1 %
Izleme Testi 2 %

Oz Degerlendirme Formu 2 %
performans Gérevi 1 %

&z Degerlendirme Formu 3 X
izleme Testi 3 %

Oz Degerlendirme Formu 4 %
izleme Testi4 %

Oz Degerlendirme Formu 5 X
Performans Garevi 2 %

81 Degerlendirme Formu 6 %
izleme Testi 5 %

Oz Degerlendirme Formu 7 %
performans Gérevi 3 %

Oz Degerlendirme Formu & X
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