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Egitim ve Bilim ted

Sosyal Risk Altindaki Cocuklarin Elestirel Diistinme Becerileri Ile
Problem Davraniglar1 Arasindaki Iliskinin Gorsel Sanatlar Egitimi

Yoluyla Coziimlenmesi *

[rfan Nihan Demirel !, Serap Buyurgan 2

Oz

Arastirmada, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerileri ile problem davranislar1 arasindaki iliskinin gorsel
sanatlar egitimi yoluyla ¢Ozlimlenmesi amaglanmistir. Bu
kapsamda hem nicel hem de nitel boyutlar1 iceren karma yontem
kullanilmistir.  Arastirma karma arastirma desenlerinden
yakinsayan paralel desene wuygun olarak tasarlanmistir.
Aragtirmanin nicel boyutunda, deneme 6ncesi modellerden tek
grup On-test-son-test modeli kalicillik testi uygulanarak
kullanilmistir. Nitel boyutta ise, durum ¢alismasi modellerinden
biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Aragtirma risk altinda
oldugu tespit edilen 54 kisilik (27 kiz, 27 erkek) bir ¢alisma grubu
tizerinde yiiriitiilmiistiir. Nicel veriler, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen ve yirmi sorudan olusan sanat elestirisi hedef davranis
Olcegi (SEHDO) ile toplanmugtir. Nitel veriler, yapilan smnif igi
etkinlikler, 6z degerlendirme formu, uygulama (resim) ve elestirel
boyut olmak iizere iki agamali olarak gelistirilen performans gorevi
ile  toplanmustir.  Arastirma  sonucunda, ogrencilerin
davranislarinda, elestirel diisiinme becerisi gelistik¢e daha duyarl:
ve sorgulayict bir gelisimsel siire¢ izledikleri, 6n yargilarin
azalarak, olaylar arasinda neden-sonug iliskisi kurabilecekleri
pozitif bir bakis agis1 kazandiklari, olumsuz davranislar1 kontrol
etme becerilerinin geliserek, ailesel, cevresel ve toplumsal olaylara
yonelik biling ve farkindaliklarinin arttigr goriilmiistiir. Bu
baglamda gorsel sanatlar egitiminin, 6grenme-6gretme siirecinde
diger disiplin alanlarla iliskilendirilerek etkin olarak kullanilmasi
Onerilmektedir.
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Giris

Cocuk, dogdugu anda gevresi ile etkilesime gecen ve yasantilari yoluyla iyi ya da kotii bir insan
olup olmama yolunda her an kendini gelistiren bir varliktir. Cocugun i¢inde bulundugu aile, sosyal
cevre, ekonomik ve Kkiiltiirel yap: ile aldig1 egitim ¢ocugun yasantisini ve deneyimlerini belirleyen
onemli faktorlerdir (Giingor, 2013). Giinlimiizde yaygin olarak kabul edilen anlayis, sokaklarda ve
okullarda giderek artan siddet ve saldirganlik egilimlerinin yani sira, birbirine tahammiilii kalmayan,
dinlemeyen, elestirel bir bakis agisiyla sorgulamayan ve kalem tutmasi gereken bir yasta ne yazik ki
zararli arag-gereglerle olumsuz davranislar1 modelleyen bir neslin yetistigidir (Usta, 2008).
Sosyoekonomik farkliliklar, toplumsal yapiya bagli olarak gelisen siniflandirmalar ve 1rk gesitliliginden
kaynaklanan bir takim yapisal diizenlemeler her yas ve risk grubundaki bireylerin yasam standartlarim
belirleyen 6nemli zorluklar olarak risk kavraminin ortaya ¢ikmasina ortam hazirlamistir (Shamir ve
Korat, 2013). Tiirk Dil Kurumu'na (TDK, 1997, s. 628) gore risk kavrami, “bir zarar ya da kayip
durumuna yol agabilecek her hangi bir olayin ortaya ¢ikma ihtimali” olarak tanimlanmaktadir. Bu
nedenle risk kavramina bagli olarak ortaya ¢ikan uyum sorunlari toplumsal, ailesel ve gevresel
faktorlere bagli olarak gelisen ve kisinin psikososyal sagligini, okul basarisini, egitim asamalarina
gecislerdeki uyumunu etkileyerek, aile bireyleri ve gevresiyle yasadig: iliskilerin sonuglarindan dogan
gelisimsel bir siireci ifade etmektedir (Hablemitoglu ve Yildirim, 2009).

Sosyal risk faktorleri genel anlamda cocuklarin bireysel ozelliklerine, aileler tarafindan
¢ocuklara saglanan uygun yasam standartlari ile cocuklarin kisisel ve psikolojik gelisimlerini saglamaya
yonelik davranis bigimlerine ve bireyin iginde yasadig1 c¢evresel kosullara bagh olarak
degerlendirilmektedir (Hablemitoglu ve Yildirim, 2009; Frankenburg, Emde ve Sullivan, 1985;
Karairmak, 2006; Leseman, 2009; Webster-Stratton ve Reid, 2012). Sosyal risk faktorlerinin ortaya
koydugu sonuglardan dogan bireysel risk faktorleri, kisinin diisiik akademik basar1 diizeyi, akranlari
ile yasadigr olumsuz iliskiler ve iletisim becerileri ile kisisel ve psikolojik olarak gelisimlerini
tamamlamalarina engel olacak sosyal becerileri ve asir1 saldirganlik egilimi ya da igine kapaniklik gibi
zor kisilik Ozellikleri olarak ortaya ¢ikmaktadir. Aile boyutundaki sosyal risk faktorleri, ailelerin
sosyoekonomik diizeylerine bagl olarak yasanan zorluklar, bu zorluklarin sebep oldugu stresli yasam,
yoksulluk, sinirh egitim olanaklar1 ve issizlik gibi ¢esitli nedenlerin disinda; ¢ocugun anne babasinin
bosanmis olmasi ya da ayr1 yasamasi, anne ya da babadan herhangi birinin ya da her ikisinin de hayatta
olmamas: gibi nedenlere dayanmaktadir. Cevresel kosullara bagh olarak ortaya ¢ikan sosyal risk
faktorleri ise, siddet ya da uygunsuz davranis egilimlerinin sergilendigi bir cevrede yasama, go¢ ya da
deprem gibi dogal afetlere maruz kalma ve kotii ev kosullar1 olarak degerlendirilmektedir (Leseman,
2009; Wolfe’dan aktaran Ammerman ve Hersen, 1990). Bu dogrultuda sosyal risk kavrami, ¢ocuklarin
etkili 6gretim metotlar1 ve 6grenme miifredatlar: ile topluma kazandirilmasini hedef alan bir egitim
anlayisi ile degerlendirilmelidir (Shamir ve Korat, 2013).

Cocuk, fiziksel, sosyal, ruhsal ve psikolojik bir¢cok gereksinimlerin yogun olarak yasandig: aile
ortaminda bir takim ahlaki degerleri ya da davranissal Oriintiileri kazanarak, bunlari zamanla
sekillendirip kisiliginin bir parcasi haline getirecegi gelisimsel bir siireg izler. Cocugun aile ortaminda
sekillendigi ahlaki deger yargilar1 ve davrarigsal egilimleri okul ¢ag: ile birlikte akran gruplari ile olan
iligkilerine bagli olarak olumlu ya da olumsuz anlamda degiskenlik gosterir (Sengiin, 2007; Yagli, 2013).
Bu nedenle ¢ocugun aile ve cevre faktoriine bagli olarak gelisen yasam kosullarinin gelecekte
karsilasabilecekleri olumsuz durumlarin belirleyicisi olarak, bir takim koruyucu programlarla
desteklenmesi ve bu etkilerin sikliginin azaltilmasi saglikli kisiligin olusmas: agisindan Snem
tasimaktadir (Gizir, 2007; Yavuzer, 2011). Sosyal risk altindaki ¢ocuklarin yasadiklar: problemlerle basa
¢ikabilmelerine yonelik becerilerinin diger ¢ocuklara oranla daha az gelismis oldugu ve sosyal uyum
sorunu yasadiklar: bilinmektedir (Kaner, 2005). Bu nedenle sosyal risk altindaki ¢ocuklarin topluma
kazandirilarak, psikolojik, sosyal ve kisilik gelisimlerinin saglanmasi, onlara kendilerinden beklenen
gorev ve sorumluluklara karsi1 daha duyarli olmalarina katki saglayacak uygun davranis kaliplarinin
benimsetilmesini gerektirir (Sengiin, 2007). Aksi takdirde ¢ocuklar, “akranlari ile iligski sorunlari, kars:
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koyma, saldirganlik, kaygi ve depresyon, okul basarisizhigl” gibi bir¢ok riskli davrarslar
sergileyebilirler (Cullinan’dan aktaran Kaner, 2005).

Sosyal risk faktorii tastyan ¢ocuklarin gevreye tam uyumunun saglanarak biligsel siireglerinin
etkisi ile ortaya ¢ikan algisal diizenlemelere verdikleri tepkilerinin, kisilik geligimi ile uyumlu olmasini
saglayacak ve tiim davranislarinin yeniden diizenlenerek, uyum siirecini etkinlestirmesini
kolaylastiracak cesitli egitim programlari araciligi ile topluma kazandirilmalari gerekmektedir
(Kaymaz, 2007). Karairmak (2006), kendine giivenen, elestirel diisiinerek empati kurabilen ¢ocuklarin
yetistirilmesinde, psikolojik, zihinsel ve sosyal gelisimi destekleyen ulusal projelerin baglatilmasin
onermektedir. Bu nedenle sosyal risk altindaki ¢ocuklara yonelik etkili egitim programlarinin sanatin
¢ok yonlii anlayisi cercevesinde degerlendirilerek, elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in sanat
elestirisine odaklanan bir gorsel sanatlar egitimi programi ile ¢ocuklarin gelecekte karsilasabilecekleri
olumsuz durumlara yonelik psikolojik, zihinsel ve sosyal problemlerinin azaltilabilecegi
diisiiniilmektedir. Ciinkii Unver’e (2002) gore, elestirel disiplin almis kimseler sadece sanat eserlerine
degil, ayn1 zamanda toplumsal olaylara kars1 duyarli davranis: gelistirecek beceriye de sahip olurlar.
Bu nedenle elestirel disiplin bireylerin olaylar: fark ederek onlari mantikli gerekgelerle agiklamalarina,
¢Ozlim Onerileri {ireterek yorum ve yargida bulunmalarna katki saglamaktadir. Risk altindaki
¢ocuklarin kendi haklarini aramalarini bir yasam bicimi haline getirmelerini saglamak amaciyla yapilan
elestirel diistinmeyi gelistirici etkinlikler yoluyla onlara gercegi anlatmak yerine diisiindiirmek ve
gercege yon vermek, gercegi c¢oziimlemelerini saglamak etkili ve verimli egitimin bir pargasinu
olusturmaktadir. Cocuklarin gergege yon vermesi ve gercegi ¢oziimleyebilmesi alanindaki ilk gorevi
sanat iistlenmistir ve sanat, uygar toplumlarin yasam bicimini tiim gergekligi ile yansitan 6nemli bir
aractir (Gokaydin, 2002).

Insan deneyimini artirarak, kisiyi heyecanlandiran, neye ve kime inanacagina iliskin farkindalik
kazandiran sanat, kisinin kendisini ve yasadig1 toplumu yansitmasini saglar. Sanat, kisinin duygu,
diisiince ve beklentilerine yonelik algilar ortaya koyarak, her bireyin tekligi, kisinin varliginin
ylceltilmesi ve yaratici hayal giicliniin gelistirilmesi ile ilgilenir (Michael, 1983). Bireylerin hayal
kirikliklart ve korkularmin yami sira, riiyalari, kabuslari, hayalleri ya da ozlemleri gibi kendi
diinyalarimin bir yansimasi olarak resmettikleri ayrintilari, her bireysel yasamin kendi sosyal ve kiiltiirel
diizeni icinde yorumlamak, akilli, ahlaki ve duyarh davranislara temel olusturan gorsel sanatlar egitimi
yoluyla 6grenilmektedir (Efland, 2002). Lowenfeld’e (1957) gore, bireylerin algisal, zihinsel ve duygusal
deneyimleri dis diinya ile uyumlu bir iliski gosterecek sekilde bir biitiin olusturmalidir. Bu siire¢ i¢cinde
kisiyi i¢ dlinyasina gotiiren yetenegi ve dis diinyaya kars: gosterdigi duyarliligi arasinda kurdugu iliski,
duygu ve diisiinceleri araciligiyla kendine 6zgii sanatsal bir anlatim kesfetmesinde etkili olmaktadir.
Cocuklardaki bu kesfetme egilimi akademik egitimin acimasiz etkisi altinda koreltilmektense, dogru
yer ve zamanda, dis diinyaya entegre edilerek verilecek etkili bir 6grenme ortamu ile siirdiirtilmelidir
(Eisner, 2002). Bu nedenle 6zgiir anlatimi temel alan sanatsal yaklasimda ¢ocugun i¢ diinyasini
yansitmasina katkida bulunacak sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmek ve izledigi dogru
davraruslar1 model alarak, davranissal bir kazanima doniistiirmelerine destek olmak amaci ile gorsel
sanatlar 6gretimi 6nem tagimaktadir (Yusufoff, 2012).

Elestire] diisiinme kisinin kendisi ve etkilesim halinde oldugu bireylerin duygu ve
diisiincelerini dikkate alarak, gergekleri anlamayi, mevcut sartlara uyarlamay: ve bu gergeklerin
birbirleri ile olan iliskilerini sorgulamay1 amag edinen aktif ve organize edilmis zihinsel bir stiregtir
(Rainbolt ve Dwyer, 2012; Ozden, 2008). Elestirel diisiinmede kisi olaylar1 ya da durumlar: elestirirken,
zekasin, bilgisini ve bilissel becerilerini aktif olarak kullamir. Karsilastig1 sorunlari baskalarindan
bagimsiz olarak aldig: kararlarla ¢ozmeye ¢aligir (Ozden, 2008). Cocuklar 11-13 yaslar1 arasinda kendisi
ve gevresi ile ilgili konularda anlatimsal bir ¢ikis yolu ararken; 13 yas ve sonrasinda, hizla gelismesi ve
sosyallesmesi nedeni ile olaylar1 kendi yorumu ile yansitarak, kendisinin ve baskalarinin ¢alismalarina
karsi elestirel bir davranis gelistirirler (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Bu nedenle hem elestirel anlamda
hem de gorsel yolla bireylerin s6z dagarcig1 ve elestirel diisiinme yeteneklerinin gelisiminde gorsel
sanatlar egitimi son derece onemlidir. Perkins (1994) sanat elestirisinin, “duyumsal kenetlenme” ve
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“hizl1 ve kolay erisim” gibi nedenlerle diistinme becerilerinin gelisiminde kullanilan ve var olan en iyi
araglardan birisi oldugunu vurgulamaktadir. Duyumsal kenetlenmede bireyler, birlikte diisiinmeye ve
konusmaya odaklanmakta; hizli ve kolay erisimde ise, sanat eserinin vermek istedigi mesaj1 tartisarak,
duyusal bilgiyi i¢ diinyalari ile iliskilendirebilecekleri bir anlatim yolu kesfetmektedirler. Sanat elestirisi
baskalarindan bagimsiz ve tarafsiz bir bakis agisi ile diisiincenin gelisimini, kisinin hayal diinyasinda
yetkinlestirdigi diisiince yapisiyla dengeleyen, hayal ile gercek arasindaki sinir1 ortadan kaldirarak
yaraticiligin gelisimine Onciiliik eden ¢ok yonlii bir egitim alamidir (Yetkin, 1968). Bu nedenle kisisel
gelisimi sanatla bulusturmak igin aklin siizgecinden gegen dogrularin, sanatin duygusal disavurumu
ile yumusatilarak, yasantilarin zenginlestirilmesi, dengeli bir kisilik gelisiminin saglanabilmesi
agisindan sanat elestirisinin, giinliik yasamla iliskilendirilebilecek sistematik bir yap1 i¢inde 6grenme-
Ogretme siirecinde etkin olarak kullanilmas: gerektigi diisiiniilmektedir.

Sanatin niteliginin nasil tartisilacagina yonelik arastirmalar yapan ilk sanat egitimcisi Feldman,
tek bir sanat eserine odaklanarak, esere iliskin gozlemler sonucu algilanan ve eserin vermek istedigi
mesajin ne anlama geldigine iliskin ipuglarina yogunlasan 6znel sanat elestirisi yontemine vurgu
yapmaktadir (Kirisoglu ve Stokrocki, 1997; Ozsoy ve Alakus, 2009; Yolcu, 2009). Bir sanat eserinin
niteligini sorulan sorular ve yapilan tartismalarla birlikte arastirmak ve sanat eserinin anlatimina
yonelik belirli sonuglar ¢ikarmak amaciyla kullanilan sanat elestirisi, bireylerin hayatlarinda gelisen
olaylara iligkin istendik davranissal tepkileri gerceklestirebilmeleri icin elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilmesini hedef almaktadir (Duron, Limbach ve Waugh, 2006; Ozsoy ve Alakus, 2009). Gorsel
sanatlar egitiminde Onemli olan sanatin insan yasamindaki 6nemini ve niteligini anlayan, sanat
yapitlarini elestirel bir bakis agis1 ile nasil degerlendirebilecegine yonelik farkindalik kazanan ve sanatin
kiside uyandirdig: sezgisel diistinme bi¢imini giinliik yasamina uyarlayarak her alanda kullanabilecegi
olumlu bir davranigsal gelisim sergileyebilen bireyler yetistirmektir. Sanatin gorsel yolla ifadesine ek
olarak elestirel bir yoniiniin de olmasi nedeniyle uzmanlar (Altinkoprii, 2004; Buyurgan ve Buyurgan,
2012; Paktuna Keskin, 2010; Yavuzer, 2010) sanati, ¢ocuklarin uyum sorunlarinin ya da davranislarinin
¢oziimlenmesinde, ruhsal ve psikolojik acidan dengeli bir kisilik kazanmalarinda bir terapi ya da bilgi
edinme araci olarak kullanmaktadirlar. Cocugun i¢ diinyasimi tanimada, ¢cocuk hakkinda elde edilen
bilgilerin resim yoluyla desteklenmesi, cocugun yasadig1 olaylar ya da ¢evresindeki kisiler hakkindaki
davranislarinin degerlendirilmesinde yol gosterici olmaktadir (Yavuzer, 2010).

Yapilan ¢alisma kapsaminda sosyal risk altindaki ¢cocuklara sanat elestirisinde kullanilan sanat
eserinin diisiinsel ve duygusal yapisini kendi yasamlariyla iliskilendirebilecekleri bir gorsel sanatlar
egitimi programi uygulanmistir. Uygulanan gorsel sanatlar egitimi programu ile bu ¢ocuklarin hayatta
karsilagilabilecek sorunlar1 tanimalari, karsilastiklar: olaylarin ortaya ¢ikis nedenlerini sonuglar ile
birlikte degerlendirebilecekleri deger yargilarinin olusmasi igin, bakmaktan ¢ok gérmeyi hedef alan bir
elestirel diisiinme siireci ile riskli davranislara sebep olabilecek faktorlerin olumlu yonde
gelistirilebilecegi diisiintilmektedir. Bu nedenle arastirmada, “Dianne Dengel” tarafindan resmedilen
sanat eseri, “mutlulugun resmi” temasi ile iliskilendirilerek, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin elestirel
diisiinme becerilerindeki gelisimi davraniglarina uyarlayabilecekleri kazanimlarin 6gretilmesi amaciyla
kullanmilmugtir. Gorsel sanatlar egitimi kapsaminda hazirlanan performans gorevi (elestirel boyut ve
¢ocuk resimleri) ile sanat eserinin hedef davranislarla iliskilendirilmesinde kullanilan goérsel sanat
etkinlikleri ise; sanat elestirisi hedef davrams Slgegi ile desteklenerek, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin
uygulama Oncesi ve sonrasi elestirel diisiinme becerileri ile davramislari arasindaki iliskinin
¢oziimlenmesinde kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmada, elestirel diisiincedeki gelisimin
¢ocuklarin riskli davranislarindaki etkiyi olumlu yoénde gelistirip gelistirmedigi sorgulanarak, gorsel
sanatlar egitimi modeli kapsaminda egitim alan sosyal risk altindaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme
becerileri ile problem davranislari arasindaki iliskinin gorsel sanatlar egitimi yoluyla ¢oziimlenmesi
amaclanmistir.
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Yontem

Karma yontem calismalarinda elde edilen verileri gesitlendirmek, birlestirmek, karsilastirmak
ve arastirma probleminin daha iyi anlasilmasina katki saglamak amaciyla nicel ve nitel arastirma
yontemleri bir arada kullanilir (Creswell ve Garrett, 2008; Creswell ve Plano Clark, 2014). Bu dogrultuda
arastirmada, karma yontem desenlerinden; nicel ve nitel verilerin birlikte toplandig1, ayr1 ayr1 analiz
edildigi ve sonuglarin birlikte yorumlandig1 “yakinsayan paralel desen” kullanilmistir (Creswell ve
Plano Clark, 2014). Karma yontem yaklasimina uygun olarak arastirmanin nicel boyutunda, deneme
oncesi modellerden “tek grup on test-son test modeli” kalicilik testi uygulanarak kullanilmistir. Can’a
(2014, s. 21) gore, i¢ gegerlik calismalarinda “yansiz atama yaparak, benzer kisisel 6zelliklere ve benzer
gecmise sahip kisilerden olusmus bir katilimcr havuzu olusturulur. Arastirmaci, davrarsiyla ya da
ozelligiyle ilgilendigi biitiin bireyleri gozleyerek, dis gecerlige kanit olusturur”. Aragtirmada sosyal risk
altindaki ¢ocuklarin farkli subelerde yer almas, belirli saatlerde ya da okul saatleri disinda tek bir sinifta
toplanarak, derslerin islenmesi siirecini gliclestirmistir. Bu nedenle arastirmanin sinirlilig1 olarak,
Ogretim stireci her bir subede ayr1 ayr1 yapilmis, sadece riskli oldugu tespit edilen 6grencilerden elde
edilen veriler arastirmaya dahil edilmistir. Her bir subede aym kisisel ozelliklere ve risk faktorii
agisindan benzer ge¢mise sahip katilimci bulmanin zorlugu ve subelerdeki farkli dagilimin deney ve
kontrol gruplarinin esitlenmesini giiclestirmesi nedeniyle, arastirma tek grup 6n test-son test modeline
gore tasarlanmis ve nitel verilerle desteklenerek, giivenilirligi artirlmaya calisilmigtir. Durum
calismalarinda kendine 6zgii durumlarin ¢alisiimasinda biitiinciil tek durum deseni kullanilabilir
(Yildirim ve $Simsek, 2013). Bu kapsamda arastirmanin nitel boyutunda, gorsel sanatlar egitiminin
sosyal risk grubu Ogrencilerinin davranislar1 {izerindeki etkisini, elestirel diisiinme becerileri ile
iligkilendirerek ortaya koymak ve nicel arastirma yaklasimindan elde edilen verilere destek saglamak
amaci ile durum ¢alismasit modellerinden biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir.

Calisma Grubu

Parsons’a (1994) gore, disavurumculuk olarak ifade edilen 9-12 yas araliginda bireyler, bir sanat
eserinin dogrudan konuyu yansitmayacagini fark ederek, sanat eserlerini giizel oluslarna gore
sinirlandirmaktansa, yasantilari ile iliskilendirebilecekleri genis bir yelpazede degerlendirebilirler. 11-
12 yas araliginda ise bireyler, duygusal ve bedensel olarak degisimler yasar, kisisel tepkilerinin farkinda
olur ve gevresindeki olaylara kayitsiz kalamazlar (Buyurgan ve Buyurgan, 2012). Bu bakis acisindan
hareketle arastirmanin, disavurumculuk olarak ifade edilen evren iginden, 11-12 yas araligindaki
ilkdgretim 7. siuf 6grencileri ile yiiriitiilmesi amaglanmistir. Sosyal risk faktorleri belirleme kriterleri
formu dogrultusunda 61 kisilik ¢alisma gurubuna ulasilmis ancak devamsizlik, uygulanan 6lgek ve
etkinliklere gelisi giizel cevap verme gibi nedenlerle yedi 6grenci ¢alisma grubuna dahil edilmemistir.
Bu dogrultuda arastirma, Rize il merkezinde yer alan bir ilkogretim okulunda arastirmaya gondiillii
olarak katilan ve sosyal risk altinda oldugu tespit edilen toplam 54 ilk6gretim 7. sinif 6grencisi (27 kiz,
27 erkek) ile yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin tamamu 6n test-son test ve yapilan tiim etkinliklere katilmis;
performans gorevine ise 50 6grenci (26 kiz, 24 erkek) katilmistir. Cepni’ye (2007) gore, 6zel durumu
olan kisiler {izerinde yapilan bazi 6zel arastirma durumlarinda amagh 6rneklem se¢imi kaginilmazdir.
Calisma grubunun sosyal risk altindaki ¢ocuklardan olusmasi nedeniyle arastirmanin nitel boyutunda
amacli Orneklem secimi yoluna gidilmistir (Creswell ve Plano Clark, 2014). Calisma grubu
olusturulurken, Rize il genelindeki ilkogretim okullarinda goérev yapan rehber Ogretmenlerle
goriisiilmiis, okulun bulundugu sosyal ¢evre ve rehber 0gretmenlerin dgrenciler iizerinde yaptig:
degerlendirmeler dikkate alinmustir. Sosyal risk faktorleri belirleme kriterleri formuna gore,
“arastirmanin nicel boyutu i¢in, evreni temsil edecek ¢ok sayida bireye ulasmak amaciyla olasilikl
orneklem se¢imi yoluna gidilmis” (Creswell ve Plano Clark, 2014, s. 186) ve nitel boyut i¢in secilen
calisma grubu sosyal risk grubundaki ¢ocuklarin sayica fazla olmasi nedeniyle nicel boyutta da ¢alisma
grubu olarak belirlenmistir.

Sosyal risk faktorleri belirleme kriterleri formunda bir ya da daha fazla secenegi isaretleyen
ogrencilerin risk durumlari, Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1. Sosyal Risk Altindaki Cocuklarin Maruz Kaldiklari Risk Faktorlerine ligkin Bilgiler

Cinsiyet Toplam
Sosyal Risk Faktorleri Kiz Erkek
f % f % f %
Disiik akademik basar1 5 22,73 16 55,17 21 41,18
@ Asiri saldirganlik egilimi 5 22,73 10 34,48 15 2941
' Saglik problemi 4 1818 2 6,90 6 11,76
@ Icine kapaniklik 6 2727 - - 6 11,76
Asir1 yalan konusma 2 909 1 3,45 3 5,88
Toplam 22 100 29 100 51 100
Maddi imkansizlik 6 46,15 4 25,00 10 34,48
Baska sehirden go¢ etme 4 30,77 2 12,50 6 20,69
'Y Yasanilan gevrede siddet ve hirsizlik 3 2308 3 18,75 6 20,69
g Okul saatleri disinda ¢aligma - - 3 18,75 3 10,34
& Yurtta kalma - - 2 1250 2 690
Alkol kullanan arkadas ¢evresi - - 1 6,25 1 3,45
Dogal afetlere maruz kalma (deprem) - - 1 6,25 1 3,45
Toplam 13 100 16 100 29 100
Anne ya da babadan siddet gorme 1 11,11 4 50,00 5 29,41
_Annedli 2 2222 1 12,5 3 17,65
% Baba 6l 2 2222 1 12,5 3 17,65
Z  Anne-baba ayn 3 3333 - - 3 17,65
Anne iivey 1 11,11 1 12,5 2 11,76
Anne-baba boganmis - - 1 12,5 1 5,88
Toplam 9 100 8 100 17 100

Tablo 1’e gore 6grencilerin bireysel risk faktorlerinin biiyiik bir cogunlugunun diisiik akademik
basariya (%41,18) bagli olarak gelistigi ve erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore akademik basarilarinin
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Yine tablodan 6grencilerin %29,41’inin asir1 saldirgan davranislar
(dovme, tokat atma, kulagini ¢gekme, bagirma, baz aletlerle vurma, yumruklama, sacini ¢cekme, kiifiir
etme, bagkalarinin yaninda kiiciik diisiirme, baskalarinin diistincelerine saygi duymama) sergiledikleri,
erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore daha yiiksek oranda saldirgan davramslar sergiledikleri
anlasilmaktadir. Cevresel risk faktorleri incelendiginde 6grencilerin %34,48inin “maddi imkansizlik”
riski tasidiklart goriilmektedir. Diger taraftan g¢ocuklarin %20,69'unun yasadiklar1 ¢evrede siddet ve
hirsizlik olaylarina maruz kalmalari, 6zgiir bir yasam siirme cesaretlerinin drselendigi ve model alma
yoluyla bazi olumsuz davraniglara yonelebilecekleri durumu oOnemli bir risk faktorii olarak
degerlendirilmektedir. Nitekim bir erkek &grencinin alkol kullanan arkadas cevresine sahip olmasi,
cevresel risk faktoriiniin ¢ocuk {izerindeki olasi olumsuz etkisinin gostergesidir. Ailesel risk faktorleri
incelendiginde ise, erkek Ogrencilerin kiz 0grencilere gore anne ya da babadan daha fazla siddet
gordiikleri anlasilmaktadir. Bu durum diisiik akademik basar1 ve asir1 saldirganlik egilimi ile
iliskilendirildiginde ¢ocugun ahlaki degerleri ilk kez tanimaya basladig1 aile yapis: i¢inde siddete
maruz kalmasinin sosyal cevresiyle olan iligkileri ile sekillenebilecegi ve zamanla ¢ocugun siddeti
davrarus haline getirebilecegini diisiindiirmektedir. Miller (2000), siddeti 6grenilen bir davranis olarak
degerlendirir ve bu 6grenme siirecini siddete yonelme ya da siddete dogru sosyallesme olarak tanimlar.
Siddeti 6grenme siirecinin ilk asamasi olan “kabalasma” doneminde siddete maruz kalma ya da tanik
olma yolu ile siddetin kaniksandigini ifade eder.

Veri Toplama Araglari

Sosyal Risk Faktérleri Belirleme Kriterleri Formu: Ogrencilerin risk durumlari sosyal risk
faktorleri belirleme kriterleri formu kullanilarak tespit edilmistir. Sosyal riske bagl olarak ortaya ¢ikan
uyum sorunlarmin; kisinin egitim performansinin yar sira, riskli yasam kosullari, madde bagimliligs,
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go¢, sug isleme ve suca yonelme, ¢calisma, ihmal, terk edilme, saglik problemleri, anne babanin bosanmis
olmasi ya da ayr1 yasamasi, anne ya da babadan herhangi birinin ya da her ikisinin de hayatta olmamas,
ozgiiven eksikligi, siddet gorme ya da uygulama gibi cesitli nedenlerden kaynaklandig belirtilmektedir
(Kirimsoy vd., 2013; Kaner, 2005). Bu dogrultuda, arastirmada kullanilan sosyal risk faktorleri belirleme
kriterleri formu gelistirilirken bu 6zellikler dikkate alinmistir. Cocuklarin sosyal risk faktorlerini tespit
etmeye yonelik yirmi maddeden olusan form hazirlanmis ve uzman goriisii alinarak son sekli
verilmistir. Sosyal risk faktorleri belirleme kriterleri formu ile ¢ocuklarin, anne baba birliktelik, okul
saatleri disinda calisma, yasanilan ¢evrede siddet ve hirsizlik olaylari, baska sehirden gog etme, asir
saldirganlik egilimleri gibi risk durumlar: tespit edilmistir. Formdan elde edilen bilgilerin giivenirligi
sinif, rehber ve diger brans 6gretmenlerinin goriisleri ile desteklenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin,
Ogrencilerin saglik problemleri, i¢ine kapaniklik, maddi imkansizlik, asir1 yalan konusma ve asiri
saldirganlik egilimi sergileme gibi risk faktorlerine yonelik olarak verdikleri bilgiler de dikkate alinarak
sosyal risk faktorii tasiyan ¢ocuklar tespit edilmistir.

Sanat Elestirisi Hedef Davrams Olgegi (SEHDO): Nicel arastirma yaklagimi dogrultusunda
elde edilen veriler, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin zamana bagli olarak elestirel diisiinme becerileri ile
davranislarinda meydana gelen degisimi tespit etmek amaciyla arastirmacilar tarafindan gelistirilen
SEHDO ile elde edilmistir. “Tamamen yeterliyim (4)”, “oldukga yeterliyim (3)”, “biraz yeterliyim (2)”
ve “hig yeterli degilim (1)” seklinde 4’lii derecelemenin kullaruldig1 6lcegin yap1 gegerligi, 116 kisilik
pilot bir 6rneklem {izerinde test edilmistir. Dort faktor altinda toplanan 6lgegin (KMO) katsayis1 0.906
olarak bulunmustur. Olgek maddelerinin faktor yiikleri .520 ile .813 arasinda; madde toplam puan
korelasyonu degerleri ise, .476 ile .642 arasinda degismektedir. Dort faktoriin agikladiklar: varyans
orani %57,429’dur. Yirmi maddeden olugsan SEHDO’ nin Cronbach’s Alpha ig tutarlilik katsayis1 ,916
olarak hesaplanmusgtir. Olgekte bulunan dort alt faktdriin giivenirligi ise, “bakis acist sunma (6 madde)
,813”; “neden-sonug iligski kurma (6 madde) ,824”; “¢oziim tiretme (4 madde) ,792” ve “yorumlama (4
madde) ,725” olarak hesaplanmistir. Olgegin dort faktorlii yapisim test etmek amaciyla dogrulayict
faktor analizi (DFA) yapilmistir. Olgegin uyum degerleri x?/sd (183.294/164)=1.118 (p degeri=0.144),
CFI=0.976, TLI=.0.972, RMSEA=0.032, SRMR= 0,0545 olarak hesaplanmistir. Bu uyum indeksleri
modelin iyi uyum verdigini ve SEHDO'nin bir model olarak dogrulandigini gostermektedir (Barrett,
2007; Kline’den aktaran Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012; Hooper, Coughlan ve Mullen, 2008;
Hu ve Bentler, 1999; McDonald ve Ho, 2002; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003). Olgege

iliskin path diagrami Sekil 1’ de sunulmustur.
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Sekil 1. Sanat elestirisi hedef davranis 6l¢egine iligskin path diagrami
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Ders Planlart ve Etkinlikler: Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimi

v

davranislarina uyarlayabilecekleri kazanimlarin 6gretilmesi amaciyla “anlatmak istedigim”, “bakis
agis1 sunma”, “sonug ¢tkarma” ve “ben olsaydim” etkinlikleri gelistirilmistir. Gelistirilen etkinliklerde
¢ocuklarin sanat eserinin vermek istedigi mesajdan cikarilabilecek sonuglar, sanat eserinde anlatilan
olaylarin ortaya ¢ikmasina sebep olabilecek faktorler ve boyle bir durumla karsilastiklarinda ne
yapacaklar1 hakkinda giinliik yasamlari ile iligkilendirerek bilgi vermeleri istenmistir. 18 kisilik pilot
Orneklem iizerinde ders anlatimi yapilarak, 6grencilerin anlatilan konulari kavrama ve giinliik yasamla
iliskilendirme durumlari, zaman, igerik ve ilgili hedef davranislar bakimindan degerlendirilmistir. Pilot
calismaya bagl olarak ders planlarinin igerigi ve etkinliklerde yer alan ifadeler yeniden diizenlenmistir.
Bu kapsamda Dianne Dengel, Edvard Munch, Fikret Mualla Saygi ve Salvador Dali gibi farklh
sanatcilarin eserlerinden toplam 23 sanat eseri segilerek, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin psikolojik ve
sanatsal gelisim stireglerine uygunlugu agisindan ii¢ sanat egitimi alan uzmani ve iki rehberlik ve
psikolojik damisman tarafindan degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmede bu sanat eserleri,
cocuklarin psikolojik ve sanatsal gelisimleri ile elestirel diisiince ve davranis gelisimi arasindaki iligkiye
saglayacag katki goz oniinde bulundurularak doérde indirgenmistir. 18 kisilik pilot drneklem tizerinde
yapilan sanat elestirisi sonucunda, diger sanat eserlerine gore, cocuklarin hazirlanan etkinliklere karsi
motivasyonlarini artiran, i¢ diinyalarinin disavurumunu saglayan ve yasadiklar: olumsuzluklar: pozitif
bir davranisla sonuglandirabildigi g6zlemlenen, mutluluk ve aile kavramlari ile iligkili olan ve “Dianne
Dengel” tarafindan resmedilen sanat eserinin, “mutlulugun resmi” temas: ile iliskilendirilerek
kullanilmasina karar verilmistir. Asil 6rneklem {izerinde yapilan uygulama c¢alismalarinda, ¢ocuklarin
sanat eserinin diisiinsel ve duygusal boyutunu aciklayan hikaye
(yasamdankucukhikayeler.blogspot.com/2013/12/evim.html) yardimi ile sanat eseri iizerinde “Bu
resimde neler goriiyorsunuz?, Sizce bu eserde en etkileyici 6zellik nedir?, Bu eserin duygusal yonii
(manevi) var midir? (Artut, 2007, Yilmaz, 2010) gibi gesitli sorularla sanat elestirisi yapilarak,
Ogrencilerin sanat eserinin vermek istedigi mesaj {izerine diisiinmeleri saglanmistir. Bu dogrultuda
ogrenciler, yoksulluk ve olumsuz yasam kosullar1 i¢inde resmedilen aile bireylerinin, yiizlerindeki
mutluluk ifadelerine odaklanarak, sanat eserinin manevi yoniinii, aile bagi, iletisim ve mutluluk
kavrami tizerinden elestirel bir bakis agis1 ile degerlendirmislerdir. Sosyal risk altindaki 6grencilere
elestirel diisiinme becerileri ile iliskilendirilerek uyarlanan ve ilgili hedef davramislarin her birini
kapsayacak sekilde hazirlanan ders planlar1 ve 6grenme etkinlikleri, her bir subede dokuz ders saatine
uyarlanmistir.

Performans Gérevi: “Uygulama (¢ocuk resimleri)” ve “elestirel boyut” olmak iizere iki
boliimden olusan ve mutluluk/mutsuzluk temalariyla ilgili olarak diizenlenen performans gorevi
“tanimlama, gorev, yonerge ve puanlama yontemi” olmak {izere dort boliimden olusmustur (Kutlu,
Dogan ve Karakaya, 2010). Performans gorevinin ilk boliimii olan “uygulama” c¢alismas: icin
Ogrencilerden, hayatta mutlu ya da mutsuz olmalarina sebep olan bir olay:r diisiinerek
kavramsallagtirmalari, hayal giiclerini kullanip bu kavrami kendi hayatlari ile iligkilendirebilecekleri
resimsel bir ifadeye doniistiirmeleri istenmistir. Performans gorevinin ikinci boliimii olan elestirel
boyut kisminda ise 6grencilerden, resim ¢alismalarinda anlatmak istedikleri durumu elestirel bir bakis
agisiyla degerlendirerek davranislarina olan katkisi ile iliskilendirmeleri istenmistir. Bu dogrultuda
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimin davranislarina olan katkisinin nitel olarak
¢ozlimlenebilmesi amaciyla yedi acik uglu sorudan olusan anket sinif ortaminda 6grenciler tarafindan
cevaplandirilmistir. Ogrencilerin cevaplari arastirmacilar tarafindan gelistirilen analitik dereceli
puanlama anahtar1 (RUBRIK) dogrultusunda puanlandirilmigtir. Puanlama anahtarinda amaca uygun
olarak tema (isim), amag, bakis acisi, neden-sonug iligkisi, sonug ¢ikarma ve ¢dziim tiretme olmak iizere
alt1 adet alt boyut belirlenmistir. Bu alt boyutlar Bloom'un biligsel alan taksonomisine gore analiz ve
sentez basamaklarini igeren iist diizey yetenek ve yaraticilik gerektirmesi nedeni ile esit olarak on (10)
puan tizerinden degerlendirilmis ve baslangi¢ diizeyinde (1), kabul edilebilir (2), oldukga iyi (3) ve ¢ok
iyi (4) seklinde puanlandirilmistir (Bastiirk ve Tastepe, 2014; Kutlu, Karakaya ve Dogan, 2008).
Ogrencilerin elegtirel performans diizeyleri ii¢ farkli sanat egitimcisi tarafindan puanlanarak,
degerlendirmelerin tutarliligr Kendall'in uyum katsayisi(W) ile hesaplanmistir (Can, 2014). Ug farkli
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sanat egitimi alan uzmaninin birbirinden bagimsiz olarak farkli zamanlarda yaptiklar1 puanlar
arasindaki uyusma katsayisi1 ,943 (p<0.01) olarak hesaplanmuistir.

Oz Degerlendirme Formu: Ogrencilerin 6grenme diizeylerini ve yapilan etkinlikleri giinliik
hayatlar1 ile iligskilendirebilecekleri hedef davramislari ne derece kazanabildiklerini tespit etmek
amactyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve iki agik uglu sorudan olusan bir 6z degerlendirme
formu kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Nicel veriler i¢in 6l¢ek puanlarinin normal dagilima uygunlugu, carpiklik-basiklik katsayilari,
histogramlar aracilig ile cizilen normal dagilim egrileri ve Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi degerleri
incelenerek tespit edilmistir (Biiytikoztiirk, 2013; Seger, 2013). Yapilan incelemeler neticesinde, 6lgek
geneli ve tiim alt faktorler icin veri setinde ¢arpiklik (-,167/,785) ve basiklik (-1,021/-,144) katsayilarinin
#2 araliginda oldugu ve histogramlar aracilig ile bakilan normal dagilim egrilerinde normallikten agir1
sapmalar olmadig tespit edilmistir (Eroglu, 2010). Bu nedenle SEHDO ve alt faktorlerine iligkin olarak
hesaplanan puanlarin normal dagilim o&zelligi gosterdigine karar verilmis ve parametrik analiz
teknikleri kullanilmigtir. Bu dogrultuda ortalama puanlar sonucu gozlenen farkliliklarin anlamli olup
olmadig tekrarh dlciimler icin tek faktorlit ANOVA sonuglari incelenerek tespit edilmistir. Farkin hangi
degiskenlerden kaynaklandigini belirlemek i¢in Bonferroni testi yapilmistir.

Nitel veriler icerik analizine tabi tutulmustur (Sahin, 2010; Yildirim ve Simsek, 2013). Birinci
asamada sosyal risk altindaki 6grencilerin goriislerine iliskin agik kodlamalar yapilarak, bir ciimle ya
da paragrafi temsil eden anlamli boliimler kodlanmistir (Elo ve Kyngas, 2008; Biiyiikoztiirk, Cakmak,
Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2008). Ogrencilerin farkli arastirma sorularinda bir digeri ile iliskili ve
benzer olarak verdikleri cevaplar bir araya getirilerek diizenlenmistir (Duncan, 1989; Yildirim ve
Simgek, 2013). Ikinci asamada, olusturulan kodlardan yola gikarak “tematik kodlama” yapilmustir.
Olusturulan kodlar mana ve alakas1 bakimindan gruplandirilarak, aralarindaki ortak yonler bulunmus
ve bu benzerlikleri aciklayabilecek temalar olusturularak, ayni grupta olan kodlar iligkili temalar
altinda birlestirilmistir. Ortaya ¢ikan tema sayisinin fazla olmasit durumunda bir iist diizey kodlama
daha yapilarak alt temalara yer verilmis ve temalarin altinda yer alan kodlarin anlamli bir biitiin
olusturup olusturmadigini belirlemek icin veri seti birka¢ kez daha analiz edilmistir (Elo ve Kyngas,
2008; Yildirim ve Simsek, 2013). Uciincii asamada, veriler diizenlenerek ortaya ¢ikan temalarin veri
setini anlamli1 bir sekilde agiklamasi saglanmuistir. Veri setinin etkililigini ve anlasilirligini saglayabilmek
amaciyla olusturulan tablolar sadelestirilmis ve elde edilen veriler tema ve alt temalar arasinda iligki
kurularak sunulmustur (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma verileri 6n yargilardan uzak durularak
seffaf bir sekilde analiz edilmistir. Veriler yorumlanirken olusturulan temalar frekans verilerek
kullanilmis, 6grencilerin goriisleri ile desteklenmis ve 6nemli bulunan gortisler acik bir sekilde ifade
edilerek, yorumlanmustir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Bulgular

Nicel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Sosyal risk altindaki ¢ocuklarin sanat elestirisi yoluyla egitim almadan 6nce ve egitim aldiktan
sonra elestirel diisiinme becerilerinde meydana gelen degisim, kazandirilmasi planlanan hedef
davraruslarla iliskilendirilerek, 6grencilerin SEHDO'den aldiklar: puanlar dogrultusunda
karsilagtirilmistir. C)lgegin geneline ve alt faktorlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. SEHDO'nin Geneline ve Alt Faktorlerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Ol¢ek ve Faktorleri Ol¢iim N X SS
On Test 54 44,24 12,09
Olcek Geneli Son Test 54 58,98 12,96
Kalialik Testi 54 58,63 14,88

On Test 54 13,65 416

Bakis Agist Alt Faktorii Son Test 54 17,85 4,60
Kalialik Testi 54 17,63 4,66

L On Test 54 13,19 3,97

I:aelizzisonug llighisi Alt ¢ Test | 54 17,85 4,03
Kaliailik Testi 54 17,43 4,69

R On Test 54 8,26 2,50
g;f;rgiwetme Alt SonTest 54 11,39 2,79
Kaliailik Testi 54 11,70 3,23

On Test 54 9,15 2,78

Yorumlama Alt Faktorii  Son Test 54 11,89 2,85
Kaliailik Testi 54 11,87 3,06

Tablo 2'ye gére SEHDO'nin geneli ve tiim alt faktorleri igin 6n-test ortalama puani; son-test ve
kalicilik testi ortalama puanlarina gore daha diisiiktiir. Bu ortalama puanlar sonucu gozlenen
farkliliklarin anlamli olup olmadig: tekrarli dlgiimler igin tek faktdrlit ANOVA sonuglari incelenerek
belirlenmis ve Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. SEHDO'nin Geneline ve Alt Faktorlerine Iliskin Tekrarli Olciimler icin Tek Faktorlit ANOVA
Sonuglar

OIQek ve v K . Kareler sd Kareler F Anlamlh
Faktorleri aryansth Raynagt Toplami Ortalamasi P Fark

Denekler Arasi 17687,605 53 333,728
.. . Ol¢iim 7640,160 2 3820,080 37,851 ,000* 2-1, 3-1
Olgek Geneli Hata 10697,840 106 100,923

Toplam 36025,605 161

Denekler Arasi 1669,364 53 31,497
Bakis Acist Alt Olgﬁm 604,309 2 302,154 21,039 ,000* 2-1, 3-1
Faktori Hata 1522,358 106 14,362

Toplam 3796,031 161

Denekler Arasi 1709,809 53 32,261
Neden-Sonug Olgﬁm 718,975 2 359,488 33,125 ,000* 2-1, 3-1
ﬂi@kisi Alt Faktorii Hata 1150,358 106 10,852

Toplam 3579,142 161

Denekler Arasi 803,438 53 15,159
Cozim Uretme Alt Olgﬁm 391,642 2 195,821 42,101 ,000* 2-1, 3-1
Faktori Hata 493,025 106 4,651

Toplam 1688,105 161

Denekler Arasi 834,179 53 15,739
Yorumlama Alt Olgﬁm 268,605 2 134,302 28,243 ,000* 2-1, 3-1
Faktoru Hata 504,062 106 4,755

Toplam 1606,846 161
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Tablo 3’deki degerler Fe 6= 37,851, p<.001, s6z konusu degiskenlerin ortalamalar1 arasindaki
farkin istatistiksel olarak anlamli oldugunu gostermektedir. Bu farkin hangi degiskenlerden
kaynaklandigini belirlemek icin “Bonferroni testi” yapilmis ve sosyal risk altindaki ¢ocuklarin 6n-
testteki (1) bilgi diizeylerini, uygulama sonrasinda son-test (2) ve kalicilik testinde (3) arttirdiklar: tespit
edilmistir. Ote yandan son-test (2) ve kalicilik testi (3) puanlari arasindaki farkin, anlamli bulunmadigt
goriilmektedir. Bu bulgu, dgrencilerin sanat elestirisi hedef davranis kazanimlarindaki 6l¢iimiin, daha
sonra yapilan kalicilik ¢alismalarindaki 6l¢iim sonuglarindan farklilasmadigini, yani 6grencilerin gorsel
sanatlar egitimi yoluyla kazandiklar1 becerilerin etkisinin, uygulama sonrasinda da devam ettigini ve
ogrenmenin kalici oldugunu gostermektedir. Bu bulgu sosyal risk altindaki ¢ocuklarin sanat elestirisi
yoluyla uygulanan gorsel sanatlar egitimi programi sayesinde giinliik yasamlarina uyarlayabilecekleri
hedef davranislarin kazandirilmasina yonelik olumlu bir gelisimsel siire¢ sergilediklerini
gostermektedir. SEHDO alt faktorler bazinda degerlendirildiginde, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin
sanat eserinin diisiinsel ve duygusal yapisindan yola ¢ikarak, edindikleri bilgilerle giinliik yasamlar1
arasinda iliski kurabildikleri, kendilerinden ya da baskalarindan kaynaklanan sorunlar1 sanat yoluyla
¢oziimleyerek giinlitk yasamlarina uyarlayabilecekleri davramigsal bir gelisim sergiledikleri
sOylenebilir.

Nitel Verilerin Analizinden Elde Edilen Bulgular

Sosyal risk altindaki g¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri ile giinlitk yasamlarinda
sergiledikleri davramislar arasinda iliski kurabilme becerileri yapilan simf igi etkinlikler, 6z
degerlendirme formu ve performans gorevinin uygulama (resim) ve elestirel boyutundan elde edilen
verilerin igerik analizine tabi tutulmas: yolu ile degerlendirilmistir. Bu kapsamda 6grencilerin, resim
calismalarinda mutluluk ve mutsuzluk kavramlarint anlatmak igin kullandiklari temalara iliskin
bilgiler Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Sosyal Risk Altindaki Cocuklarin Resimlerindeki “Mutluluk/Mutsuzluk Tema Se¢imlerine”
Gore Dagilimlari

Mutluluk Mutsuzluk

Mutlulugu Yakalama Temasi Farkindalik Temasi

Giiclii Olmak Giizeldir (K3) Az laf ¢cok is (E4)

Bir Kitap Bin Hayat (K5) Bir yasam icin bir organ bagist (K6)

Benim Diinyam (K7) Her ¢ocuk dzeldir (E10)

Ozgiirliik (K11) Giilme cocuga gelir bagina (K14)

Umitsiz Olmamak (K16) Cevre kirliligi (K18)

Renkli Sonbahar (K20) Sigarasiz hayatlar rahat beyinler (E20)

Her Gittigimiz Yol Mutluluk Olsun (K23) Cevre (K22)
Birlik ve Beraberlik Temasi Siddet Temas1

Hayatin Inceligi (E2) Gocuklarin ne sugu var? (E8)

Asklarin Birlesimi (E17) Kavgasiz hayatlar renkli diisiinceler (K9)

Giizel Bir Giin Daha (K25) Yeni evliler (E21)

Yardimlagmamn Giicii (K26) Simdi hapistesin atti§in tokata degdi mi? (E24)

Stimiiklii Fadime (E26)
Dayag1 hak edenler erkeklerdir (E27)

Dogay1 Koruma Temasi Adaletsizlik Temasi

Duvardaki Manzara (E3) Terazinin iki yiizii (K4)

Yesili Kaybetmeyelim (E5) Adaletsizlik asla mutluluk getirmez (E7)

Temiz Cevre Temiz Yasam (K10) Beni gormiiyor musunuz? (K8)

Temiz Diinya Temiz Cevre (K12) Bayanlar: kiigiik gormeyin, yiiceltin! (K15)

Zengin kiz fakir oglan (E18)
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Tablo 4. Devam1

Oyun Alani Temasi Oliim Temas1
Cocuk Diinyast (E9) Trafigin 6nemi (E13)
Cocuklara Diinya Birakin (E11, E12, E14) Soma faciasi 302 (E15)

Aile viicuda benzer (K17)
Somadaki insanlarin 6nemi (E22)
Soma ile ilgili (E23)

Yalnizlik Temasi

Kirik kalpler yalmiz hayatlar (K2)
Yanlis arkadasliklar yalmiz insanlar (K13)
Yalnmizlik senfonisi (K19)
Yalnizlik boyle bir sey (E19)
Karanlik diinya (K21)
Ikiyiizliiliilk Temas1
Maskenin altindaki yiiz (K1)
Bir kiip i¢inde var bin kiip (E6)
Tkiyiizliiliik (K27)

Tablo 4'de sosyal risk altindaki cocuklarin, giinliikk yasamlarinda mutlu ya da mutsuz
olmalaria sebep olan olaylar1 resmettikleri calismalarini bireysel, toplumsal ve cevresel faktorler
dogrultusunda elegtirel ve gorsel bir bakis agisi ile degerlendirerek, isimlendirdikleri goriilmektedir.
Ogrencilerin resimleri kullandiklar1 temalarla iliskilendirildiginde, kadinlara uygulanan siddetten,
toplumsal ya da bireysel olarak yasanan adaletsizliklerden ve dliimle sonuglanan toplumsal olaylardan
duyduklar1 rahatsizliklar1 elestirel bir bakis agis1 ile degerlendirerek, insanlarin birlik ve beraberlik
icinde oldugu mutlu bir diinyaya olan o6zlemlerini, mutsuzlugu resmederek ifade ettikleri
goriilmektedir. Ayrica olusturulan temalar, gorsel sanatlar egitiminin toplumda var olan bazi olumsuz
davrarnug Oriintiilerinin kisi tizerinde yarattigi duygusal gelisim yoluyla bu davranislarin niteligi
hakkinda degerlendirme yaparak, giinliik yasamlarina uyarlayabilecekleri olumlu hedef davranislari
kazanmalarinda etkili bir 6grenme, sorun belirleme ve problem ¢6zme alani olarak kullanilabilecegini
gostermektedir. Dolayisiyla elestirel diisiinme becerisi gelistikge bireylerin ¢evrelerinde ya da giinliik
yasamlarinda karsilastiklar: olaylara iliskin bakis acilariin da gelistigi ve elestirel diisiinen bireylerin
toplumsal olaylara yonelik farkindaliklarinin da arttig1 goriilmektedir.
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Tablo 5. Sosyal Risk Altindaki Cocuklarin Resimlerindeki Mutluluk/Mutsuzluk Kavramlarini Ifade
Etmek icin Kullandiklar1 Gostergelere Gore Dagilimlari

Mutluluk

Mutsuzluk

Aileyi Anlatan Gorsel Gostergeler

Oliimii Anlatan Gérsel Gostergeler

Gdosteren... Gosterilen (frekans)
Cocuk... Beklentileri karsilanan (11)
Ev... Sicak yuva (5)

Pencere... Hayata agilan yol (5)
Gokkusagi... Hayatin renkleri (2)
Kadmn... Yardimlagmanin gostergesi (1)
Semsiye... Kotiiliiklerden koruma (1)

Gdosteren... Gosterilen (frekans)
Oliim... Hayat: zorlastiran (4)
Maden Isisi... Can giivenligi (3)
Tabut... Oliimiin gostergesi (2)
Aile Mezarlig1... Tek basina kalma (1)
Trafik Kazast... Kurallara uymama (1)

insan Yasamini Anlatan Gorsel Gostergeler

Siddeti Anlatan Gorsel Gostergeler

Gosteren... Gosterilen
Agag... Insanin yeniden dogusu (6)
Kalp... Hayata bakis agist (4)

Gosteren... Gosterilen
Cocuk... Kavgada ve savasta arada kalan (10)
Gozyast... Uziintiiniin gostergesi (7)

Oyun Parka... Eglence (4)
Karateci... Giiciin temsili (1)
Ugan Balon... Fikir 6zgiirliigii (1)
Ucan Hali... Ozgiirliigiin sembolii (1)
Yol... Zamanmn gostergesi (1)
Goban... Hayattaki secimlerimiz (1)
Koyun... Toplumu yéneten kadin/Yonetilen erkek
(1)
Dogay1 Anlatan Gorsel Gostergeler

Kadin... Siddet goren (3)
...Oliimiiyle ailenin yikildig1 (1)
...Deger verilmeyen (1)

Bulut... Karamsar diistinceler (3)

Simgek... Kavga (2)

Savas... Toplumsal yara (1)

Silah... Savas (1)

Insan Sagligin1 Anlatan Gorsel Gostergeler

Gasteren... Gosterilen
Hasta... Caresizlik gostergesi (3)
Beyin... Zarar goren (2)
Sigara... Zarar veren (1)
Tinsel Duygulara Yonelik Gorsel Gostergeler

Gasteren... Gosterilen
Manzara... Mutlu bir hayat (2)
Piknik... Dogay1 koruma (2)
Koy Yasamu... Mutlu ve huzurlu bir yasam (1)

Gasteren... Gosterilen
Palyaco... Gergek duyguyu saklama (1)
Dondurma... Insanlarin ruh hali (1)
Giinbatim... Giden zaman (1)
Insan Golgesi... Kendisi ile yiizlesme (1)
Ucurum... Yalmizlik (1)

Diger

Gosteren... Gosterilen
Cop... Dogay: kirletme (2)
Terazi... Adaletin gostergesi (2)
Telefon... Hletigim (1)
Zincir... Hayata adim atmay: zorlastirma (1)

Tablo 5’de sosyal risk altindaki ¢ocuklarin mutluluk ve mutsuzluk kavramlarini ifade etmek
igin resimlerinde kullandiklar1 simgeler, gorsel gostergenin (resimlerin) fiziksel varligini ifade etmek
i¢in kullandiklar1 bigimsel anlatim diizeyi (gosteren) ve gosterenin iliskilendirildigi zihinsel kavramin
igerigi (gosterilen) dikkate alinarak degerlendirilmistir (Giinay, 2008). Tablo 5 incelendiginde,
ogrencilerin bir kisminin (=11) resim ¢alismalarinda mutlulugun bir gostergesi olarak, sosyo-ekonomik
ve sosyo-kiiltiirel yasam standartlarina yonelik beklentileri karsilanan “gocuk” figiiriinii resmederken;
bir diger kisminin (~10) mutsuzlugun bir gostergesi olarak, aileler, toplumlar ve {ilkeler arasindaki
kavga ve savaslarda en ¢ok tiziilen taraf olarak” ¢ocuk” kavramini resmettikleri goriilmektedir. Diger
taraftan “kadin” kavrami mutlulugu ifade ederken ailede yardimlagmanin gostergesi olarak
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resmedilmis olmasina karsin; mutsuzlugu ifade ederken de siddet goren, dliimiiyle ailenin yikildig1 ve
deger verilmeyen bir birey olarak da resmedilmistir.

Insan yasamini anlatan resimler incelendiginde, ogrencilerin bir kisminin (f~6) yasanan
sikintilar, hastaliklar ve hayatta karsilasilan zorluklarla miicadele etme konusunda duygu ve
diisiincelerini “aga¢” kavramini kullanarak yeniden dogusu anlatmak istedikleri goriilmektedir. Ayrica
Ogrencilerin bir kismi (f=4) mutlulugun gostergesi olarak, “insan kalbini” hayattaki olumsuzluklarin
pozitif bir tutuma doniistiiriilmesinde etkili olan bir bakis agist ile resmetmislerdir. Bu durum
ogrencilerin hayatta mutlu olmalarina sebep olacak faktorlerin insan kalbindeki pozitif diisiincelerle
sekillenebilecegine olan inanglarmin bir gostergesi olarak tanimlanabilir. Diger taraftan K7 kodlu
Ogrencinin, toplumun kadinlar tarafindan ydnetilmesi gerektigine iliskin resim calismasinda kadinm
yoneten bir “goban” olarak resmetmesi, kadinin toplum iginde deger verilmeyen yoniinii ¢oban
kavramina atfederek, aslinda kadinlar1 yonetme becerisi yiiksek, yonettigi kisiler arasinda dengeyi,
iletisimi ve birlik-beraberligi saglayabilecek 6nemli bir deger olarak yticelttigi goriilmektedir. Ayni
calisma icinde erkegin yonetilen bir “koyun” olarak resmedilmesi ise, gerek fikir gerekse diisiince
tarzlar1 agisindan kadinlarin toplumu erkeklerden ¢ok daha iyi yOnetebilecekleri diisiincesi ile
iliskilendirilebilir. Bu durum ayni zamanda zihinsel ve gorsel anlatimin elestirel diisiinme becerisini
gelistirdigini ve sanat elestirisinin bu gelisim {izerinde etkili olabilecegi gercegini de ortaya
koymaktadir.

Tinsel duygularin anlatimina yonelik gorsel gostergeler incelendiginde, E6 kodlu 6grencinin insanlarin
farkli ruh hallerine iliskin duygusal tepkilerini farkli renklere atfederek dondurma toplari ile resmettigi
goriilmektedir. Bu durum gorsel yolla verilen sanat egitimi derslerinin gorsel alg1 tizerinde énemli ve
olumlu bir etkisinin oldugu ve 6grencilerin gorsel kavramlar: zihinsel olarak ifade edebilecekleri bir
anlatim yolu kesfetmelerinde etkili bir 6grenme alami olarak kullanlabileceginin bir gostergesidir.
Diger taraftan K19 kodlu 6grencinin ugurum kavramini arkadaslari ile olan olumsuz iletisimi nedeniyle
hayatta tek basmna kaldigimi ifade etmeye calistigi yalnizlik kavramina ve bu kavrama iliskin
duygularini zamanin kaybi olarak gormesi nedeniyle giinbatimi kavramina atfederek resmettigi
anlasilmaktadir. Tablo 5 den, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin dogada bulunan ¢esitli figiir, nesne ya da
varliklara iliskin cesitli kavramlar: elestirel bir bakis acis1 ile degerlendirmelerinde uygulanan gorsel
sanatlar egitimi programinin hayal diinyalar1 ve yaraticiliklarinin gelistirilmesine 6nemli dl¢iide katki
sagladig1 goriilmektedir. Yine tablodan 6grencilerin gorsel sanat uygulamalar: ile farkli kavramlar:
farkli duygulara atfederek, giinliik yasamlari ile iligkilendirebilecekleri gorsel ve elestirel bir anlatim
yolu kesfettikleri anlagilmaktadir.

Tablo 6. Sosyal Risk Altindaki Cocuklarin Elestirel Diisiinme Becerileri Ile Davranuglar1 Arasindaki
Miski

Aileye Yonelik Davranissal Kazanimlar Derslerine Yonelik Davranigsal Kazanimlar

Maddi Zorluklarla Miicadele Etme Sanatsal Gelisim
Para mutluluk iliskisi (16) Diisiinceyi sanata dékme (21)
Aile biitcesine katki (13) Kendi bakis acisini fark etme (5)
Tasarruflu olma (11) Diger Derslerle ligkilendirme
Elindeki ile yetinme (4) Konulari elestirme (10)

Birlik ve Beraberlik Derslerine saygimin ¢ogalmasi (4)
Zorluklara gogiis germe (14) Gdriislerini belirtme (2)
Aile i¢i dayanisma (11) Zor olmadigim diisiinme (1)
Koruma duygusu (8) Derse Katilim
Aile bag1 (4) Fikirlerin ¢ogalmasi (6)

Aile i Tletisim Cevap verme yetenegi (4)
Karsilikli konusma (10) Dinlemeyi 6grenme (2)
Huzuru koruma (9) Birlikte ders isleme aliskanlig: (1)

Kargiliklh giiven duygusu (9)
Esler arasindaki iliski (4)
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Tablo 6. Devam1

Sorunlarin Coziimiine Yonelik Davranigsal
Kazanimlar

Bakis A¢isina Yonelik Davranigsal Kazanimlar

Pozitif Diisiinme
Insanlara sevgiyle yaklagma (19)
Insanlara saygyla yaklagma (17)
Yokluktan mutlu olma (6)
Kardeslik duygusu (3)

Mutsuzlugun Ustesinden Gelme
Mutlu olmaya kalpten inanmak (16)
Her ise inangla baslamak (4)
Para olmasa da hayalleri korumak (3)

. Nazik ol 1

Ikiyiizlii davranmamak (3) e o (0

Hayata renkli diisiincelerle bakmak (2) Hosgdriilii olma (1)
Y s Sabirli olma (1)

Zamanini eglenerek gecirmek (1)

Ortak kararlar almak (1)

Oziir dilemekten cekinmemek (1)

Kiiskiinliiklere son vermek (1)

Yalniz yagamamak (1)

Kendi diigiincelerimizle hareket etmek (1)
Zorluklarla Miicadele Etme

Mutlulugu, sevgiyi, huzuru koruma (8)

Dogruyu ve yanls: ayirt etme (1)
Kiiskiinliiklere son verme (1)
Empati Kurma
Olumsuz davramst koreltme (9)
Hastaliklar1 6ziimseme (5)
Deger verme (2)

Kisilik Gelisimine Yonelik Davranigsal

- Kazanimlar
Umidi kaybetmeme (6) -
s o Yardimseverlik (10)
Eksikliklere coziim iiretme (2)
. o ) Sorumluluk (9)
Gegmige bakarak gelecegi yonlendirme (2) ) .
o Siddeti bastirma (9)
Giiclii kalma (2) N .
Dogay1 koruma bilinci (8)
Hakkini arama (2) )
Adaletli olma(4)

Zararh aligkanliklarin farkina varma (3)

Tablo 6’da sosyal risk altindaki ¢ocuklarin gorsel sanatlar egitimi yoluyla uygulanan sanat
elestiri programi sonrasinda 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerindeki gelisimi giinliik yasamlar1
ile iliskilendirdikleri davranissal kazamimlarina yonelik bilgiler yer almaktadir. “Aileye yonelik
davrarnugsal kazanimlar” incelendiginde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun, bir ailede mutluluk
kavraminin paradan daha 6nemli oldugu ve aile bireylerinin para olmasa da mutlulugu koruyarak
hayatlarini kolaylastirmalar1 gerektigi konusunda ortak goriise sahip olduklar1 goriilmektedir. K27
kodlu 6grenci, yapilan ders igi etkinlikler sayesinde, fakirligin mutsuzluk olmadigini ve mutlulugun
fakirlikle dlciilemeyecegini 6grendigini belirtmistir. K17 kodlu 6grenci ise goriiglerini, “... Ben her zaman
para isterdim ama... hersey mutluluktan ibarettir” seklinde ifade ederek, mutlulugun paradan daha 6nemli
olduguna yonelik biling kazandigini belirtmistir. Ayrica sosyal risk altindaki ¢ocuklar, sanat eserinde
anlatilan duyguyu gilinliik yasantilartyla iliskilendirerek, ailelerinin alamayacag: seyler icin 1srarda
bulunmayacaklarini ve maddi harcamalarinda daha dikkatli davranmalari gerektigi konusunda biling
kazandiklarini da ifade etmislerdir. K4 kodlu 6grenci bu konudaki goriislerini, “...baz: kisiler ailelerinden
bir siirii sey istiyorlar ve aileleri almazsa kiisiip tavir yapanlar var. Bunlardan biri de benim. Bende bundan sonra

“

asla her sey icin 1srarda bulunmayacagim” seklinde; K7 kodlu 6grenci, “...bazen eve gittigimde bu derste
yaptiklarimi diistiniiyorum. Hatta suna karar verdim: ben elimdekinin kiymetini bilip ona nem vermeliyim. Bana

bu dersle ¢ok yardimct oldunuz” seklinde ifade etmislerdir.

Sosyal risk altindaki ¢ocuklarin biiytiik bir cogunlugu, yapilan ders igi etkinlikler sayesinde aile
icinde yasadiklar1 sorunlarin ¢oziimiinde aile ici iletisimin 6nemli oldugunu ve sorunlarin karsilikli
konusularak ya da ani g¢ikislar karsisinda gosterilen tepkileri hafifleterek ¢oziilebilecegine yonelik
farkindalik kazandiklarini belirtmislerdir. K9 kodlu 6grenci, ailesinde bazen ani ¢ikislar yasadigini
ancak yapilan etkinlikler sayesinde, kendisini sanat eserinde anlatilan ailenin yerine koyarak daha ¢ok
diizelmeye calistigini ifade etmistir. Bu durum elestirel diisiinebilen bireylerin duygusal agidan
geliserek, etkin bir sekilde iletisim kurma becerisi gelistirdiklerinin bir gostergesidir. Diger taraftan K19
kodlu 6grenci, aile bireyleri ile ¢cok fazla konusmadigini, ancak yapilan sanatsal ¢alismalardan gikardig:
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dersleri kendi yasamina uyarlayarak ailesindeki bireylerle iliskilerini daha da arttirdigini ifade etmistir.
E4 kodlu 6grenci ise, aile bireylerinin ¢ok ve bos konusmak yerine; az konusup daha fazla ¢oztim
iireterek kendilerini daha iyi ifade edebileceklerini belirtmis ve aldig1 egitim sayesinde iletigimin
*...Ben igine kapamik birisiyim. Babamla,
annemle ya da kardesimle cok fazla konuskan degilim. Odamda miizik dinleyen ve kitap okuyan bir tipim. Belki
daha fazla konuskan olursam ailemle aramdaki soguklugu yok edebilirim” seklindeki ifadesiyle uygulanan

7

onemini kavradigini vurgulamistir. Ayrica K26 kodlu 6grenci,

gorsel sanatlar egitimi programinin aile igi iletisimin, aile bireylerinin birbirlerini anlamasi ve
aralarindaki duygusal bag: giiclendirmesi agisindan énemli oldugunu kavramasina yardimeci oldugunu
vurgulamustir.

Tablo 6’da davramigsal kazanimlar incelendiginde sosyal risk altindaki 6grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun hayatin insanlara gosterilen sevgi ve saygi ile daha da giizellesecegine ve bu
kavramlarin hayata bakis acilarimi kolaylagtirdigina yonelik ortak goriis belirttikleri goriilmektedir.
Yine 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu smirli maddi olanaklarin insan yasami iizerindeki olumsuz
etkisini ortadan kaldiracak yasam standartlarinin ancak pozitif diistinmeye bagli olarak gelisebilecegini
ogrendiklerini belirtmislerdir. Bu konuda K2 kodlu 6grenci, yapilan sanat etkinliklerini kendi ig
diinyas1 ve giinlitk yasamu ile iliskilendirerek, i¢ diinyasinda kiiskiinliiklere ve kirginliklara son
verdigini ifade etmistir. K27 kodlu o6grenci ise, insanlara duygularini ifade ederken onyarg: ile
yaklasmak yerine hosgoriiyle yaklasarak aradaki iletisimi saygi cercevesinde korumasi gerektigini
anladigini ifade etmistir. Bu baglamda insanlara kars: hissettigi duygular1 kaba olmadan nazik ve
saygili bir sekilde dile getirdigi takdirde hem kendisinin hem de karsisindakinin daha mutlu olacaginm
dile getirerek, pozitif diisiinmenin insan hayatindaki énemini kavradigini vurgulamistir. Bu durum
elestirel diislinen bireylerin karsilikli iletisim siirecinde davranislarini kontrol ederek, olaylara daha
akila bir gozle yaklastiklar ile iligskilendirilebilir. Dolayisiyla elestirel diisiinme becerisi gelistikce
kisinin olumsuz davranislarini kontrol etme becerisinin de gelistigi sdylenebilir.

“Olumsuz davranigi koreltme” temasi incelendiginde, sosyal risk altindaki 6grencilerin (f=9)
sergiledikleri olumsuz davranislarin bagkalar1 {izerindeki olumsuz etkilerini kesfetme yetenegi
kazanarak olumlu davranis degisikligine yoneldikleri goriilmiistiir. K6 kodlu 6grenci, “karsimdaki bir
kisiye onun rahatsiz olacag: bir sey yapsam oda bana aymisim yapsa ne gibi duygular hissederdim” seklindeki
ifadesiyle, empati gelistirmeyi 6grendigini vurgulamistir. K20 ve K23 kodlu 6grenciler ise, mutlu olmak
i¢in insanlara artik iyi yonden bakmay1 denediklerini ifade etmislerdir. Ozellikle K23 kodlu ogrenci
duygularimni, “Bakis acim insanlara kars: daha anlayish oldu. Ben artik ¢oziim yollar: bulabilivim. Ciinkii resim
bana yardimci oldu” seklinde ifade ederek bakis agisindaki olumlu degisimi dile getirmistir. “Hastaliklar
Ozlimseme” alt temas: incelendiginde, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin bir kisminin (f=5) insanlarin ve
ozellikle de ¢ocuklarin yasadiklar: hastaliklara iliskin bilinglendikleri ve bu tarz ¢ocuklara iliskin
sergiledikleri olumsuz davraniglarindan, uygulanan gorsel sanatlar egitimi sayesinde vazgectikleri
goriilmektedir. K14 kodlu 6grenci bu konudaki goriislerini, “Eskiden LOSEV'li cocuklar gordiigiimde
actyarak bakardim. Artik boyle seyler yapmayacagim. Ben artik LOSEV'li cocuklar: anlamaya calisacagim. Ciinkii
bir giin ben de onlar gibi olabilirim” seklinde ifade etmistir.

Tablo 6’da “sorunlarin ¢6ziimiine yonelik davranissal kazanimlar” bashg: altinda olusturulan
mutsuzlugun iistesinden gelme temas: incelendiginde, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun mutlu
olmaya kalpten inanarak daha mutlu bir hayat siirdiirebilecekleri konusunda ortak bir goriise sahip
olduklar: goriilmektedir. Yine 6grencilerin bir kismi (f~=4) her ise inangla baslayarak ve para olmasa da
hayallerini koruyarak (f=3) sorunlarin ¢6ziilebilecegine iligkin goriis belirtmislerdir. Bu dogrultuda K23
kodlu 6grenci gortislerini, “Artik bakis agim daha anlayish oldu. Her zaman her ige inangla baslayalim, mutlu
ve huzurlu olalim” seklinde ifade ederek, inangla baslanan her isin mutlulukla sonuglanacagin
ogrendigini sdylemistir. K2 kodlu 6grenci, kiiskiinliigiin bireysel ve toplumsal olarak insanlar arasinda
mutsuzluga sebep oldugunu belirterek, kiiskiinliigii yalnizliga ve karanliga benzetmis, bu konudaki
goriislerini de, “Ben i¢ diinyamda kiiskiinliiklere, kirginliklara son verdim. Resmimin temas: kiiskiinliik yani
mutsuzluk ama ben mutlu oldum. Ciinkii bu resim insanlara kiiskiinliigiin ne kadar kotii bir sey oldugunu
anlatti” seklinde ifade ederek kiiskiinliige son vermenin mutsuzlugun diistesinden gelmede
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kullanilabilecek etkili bir sorun ¢6zme bi¢imi oldugunu vurgulamis ve uygulanan gorsel sanatlar
egitimi programinin i¢ diinyasinda yasadigr kirginhiklari ¢oziime kavusturmadaki etkisini dile
getirmisgtir.

Sorunlarin ¢oztimiine yonelik davramissal kazanimlar altinda degerlendirilen “zorluklarla
miicadele etme” temas: incelendiginde sanat elestirisi yoluyla uygulanan gorsel sanatlar egitimi
programinin, 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerine 6nemli katkilar sagladig ve 6grencilerin sanat
elestirisini gilinliik yasamlarina uyarlayarak, davranissal agidan sorunlarinin ¢oziimiinde etkili bir
sekilde kullanabildikleri goriilmektedir. Bu dogrultuda Ogrencilerin bir kisminin (f=8) zorluklar
karsisinda mutlulugu, sevgiyi ve huzuru koruma bilinci kazandiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica bazi
Ogrencilerin (f=6) zorluklar karsisinda {imidini kaybetmeden miicadele etmenin insani1 hayata daha
fazla yakinlastirdig1 ve insanin elde ettigi bir takim manevi degerlere daha fazla inanarak sarilmasina
sebep oldugu yoniinde goriis belirttikleri de goriilmektedir. Bu dogrultuda K4 kodlu 6grenci
goriislerini, “Her ne gelirse basimiza onlardan pes etmemeliyiz... Yaptiimiz ve yapacagimiz seylere daha ¢ok
sarilmalnyiz. Pes etmeden devam etmeliyiz ki istedigimiz sonuca ulasalim” seklinde ifade etmistir. K19 kodlu
ogrenci de diislincelerini, “Mutsuz olabilecek durumda ya da caresizlikte bile ¢oziim iiretip mutlu olmak
onemlidir. Bir seyin yoksa veya eksikse buna ¢oziim iiretmelisin” seklinde ifade ederek kisinin var olan
eksikliklerine {iziilmesi yerine bu eksiklikleri ¢6ziim tireterek varliga doniistiirebilecegi yoniinde biling
kazandigini belirtmistir.

Tablo 6’da “derslerine y&nelik davramssal kazanimlar” baslig1 ve sanatsal gelisim temasi
altindaki diisiinceyi sanata dokme alt temasi incelendiginde sosyal risk altindaki 6grencilerin, yapilan
sanatsal etkinliklerin ve elestiri yonteminin sanatsal anlamda duygu ve diisiincelerini ifade
edebilmelerine katk: sagladigini belirttikleri goriilmektedir. Yine tablodan, 6grencilerin bir kisminin
yapilan etkinlikler sayesinde kendi bakis a¢ilarinin farkina vardiklari ve bu durumu kendi hayatlarina
da uyarlayarak, giinlitk yasamlarinda kullanabilecekleri davranigssal bir degisim sergiledikleri de
anlasilmaktadir. K14 kodlu 6grenci, derste yapilan farkli etkinliklerin, eser inceleme ve elestiri
yontemlerinin bakis agisinin gelisimine ve ¢oziim {iretme becerisi kazanmasina katkida bulundugunu
belirterek, yapilan ders igi etkinlikler aracilig1 ile kazandig1 davranislari olaylara olan bakis agisini her
zaman ortaya koyarak gelistirecegini ifade etmistir. Ayrica, bazi 6grencilerin 6grendikleri bilgileri
gorsel sanatlar dersi disindaki derslere uyarlayarak, diger derslerde anlatilan konulara elestirel bakis
agisiyla yaklasacaklarini belirttikleri de goriilmektedir. Bu konuda K1 kodlu 6grenci gortislerini,
“Elestiri yapmay1 ve konuyu anlatabilmeyi ogrendim, Artik derslerimdeki her konuyu elestirerek yorum
yapacagim” seklinde; K27 kodlu 6grenci de, “Bu resimden bir ders alinabileceini, 63rendiklerimizi kendi
hayatimizdaki ve diger derslerimizdeki zorluk veya kolayliklara benzetme yapabileceimizi 6grendim” seklinde
ifade etmislerdir.

K2 ve K3 kodlu 6grenciler diger derslerde kendilerine fikirlerini 6zgiirce ifade edebilecekleri
bir ortamin sunulmadigini dile getirmislerdir. Bu konuda K2 kodlu 6grenci goriislerini “Diger derslerde
genellikle bize 6zgiirce fikrimizi sunmamiz izin verilmez. Sa¢maysa bize kizarlar” gseklinde ifade etmistir. E8
kodlu 6grencinin de, sinif iginde yapilan etkinlikleri ve sunulan ¢6ziim 6nerilerini, zorlandig bir ders
olan Ingilizce ile iligkilendirdigi ve bu sorununun iistesinden kendi iirettigi ve yasamina uyarladig
¢Ozlim Onerisi ile geldigi goriilmektedir. E8 kodlu 6grenci bu konudaki goriislerini “...derslerimizi cok
zor goriiyoruz. Bunun icin ¢oziim iiretmiyoruz... Ben Ingilizcenin zor oldugunu diisiiniiyordum, artik
diisiinmiiyorum” seklinde ifade etmistir. Diger taraftan K2, K6, K9, K12, K14 ve K19 kodlu &grenciler,
sanat eseri iizerinde yaptiklar1 sanat elestirisi ile kendilerinin ve arkadaglarinin sorulan sorulara
verdikleri cevaplar ve smif iginde tartisilan diisiinceler sayesinde fikirlerinin sanatsal ve elestirel
anlamda ¢ogaldigini ifade etmislerdir. Bu konuda K19 kodlu 6grenci gortislerini, “Ciinkii fikirlerimizin
cogalmasina yardimci oldu 63retmenimiz, kendi fikirlerimizi diyebiliriz” seklinde ifade etmistir. Diger taraftan
K1, K2, K19 ve K27 kodlu 6grenciler cevap verme yeteneklerinin de gelistigini belirtmislerdir. Bu
konuda K27 kodlu Ogrenci goriislerini, “Normal derslerden farkli olmas: Ogretici ve farkli oldu.
Ogretmenimizin bize sordugu sorular sayesinde bizim cevap verme yetenegimizin gelistigini fark ettim” seklinde
ifade etmistir.
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Tablo 6’da Ogrencilerin bir kisminin (f~10) “kisilik gelisimlerine yonelik davranigsal
kazanimlar” bashgr altinda uygulanan gorsel sanatlar egitimi programi sayesinde yardimseverlik
duygusu kazandiklar1 goriilmektedir. K26 kodlu 6grenci bu konudaki goriiglerini, “bu resmi yaptiktan
sonra yardimlasmanin insanlar: ¢ok degisik sekillerde etkiledigini gordiim” seklinde ifade ederek, performans
gorevine bagli olarak yaptig1 arastirma ve incelemenin yardimlagsmanin insan hayatindaki onemini
kavramasinda etkili oldugunu belirtmistir. Ayrica tablodan 6grencilerin (/~=9) cevrelerinde ve aile
yasantilarinda meydana gelen olay ya da durumlar karsisinda sorumluluk iistlenmeye yonelik kisisel
bir gelisim sergiledikleri de goriilmektedir. Bu konuda K6 kodlu 6grenci goriislerini, “artik benim de
sorumluluk almam gerektigini 6grendim, kendime diisen ne gibi gorevler oldugunu 6grendim” seklinde ifade
etmistir. K11 kodlu 6grencinin de, “sokaktaki katil sayisimi azaltarak ¢ocuklarin daha fazla 6zgiir olmalar:
saglanmalidir” seklinde ifade ettigi goriisii ile cevresinde gelisen olaylardan ¢ikardig: dersleri elestirel
bir bakis agisiyla degerlendirerek, toplumsal bir sorumlulugu dile getirdigi anlasilmaktadir. Yine
tablodan 6grencilerin (f=9) toplumda kabul goren siddet igerikli davrarislarin kendilerini ve toplumu
olumsuz yonde etkilemesi nedeniyle iclerindeki siddet duygusunu bastirdiklari sonucu goriilmektedir.
Ogrenciler, uygulanan gorsel sanatlar egitimi programi sayesinde sergiledikleri siddet icerikli
davranislarin kotii sonuglarini elestirel bir bakis agis1 ile degerlendirerek, siddete yonelik olumsuz
diisiincelerinin olumlu davramis degisikligi ile sonuglandigini ifade etmislerdir. Bu dogrultuda E8
kodlu dgrenci goriislerini, “Insanlar arasinda illa savas olmasina gerek yok, aralarinda kavga olan insanlar da
cocuklarin diziildiiklerini bilmek zorundadir. Bende artik bu ¢alisma sayesinde arkadaglarimla kavga ettigimde
yammda ¢ocuk varsa sakin davranmaya ¢calistyorum” seklinde; E24 kodlu 6grenci de, “Kadina siddet hicbir sey
getirmez. Sadece hapse gonderir. Bu derste benim kadina siddete karst durmama katki sagladi1” seklinde ifade
ederek siddetin yanls oldugunu kavradiklarini dile getirmislerdir.

Tartisma ve Sonug

Arastirma sonucu, gorsel sanatlar egitimi programinin, sosyal risk altindaki 6grencilerin
elestirel diisiinme becerilerinin gelisiminde ve sanat elestirisi yoluyla kazandiklari deneyimleri
davranissal gelisim siireclerine uyarlayabilecekleri davramslarin kazandirilmasinda etkili bir 6grenme
alan1 oldugunu gostermistir. Farkli disiplinlerde her yas grubu icin 6grencilere belirli becerilerin
kazandirilmasinda elestirel diistinmenin etkili bir 6grenme alani oldugu diistiniilmektedir. Coskun
Senttirk (2014) arastirmasinda, miizik 6gretmeni adaylarinin ¢alg1 performanslarinin, elestirel diisiinme
egitimi sonrasinda oldukga arttigini ortaya koymustur. Ersoy ve Baser (2011) calismalarinda, ilkdgretim
7. simf Ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerinin diisiik oldugunu tespit ederek, bilgileri
tartisabilme ve &grenilen bilgileri etkili bir sekilde kullanabilme siirecinde destege ihtiyaglar: oldugu
sonucuna ulagsmigtir. Arastirma bu destegin gorsel sanatlar egitimi yolu ile verilebileceginin énemli bir
gostergesi olmustur.

Arastirma sonucunda, sosyal risk altindaki ¢ocuklarin sanat eserinin vermek istedigi mesaj
dogrultusunda belirli problemleri algilama, bu problemleri analiz etme, sonuglarini tahmin etme, ¢ok
yonlii diistindiikten sonra karar verme gibi iist diizey hedef davranislari giinlitk yasamlarinda
karsilagtiklar: olaylar arasindaki benzerliklerle ya da farkliliklarla iliskilendirdikleri goriilmiistiir.
Insanlar sanat yoluyla hayatin gergeklerini kavrayip, olaylar1 diisiince siizgecinden gegirerek kendi
yasamlari ile iliskilendirebilir ve bu durum kisinin kendi duygu, diisiince ve tutumuna iliskin olumlu
bir davranis degisikligi meydana getirmesine sebep olabilir. Tiirkcan ve Yasar (2011), gorsel kiiltiir
calismalarinin Ogrencilerin gorsel diinyayr anlamlandirmalar1 iizerindeki etkisini arastirdiklar:
calismalarinda 6grencilerin yapilan etkinlikleri giinliik yasamlari ile iliskilendirerek olaylar arasinda
neden-sonug iliskisi kurabilecekleri yansitict diisiinceler gelistirdiklerini tespit etmistir.

Elestirel ve yoruma dayal1 becerilerin gelistirilmesinde, bireylerin akilct ve bilimsel nitelikler
kazanabilmesinde sanat elestirisi nemli bir rol oynar (Isler, 2005). Aragtirmada sosyal risk altindaki
cocuklar sanat eserinin diisiinsel ve duygusal yapisin1 kendi yasamlar ile iliskilendirmis, her tiirlii
zorluk karsisinda hayata olumlu diisiincelerle bakabilmeyi ve mutlulugun giinliik yasamimizda énemli
bir ara¢ oldugunu kesfederek pozitif bir bakis acis1 kazanmistir. Karairmak (2006), cocukluk déneminde
yoksulluk, ailesel 6zellikler ya da ¢evresel kosullardan kaynaklanan risk faktorlerine maruz kalmanin
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kisinin sonraki gelisimsel siireclerini olumsuz anlamda etkileyebilecegini vurgulamaktadir.
Aragtirmada sosyal risk altindaki ¢ocuklarin maruz kaldig1 olumsuz ortamlar ve davraniglar goz dniine
alinarak uygulanan gorsel sanatlar egitimi programi, bu program kapsaminda kullanilan sanat eseri ve
yapilan etkinlikler aile kavramin giiglendirmeye yonelik, mutluluk ve olumlu davranislar arttiracak
sekilde programlanmis; ¢ocuklarin aile i¢inde yasadiklari maddi sikintilar: elestirel bir bakis agisi ile
degerlendirip, ¢oziime kavusturabilecekleri olumlu davranislar1 kavramalar: hedeflenmistir. Boylece
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerisi gelistikge hayata yonelik bakis acilari da olumlu yonde
degisecek ve bu dogrultuda elestirel diisiinebilen bireylerin giinliik yasamlarinda karsilastiklar
sorunlara yonelik ¢6ziim iiretme becerileri de dogru orantili olarak gelisecektir.

Ogrencileri belirli kaliplardan uzaklagtirarak dzgiir ve yaratici fikirler gelistirmelerine olanak
tanimanin en 6nemli yolu duyularin egitilmesidir. Duyular: egitilmis birey ¢evresinde gelisen olaylara
kars1 daha duyarli olmakta ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik farkli bakis acilar1 gelistirebilmektedir
(Sahin ve Yagci, 2012). Cagdas sanat egitimi, temelde sanatsal etkinlikler yoluyla bireylerin ve
toplumun icinde yasadiklar1 ¢cevreye duyarli olmalarini saglamaya, gevresi ile yararh bir etkilesim i¢ine
girebilmelerine, estetik ihtiyaclarini karsilamaya, iiriin ortaya koyabilme ve yorumlama giidiilerini
doyurmaya, yasantilarin1 daha anlamli hale getirebilmelerine imkan vermeye yonelik diistincededir
(Buyurgan ve Buyurgan, 2012: 9). Arastirmada, gorsel sanatlar egitiminin, sosyal risk altindaki
ogrencilerin yasadiklar1 sorunlara ¢6ztim yollarim kesfetmelerinde kullanabilecekleri etkili bir 6grenme
alani oldugu, sanat elestirisi yoluyla kazandirilan elestirel yargilarin ve hedef davranislarin sanatin bir
sorun ¢ozme araci olarak kullanilmasi ve sanatsal figiir ve nesneler araciligiyla yeni diistincelerin
iiretilmesine yonelik ¢6ziimsel siirecler tizerinde etkili sonuglar verdigi goriilmiistiir.

Gizir'e (2007) gore, risk altinda yetisen ¢ocuklarin gelisimlerini tehdit eden olumsuzluklarin
giderilerek psikolojik olarak saglam kalabilmelerine destek olmak amaciyla gesitli 6nleyici programlar
gelistirilmelidir. Sanat egitimi kiside degerler sisteminin olusmasina katki saglayarak, insanin
diisiincelerini ve fikirlerini engelleyecek davranislari reddetmesine katkida bulunmaktadir (Mercin ve
Alakus, 2007). Arastirma sonucunda ortaya koyulan sosyal risk altindaki 6grencilerin biiyiik bir
¢ogunlugunun yasanan zorluklarin aile bireylerini yildirmamasi ve karsilikli ¢6ziim {ireterek yasanan
zorluklarla hep birlikte miicadele edilmesi gerektigi konusundaki diisiinceleri, gorsel sanatlar
egitiminin risk faktorlerini 6nleyici bir egitim programi olarak kullanulabileceginin bir gostergesidir.
Cocuklarin elestirel diisiinme becerilerindeki gelisim arttikca aile i¢indeki birlik ve beraberligin ya da
iletisimin 6nemine iligskin davrarnigsal beklentilerinin de olumlu yonde degistigi gozlenmistir. Bu
durum elestirel diisiinme ile davramns arasinda pozitif bir uyum olduguna kanit olarak gosterilebilir.

Arastirmada sosyal risk faktorlerine maruz kalan erkek ¢ocuklarin kiz ¢ocuklara gore asiri
saldirgan davranislari daha fazla sergiledikleri goriilmiistiir. Ancak erkek Ogrencilerin baslangicta
saldirgan davramslar sergilemelerine karsilik sanat elestirisi yoluyla aldiklar1 egitim sonrasi, siddeti
yanlis bir toplumsal davranis olarak resmetmeleri, gorsel sanatlar egitiminin ¢ocuklar tizerindeki
olumsuz davranislar1 koreltmede etkili bir 6grenme alam1 oldugunun bir gostergesidir. Buyurgan ve
Kumral’a (2007) gore, 6grenci “doviigkenlik” donemine yonelmigse bu durum goz ardi edilemez. Bu
durum ayn1 zamanda okullardaki getelesme siirecinin de baslangicidir ve siddete yonelmede pozitif bir
etki yapabilmektedir. Bu nedenle sanat egitiminin barisgi, yatistirici ve rahatlatici etkileri bu sorunla bas
edilmesinde 6nemli bir ara¢ olabilmektedir.

Sanat elestirisi yoluyla uygulanan gorsel sanatlar egitimi programi, &grencilerin derse ve
hazirlanan etkinliklere karsi motivasyonlarimi arttirmis; ders ici etkinlikler 6grencilerin giinliik
yagsamlarinda kullanabilecekleri elestirel, gorsel ve zihinsel bir anlaim yolu kesfetmelerinde etkili
olmustur. Yine 6grenciler birbirlerinin fikirlerini dinlemis ve fikir alisverisinde bulunmustur. Aragtirma
bulgulari, 6grenmenin ilgi alanina gore bilissel, duygusal ve davranissal bir siiregte gerceklesmesinde
ve bu yolla gorsel sanatlar egitiminin Onemli asamalarindan biri olan sanatsal gelisimin
tamamlanmasinda yol gosterici bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Ayrica arastirmada sanatsal
bakis acgisim1 davranisa doniistiirerek, gilinlitk yasamda sanatsal yoruma ulagmanin onemi de
vurgulanmistir. Ozsoy ve Sahan’a (2009) gore, sanat elestirisine dayali 6gretim etkinlikleri sonucunda
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ogrencilerin sanata yonelik tutumlarinda olumlu yénde degisme meydana gelmektedir. Gorsel sanatlar
egitimi yoluyla uygulanan sanat elestirisi programi 6grencilerin bilgiyi yapilandirmalarinda, derse
yonelik olumlu tutum gelistirmelerinde ve elestirel olarak kazandiklari bilgi ve becerileri diger derslerle
iligkilendirmelerinde etkili olmaktadir.

Arastirma sonucunda, uygulanan gorsel sanalar egitimi programinin, sosyal risk altindaki
Ogrencilerin kavga ve siddet igerikli davranislar karsisinda kendilerini kontrol etme becerisi
kazanmalarinda da etkili bir 6grenme alani oldugu goriilmiistiir. Sosyal risk altindaki ¢ocuklarin
baglangicta agir1 saldirgan egilimli davraniglar sergilediklerini belirten ifadelerine karsilik uygulama
sonrasinda sanat elestirisi yoluyla elestirel diistinme becerilerinin gelisimine baglh olarak siddetin kotii
bir davranis oldugunu kavradiklarini gosteren ifadelere yer verdikleri tespit edilmistir. Linderman
(1997) sanatin, 6grencilerin duygusal, fiziksel ve diisiinsel gelisimi hakkinda bilgi edinmemizi saglayan
bir problem ¢dzme alam oldugunu belirterek, madde ya da alkol bagimlisi, cinsel ya da duygusal
istismara ugramis, evsizlik ya da hastalik gibi problemleri olan 6grencilerin, sanat yoluyla kendi kisisel
ozelliklerini agiga vurduklarini ve kendilerini ifade edebildiklerini belirtmektedir. Bu kapsamda
yapilan sanatsal etkinlikler, ruhsal agidan bir takim zorluklar yasayan cocuklarin karsilastiklari
problemleri ¢6zmek icin, sanat1 hayatla miicadele etme araci olarak kullanmalarinda etkili bir rol
oynamaktadir (Striker, 2005).

Oneriler

- Sosyal risk altindaki ¢ocuklarin diisiinmeye yonelik farkli bakis acilar1 ve beceriler kazanmasi,
riskli davramislarini olumlu yonde gelistirebilmeleri igin sanat elestirisi ya da sanat eseri
inceleme gibi diisiinmeyi gelistirici sanatsal aktiviteler egitim-6gretim ortamlarinda
kullanilmalidar.

- Arastirma sonuglari, elestirel diisiinme becerisi gelistikce, bireylerin davranislarinda daha
duyarli ve sorgulayici olumlu bir gelisimsel siire¢ izlediklerini ve bu dogrultuda sorgulayici
diisiincenin arttigini, 6n yargilarin azaldigini, kisilerin etrafinda gelisen olaylari, nedenleri ve
sonuglar: arasinda iliski kurabilecekleri pozitif bir anlayisla degerlendirme becerilerinin
gelistigini gostermistir. Bu nedenle &gretmenler, konuya iligkin farkli kavramlarin ya da
tanimlamalarin  ¢6ziimlenmesinde sorulara aranan yanitlar1 cesitlendirerek, zihinde
canlandirilan olaylarin gorsel bir anlatima doniismesini saglamalidir. Bu durumun, sosyal risk
altindaki ¢ocuklarin karsilastiklar1 problemlerin ¢oziimiinde kullanabilecekleri davranissal
becerileri kazanmalarinda etkili olacag: diisiiniilmektedir.

- Arastirmada, elestirel diisiinme becerisi gelistikge aile icindeki birlik ve beraberligin ya da
iletisimin dnemine ve sorunlarin ¢éziimiine iliskin davranissal beklentilerin de olumlu yonde
degistigi ve elestirel diisiinen bireylerin olumsuz davraniglarini kontrol etme becerilerinin de
geliserek, ailesel, cevresel ve toplumsal olaylara yonelik biling ve farkindaliklarinin da arttig:
sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle sosyal risk altindaki ¢ocuklarin olumlu davranis
degisikligine yonelmeleri i¢in 6gretmenlerin, sanat eserlerinde anlatilan diisiinsel ve duygusal
olaylarla 6grenciyi biitiinlestirmesi ve kesfetme yolu ile sanat elestirisini giinliik yasamlarinda
gerceklesen olaylara uyarlamalar1 6nerilmektedir.
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Ek 1. C")grenci Calismalarindan Ornekler

:y“

Beni Gormiiyor musunuz? (K-8 kodlu 6grencinin ¢izimi)

.

Kavga51 Hayatlar Renkli Diisiinceler (K9 kod

lu 6grencinin ¢izimi)

Giilme Cocuga Gelir Basina (K14 kodlu 6grencinin ¢izimi)
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Bayanlari Kiigiik Gormeyin Yiiceltin! (K15 kodlu 6grencinin ¢izimi)

¥
F-3

Her Gittigimiz Yol Mutluluk Olsun (K23 kodlu 6grencinin ¢izimi)

2.

Stimiiklti Fadime (E26 kodlu 6grencinin ¢izimi)
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