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Oz

Bu galisma, Ankara {li Ozel Tevfik Fikret ilkogretim Okulu'nda yiiriitiilen kapsamli bir
aragtirmanmn bir bolimiinden yararlanilarak olusturulmustur. Bu ¢alisma kapsaminda,
Ogrenenlerin bir proje dahilinde kendi 6grenme sorumluluklarmi aldiklar1 basamakli 6gretim
programu ise kosulmustur. Basamakli 6gretim programi temel alinarak yiiriitiilen etkinliklerde,
Ogrenenlerin Ozgiir iradeleriyle sectikleri 6grenme gorevlerini tamamlamalar1 beklenmistir.
Ogrenenlerin bireysel 6grenme gorevlerinde ortaya koyduklari cabalar sonucu elde ettikleri
puanlar ile 6grenenlerin zihinsel becerileri ve biligsel faaliyet hiz1 arasinda bir iliskinin bulunup
bulunmadig; test edilmek istenmistir. Bu dogrultuda da 6grenenlerin zihinsel beceri ve bilissel
faaliyet hizlar1 Raven Standart Progresif Matrisler Testi yardimiyla belirlenmistir. Ogrenme
gorevlerinden elde edilen puanlar ile zihinsel beceri ve bilissel faaliyet hizlar1 arasindaki
iliskinin belirlenebilmesi amaciyla da Spearman’in sira farklari korelasyon katsayis: istatistik
tekniginden yararlanilmigtir.

Anahtar Sozciikler: Basamakli 6gretim programi, Raven Standart Progresif Matrisler Testi,
bireysel 6grenme gorevleri

Abstract

The present study is constituted by a part of an extensive study conducted in Ankara Tevfik
Fikret Elementary School. In the scope of the study, layered curriculum, in which learners take
their own learning responsibility, was used. It was expected that students would complete their
freely selected learning tasks that were based on layered curriculum. The relationship between
learners’ scores gained as the result of efforts exhibited in individual learning tasks and learners’
mental skills and cognitive activity pace was tested. In this manner, learners’ mental skills and
cognitive activity pace were measured by Raven Standard Progressive Matrices Tests. In order
to test the relationship between learners’ learning tasks’ scores and learners’ mental skills and
cognitive activity pace, Spearman’s rank-order correlation coefficient was used.

Keywords: Layered Curriculum, Raven Standard Progressive Matrices Tests, Individual
Learning Tasks
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Summary

Purpose

In the present study, it was aimed to test whether a relationship exists between learners’
learning scores gained in the extent of layered curriculum and learners’ mental skills and
cognitive activity pace. The study provides information about how to apply and evaluate a
layered curriculum based on individual learning tasks. The study also provides information
about how to apply layered curriculum in the theory application dimension. In this manner, it
was tried to determine the relationship between the learners’ scores gained as result of
application and learners” mental skills and cognitive activity pace. For this aim, Raven Standard
Progressive Matrices Tests was used. The study is important in terms of investigation of layered
curriculum in both application and evaluation dimensions and also accommodating a scale that
is not commonly used in the field of education.

Results

Whether a relationship exists between learners’ learning scores gained in the layered
curriculum and learners” mental skills and cognitive activity pace was tested and similarities
were found between scores obtained from cognitive skills of students in different layers. In
terms of scores obtained from learning tasks, learners in different layers were found at the same
level regarding cognitive skills, however, it was seen that in terms of learning task scores,
learners in the lower layers spent more time than students in the upper layers. Learners in the
upper layers were found to have a faster decision making power, whereas students in the lower
layers were found to spent more time on decision making according to the scores obtained from
RSPM.

Also in the statistical measurements, it was seen that despite learners’ being in different
layers, their test scores were similar. Learners who were in different layers due to academic
standing were found at the same level in terms of cognitive skills, however, learners at the
lower layers in terms of academic standing were seem to spent more time than learners in the
upper layers. A medium positive relationship was found between learners’ scores obtained
from tasks and the time spent for RSPM in layer A, and a medium negative relationship in
layers B and C. Based on this finding, it can be said that as the task scores of learners in layer A
increases, the time spent for the test increases; as the task scores of learners in layers B and C
increases, the time spent for the test decreases. When the totality of the scores obtained from
tasks A, B and C is taken into consideration, lower level positive relationship was found
between this score and the scores obtained from RSPM.

Discussion

In the present study, it was an expected result that learners in different academic levels
despite being in the same educational environment, similar ages and mental functioning would
obtain similar scores. Obtained low scores in the evaluation by the learners, whose
responsibility senses were not well developed in the learning process and did not take
responsibility both in group and individual tasks gained low scores in the evaluation, can be
pointed out as the basic reason to this finding. However, it was determined by observations and
interviews that the learners did not have any structure that may cause problems to them in
terms of mental functioning and may not complete their selected tasks. Learners in the upper
layers were found to have a faster decision making skill, whereas students in the lower layers
were found to have spent more time on decision making according to the scores obtained from
RSPM.
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Conclusion

In regards to the structure of the study, decision making pace of learners expected to move
through the layered curriculum was found to effect their movements through the layers. It is
among the expectations that learners who decide faster would move through the layers easily
and would complete the tasks expected from them more quickly than the learners who decide
slower. The results of the study also confirm this expectation. In this manner, it can be stated
that determining cognitive activity paces of learners may guide the structuring of the learning
process.

Giris

Ogrenme-6gretme siirecleri giintimiiz diinyasina ayak uyduracak bireyler yetistirmek icin
kendini siirekli yenilemekte ve degisim siirecinin onciiliigiinii de tistlenmektedir. Degisim
siireci kendisine verilen bilgiyi alan ve isleyen Ogrenci anlayisindan, bilgiye ulasan, bilgi
biitiinii icinden kendisine gerekli olan1 ve olamayan birbirinden ayiklayan ve ulastig: bilgilerle
yeni bilgiler iireten 6grenci anlayisina dogru bir yonelim gostermektedir. Bu degisim siirecinde,
bireyin siirece katilimi1 da son derece 6nem kazanmaktadir.

Ogrenenlerin dis diinyay1 yorumlayan, 6grenme yeteneklerini gelistiren, elestirel diisiinen,
yaratici olan, problem ¢ozen, iist diizey diisiinme becerilerine sahip ve degisen kosullara uyum
saglayabilen Ozelliklerle donanik bireyler olarak yetismesi bekleniliyorsa, bilginin dinamik
oldugunu, her gecen giin bir kat arttigini ve en 6nemlisi, bilginin etkilesim ortaminda ve bireyin
bilis sisteminin biitiiniinde olustugunu kabul etmek gerekmektedir (Yurdakul, 2004: 1).
Ogrenenlerin 6grenme sorumluluklarin alarak etkinlikleri gergeklestirmeleri hem etkin katilim
sayesinde kalici izli 6grenmelerin gerceklesmesi hem de sorumluluk duygularinin artmasinda
onemli katki saglamaktadir. Bu anlayis gercevesinde egitim sistemleri yeni bakis agilar1 ve yeni
yonelimler arayisi icerisindedir. Bunlardan biri de “Basamakli 6gretim programi”dir.

Basamakli Ogretim programi, O&grenenlerin Ogrenme etkinliklerinde farkli yollar
kullandiklari, farkh ilgi alanlaria ve farkli diistinme sistemlerine sahip olduklar1 sayiltisina
dayanarak, bireysel sorumluluklar iistlenerek bilgiyi edinme, edinilen bilgileri problemlerin
¢ozlimiinde kullanma ve veriler 1s1ginda olaylar1 analiz etme, elestirel diisiinme, yeni fikirler
ortaya koyma anlayisiyla 6gretimi diizenleme yoludur (Basbay, 2006:14 ).

Basamakli 6gretim programi, her 6grenenin 6grenme stillerinin, zekd boyutlarinin, hazir
bulunusluklarinin  ve diislinme sistemlerinin birbirinden farkli oldugu anlayisina
dayanmaktadir. Bu anlayisa gore okul ortamina gelen her 6grenen biriciktir. Yani 6grenenler
tiim Szellikleri bakimindan farkl yapilara sahiptir (Nunley, 2004: 11).

Bu farkliliklar1 gormezden gelerek tek boyutlu 6gretim anlayisini benimsemek, ortama
giren bir¢cok 6greneni goz ardi etmek demektir. Bu baglamda etkinliklerin genis bir yelpaze
icerisinde sunulmasi, tiim Ogrenenlerin, 6grenme etkinliklerine katilmalarmmi saglayacaktir.
Basamakli 6gretim programi da bu ilkeden hareketle 6grenenlere basitten karmasiga dogru
giden bir yolda asamalilik iliskisine dayali, se¢me hakki taniyan Ogrenme gorevleri
sunmaktadir. Basamaklar, temel bilgi ve becerilerin kavranilmasindan, iist diizey diistinme
becerilerine dogru giden bir yol izlemektedir. Ogrenenler her basamakta bu asamaliliga dayali
sectikleri gorevler dahilinde kendilerinden beklenilen etkinlikleri yerine getirmekten sorumlu
olmaktadir (Basbay, 2005: 240). Bu basamaklar;

C basamagi: Temel bilgiler ve anlamlar iizerine insa edilmistir. Ogrenenler bu basamakta
temel bilgilerini olusturmaktadirlar.
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B basamagi: C basamaginda ogrenilen bilgilerin uygulanmasi ve diizenlenmesi
yapilmaktadir. Ogrenenler problem ¢ozme ve diger iist diizey gorevleri bu seviyede
gerceklestirmektedirler.

A basamag:: Elestirel diisiinme, ozgiin fikir ya da {irlinler tasarlama bu basamakta
gerceklestirilmektedir. Bu basamak en iist diizeyde ve en karmasik diisiinmeyi
gerektirmektedir (Demirel, Sahan, Ekinci, Ozbay ve Begimgil, 2004; Goad & Kelly, 2002).

Basamakli 6gretim programinin asamalilik iliskisi Bloom taksonomisi ile benzer bir yap1
gostermektedir. Taksonomideki bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme
basamaklari, basamakli 6gretim programinda C (bilgi ve kavrama), B (uygulama, analiz) ve A
(sentez, degerlendirme) basamaklar1 igerisinde goriilmektedir (Vyborny & Trowbridge, 2005).

Bireylere 0grenme siirecinde segim firsati taniyan bu anlayis, birbirinden farkli hizda
ogrenen 6grenenlerin siiregte kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak tanimaktadir. Ogrenenlerin
ogrenme hizlar1 ile 6grenme gorevlerinde harcadiklar1 gorevler arasinda da paralellik
goriilmektedir. Ogrenme hiz1 yiiksek olan dgrenenler {ist basamaklara daha gabuk gikarken,
Ogrenme hizlar1 yavas olan Ogrenenler Ogrenme gorevlerinde daha fazla zaman
harcamaktadirlar. Bu dogrultuda 6grenenlerin 6grenme hizlar: ile 6grenme siirecinde ortaya
koyduklar1 beceriler arasinda bir iligski goriilmektedir. Bu arastirmada, 6grenenlerin basamakl
Ogretim programiyla bireysel sorumluluklara dayali olarak gerceklestirdikleri gorevler ile
zihinsel becerileri ve bilissel faaliyet hizlar1 arasindaki iliskinin belirlenebilmesi amaciyla Raven
Standart Progresif Matrisler (RSPM) Testi kullanilmgtir.

Raven Standart Progresif Matrisler Testi, analitik irdelemeyi, problem ¢6zmeyi, diizenli
diisiinmeyi ve soyutlama ile zihinsel faaliyet hizin1 6l¢mektedir. Sayilan 6zelliklerinden &tiirii
alanyazinda bir genel yetenek testi olarak simiflanmaktadir. Test, genel yetenegin yaninda
gorsel- mekansal algilama, yargilama, zihinsel esneklik, soyut diisiinme ve analitik diisiinme
gibi 6zellikleri, yani akic1 zekay1 6l¢mektedir (Kiris ve Karakas, 2004; Verguts & Boeck, 2002).

Bu testin kullanilmasimin nedeni, kiiltiirden bagimsiz ve her yas diizeyinde rahatlikla
kullanilabilecek bir yapiya ve bireylerin analitik irdeleme, problem ¢6zme, diizenli diisiinme ve
soyutlama ile zihinsel faaliyet hizlarini Slgebilecek bir igerige sahip olmasidir. Testin, irdeleme,
diizenli ve dogru diisiinme yetenegi, zihinsel beceri ve faaliyet hizini, akademik basar1 ya da
sozel yetenekten bagimsiz olarak ol¢tiigii kabul edilmektedir. RSPM Testi, temelde bir gorsel-
uzamsal algilama testidir. Test performansi, 6zellikle iki boyutlu nesneleri farkli agilardan
zihinde canlandirma ve degisimlemeyi icermektedir. Bu bakimdan testin gorsel-uzamsal
algilamanin yonlenim ve 6zellikle gorsellestirme 6gesini Ol¢tiigii diistiniilebilir (Karakas, 2004:
32). Bu ¢alisma kapsaminda kullanilan RSPM Testi disinda daha sonra eklenen Renkli Progresif
Matrisler Testi ve Ileri Diizey Progresif Matrisler Test de zihinsel becerileri Slgmek amactyla
kullanilmaktadir. Bu ti¢ testin giliclitk diizeyleri, kullanim alanlarina bagh olarak degisik
yapilara sahiptir. (Mackintosh N.J. & Bennett E.S., 2005).

RSPM Testi, her biri kendi icinde giderek artan zorlukta maddeleri iceren bes setten
olusmaktadir. Her sette, denegin anlamsiz sekilleri kavramasi, verilen iligkiler sistemini
tamamlayacak seklin 6zelliklerini belirlemesi ve sistematik bir irdeleme yaklasimi gelistirmesi
gerekmektedir. Her sette maddelerin birbirine dayali1 olarak giderek zorlasmasi, denege calisma
yaklasimi bakimindan, standart bir alistirma saglamaktadir. Bes farkli setin kullanilmasi
yoluyla, denegin gecerli ilkeyi ve ilgili yontemi kavrama yetenegi, bes farkli gorevle
degerlendirilmektedir. Biitiin bunlara gore, genelde zihinsel faaliyeti 6lgen RSPM, denegin yeni
diisiinme bicgimlerini olusturmasimi ve yeni c¢alisma yaklasimlarini benimseyebilmesini
gerektirmektedir. RSPM Tiirk Formunun bes alt testinin her biri i¢in hesaplanan toplam puan
ile bunlar i¢in hesaplanan birlesik toplam puanin ayni 6zelligi Olctiigii belirlenmis, testin
Olctiigii bu 6zellik genel yetenek olarak adlandirilmistir (Kurt, Bek¢i ve Karakas, 2004).
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RSPM Testi'ne yonelik 18-25 yas grubundan gelen 38 kadin, 21 erkek goniillii {iniversite
ogrencisi lizerinde 6lgegin giivenirlik ¢alismasi yapilmis ve korelasyon katsayis: 6l¢egin toplam
puan yoniinden 0,79, siire puanlar1 yoniinden 0,64 bulunmustur. Bu veriler 6lgegin iilkemiz
agisindan giivenilir bir dlgme araci niteligi tasidigini ifade etmektedir (Karakas, 2004: 72).
Bunun yani sira Poyraz (1993), tarafindan da ilkdgretim &grencilerine ydnelik uyarlama
calismalar1 da yapilmstir.

Genel yetenek, zekdy:r olusturan diisiinmede cesitlilik, esneklik, hiz, yaraticilik, dogru
¢ozlim bilinmediginde dogaglama yapabilme yetenegi, gecerli bir sonuca ulastiran hayal kurma
yetenegi, dogru tahminlerde bulunabilme, ¢ok asamali planlar yapabilme yetenegi, zaman
i¢inde diislince ve davranimlar1 daha dakik ve diizenli hale getirme, bir tartismanin temelinde
yatan mantig1 fark etme, dogru olan yeni analojiler kurma, hosa giden tiirden uyumlar
yakalama gibi {ist diizey zihinsel siireclere ortak olan 6zelliktir. Spearman’in genel yetenek
olarak tanumladig1 g faktorii uyarinca, zeka tek boyutlu bir 6zellik degildir. Birbirinden farkl
islevleri yerine getirebilen bir yapiya sahip oldugu ifade edilebilir (Karakas, 2004: 32).

Bu anlayis cercevesinde oOgrenenlerin farkli yeterlik alanlarmmi ise kosarak ortaya
koyduklar: irtinler ile bilissel faaliyetleri arasindaki iliskinin belirlenmesinde RSPM Testi'nin
kullanilmasimin uygun olacag1 diistiniilmiistiir. Bu ¢alisma kapsaminda 6grenenlerin genel
akademik puanlarindan bagimsiz, 6grenme gorevlerinden elde ettikleri puanlar ile bilissel
faaliyet hizi ve zihinsel becerilerinin Olgiilmesi amaglanmuistir. Ulkemizde, olcek iizerinde
standardizasyon calismalar1 Hacettepe Universitesi Deneysel Psikoloji Uzmanlik Alani'nda
hazirlanmigtir. Testin uygulama ve puanlama ydnergeleri ile kayit formlar1 hazirlanmis ve bu
metinler daha sonra psikometri uzmani, klinik psikolog, psikiyatr, nérologlar ve ayrica, test
uygulayicisi tarafindan gozden gecirilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Olgek iizerinde
giivenirlik calismalar1 yapilmis ve her yas diizeyinde bireysel ya da grupla uygulamalarda
kullanulabilecegi ifade edilmistir (Karakas 2004: 72).

Bu c¢alisma bir yil boyunca devam eden kapsamli bir arastirmamin bir ayagim
olusturmaktadir. Arastirmanin bu boyutunda Ogrenenlerin bireysel 6grenme gorevlerinde
ortaya koyduklar1 ¢abalar sonucu elde ettikleri puanlar ile 6grenenlerin bilissel faaliyetleri ve
biligsel faaliyet hizi arasinda bir iliskinin bulunup bulunmadifi test edilmek istenmistir.
Arastirma hem bireysel 6grenme gorevleri tizerine insa edilmis basamakli 6gretim programinin
uygulamasina yonelik bilgi sunarken hem de egitim alaninda ¢ok sik kullanimina
rastlayamadigimiz bir Olgegin alanda kullaniminin ve sonuglarinin irdelenmesi agisindan
onemli goriilmektedir.

Aragtirma Problemi

Ogrenenlerin bireysel 6grenme gorevleri ile zihinsel becerileri ve biligsel faaliyet hizlari
arasinda nasil bir iligki bulunmaktadir?

a) A basamagia ulasan 6grenenlerin gorev, siire ve Raven 0lgegi puanlar1 arasinda nasil
bir iliski bulunmaktadir?

b) B basamagina ulasan 0grenenlerin gorev, siire ve Raven 6l¢egi puanlar1 arasinda nasil
bir iliski bulunmaktadir?

c¢) C basamagina ulasan 6grenenlerin gorev, siire ve Raven 6lgegi puanlar1 arasinda nasil
bir iliski bulunmaktadir?

d) Tiim basamaklarda yer alan 6grenenlerin gorev, siire ve Raven 6lgegi toplam puanlar
arasinda nasil bir iligki bulunmaktadir?
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Yontem

Arastirma, Ogrenenlerin iki ayr1 Olgekten aldiklari puanlarin karsilastirilmasimi ve bu
dogrultuda 6grenme siirecinde ulastiklar: siireg ile biligsel faaliyet hiz1 ve zihinsel becerileri
arasindaki iliskinin ortaya konulmasini amagladigindan betimleyici bir nitelik tasimaktadir. Bu
kapsamda, basamakli Ogretim programina dayali olarak hazirlanan O6grenme gorevleri
Ogrenenler tarafindan gerceklestirilmis ve arastirmaci tarafindan hazirlanan puanlama 6lgiitleri
dogrultusunda 6grenen calismalar1 degerlendirilmistir. Calismanin sonlandirilmasiyla birlikte
yapilan degerlendirmeler ile 6grenenlerin hangi basamakta yer aldiklar1 ortaya konulmustur.
Ogrenenlerin basamakli 6gretim programi dogrultusunda C, B ve A basamaklarindan
hangisinde yer aldiklar1 belirlenmistir. Bu asamadan sonra RSPM Testi arastirmaci tarafindan
Ogrenenlerin zihinsel beceri ve biligsel faaliyet hizlarini belirlemek amaciyla bireysel oturumlar
seklinde uygulanmistir. Raven testinden elde edilen zihinsel beceri ve biligsel faaliyet hizi
puanlar: ile Ogrenenlerin bireysel 0grenme gorevlerinden elde edilen puanlar arasindaki
iligkinin belirlenmesine ¢aligilmistir.

Calisma Grubu

Calisma, Ankara li Ozel Tevfik Fikret ﬂkégretim Okulu'nda, besinci smif Sosyal Bilgiler
dersinde, bir yil siirecek “Bir Devlet Kuruyoruz” projesi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Calisma
grubunu 11 kiz, 12 erkek olmak iizere toplam 23 6grenen olusturmustur. Ogrenenler calisma
kapsaminda dort gruba ayrilmis ve her grup ortak amag etrafinda bireysel gorev odakli bir
calisma yiiriitmiistiir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada verilerin toplanabilmesi i¢in Bireysel Etkinlikler Gorev Listesi, Ogrenen ve
Ogretmen Puanlama Yonergeleri, Basamakli Ogretim Programi Degerlendirme Formlar1 ve
RSPM Testi kullanilmistir.

Bireysel Etkinlikler Gorev Listesi

Basamakli 6gretim programimi olusturan C, B ve A basamaklarina yonelik gorev listeleri
hazirlanmistir. Ogrenenlerin bu liste dahilinde kendi ilgilerine gore gorevler secip bu gorevleri
yerine getirmeleri beklenilmistir. Hazirlanan gorevler basamakli 6gretim programinin genel
yapisina uygun olarak ii¢ asamadan olusturulmustur. Gorev listesinin en alt basamagi olan C
basamagina iliskin gorevler Bloom taksonomisinde yer alan bilgi ve kavrama; B basamagi igin
hazirlanan gorevler uygulama ve analiz, A basamag: icin hazirlanan gorevler ise sentez ve
degerlendirme basamaklarina uygun yapida hazirlanmistir. Her basamaga yonelik gorevlerin
puan degerleri belirlenmis ve gorevlerin karsisina yazilmistir. Ogrenenlerin basamaklar
igerisinde ilerleyebilmesi igin gerekli olan toplam puanlara da yine yazili olarak bu formlarda
yer verilmistir. Ogrenenlere gorevleri nasil sececekleri, setikleri gorevleri nasil tamamlayip bir
iist basamaga gecebileceklerine iliskin ayrintili agiklamalar calismanin basinda yapilmis ve
stirecte hatirlatmalarda bulunulmustur.

Ogrenen ve Ogretmenler Icin Puanlama Yénergeleri (Rubric’leri)

Ogrenenlerin farkli basamaklarda gerceklestirmeleri beklenen gorevler icin puanlama
Olciitleri olusturulmustur. Arastirmaci ve dgretmenin kullanacagi formlar hazirlanmis ve bu
formlar anlasilirhik bakimindan Ogrenenlerin yas seviyeleri diisiiniilerek basitlestirilmis ve
ikinci bir form diizenlenmistir. Ogrenenler icin hazirlanan formlarda yalnizca ifade
degisikliklerine yer verilmis anlam bakimindan ya da gorev gesitliligi bakimindan bir farklilik
yaratilmamistir.  Puanlama  yonergeleri, Ogrenenlerin  sectikleri  gorevlerin  nasil
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degerlendirilecegine iliskin ayrintili aciklama saglamakla birlikte, gorevleri yerine getirirken
nelere dikkat etmeleri gerektigi konusunda da rehber rolii iistlenmektedir. Puanlama
yonergeleri, farkli 6grenme secimlerini gerceklestirmis 6grenenler icin ayni hedeflere dayal
paralel Olgiitlerin gelistirilmesine olanak tamimaktadir. Boylece, Ogrenenlerin bireysel
farkliliklar1 dogrultusunda ortaya koymus olduklar1 6grenme tiiriinlerini degerlendirmede belli
olgiide bir standart saglanmis olmaktadir. Iyi hazirlanmig puanlama yénergeleri 6grenenlerin
siire¢ boyunca gliglii yonleri ve eksikleri konusunda geribildirim elde etmelerini saglamakta, bu
da kendilerini gelistirebilmeleri ve eksiklerini tamamlayabilmeleri igin gereken firsati
yaratmaktadir (Jackson & Larkin 2002).

Basamakli Ogretim Programi Degerlendirme Formlar:

Proje etkinlikleri sonunda Ogrenenlerin basarilarinin degerlendirilebilmesi igin bir
degerlendirme formu kullanilmistir. Degerlendirme formlari her basamak igin ayri ayri
diizenlenmis ve C, B ve A basamaklarina iliskin gorevler ve bunlara karsilik gelen puanlarin
Ogretmen, arastirmaci ve 0grenen tarafindan ortak puanlanmasina olanak taniyacak bir yapida
hazirlanmigtir. Basamaklara iliskin gorevlerin tamamlanmasinin ardindan ara degerlendirmeler
yapilmistir. Bir {ist basamaga gecebilmek igin yeterli puam toplayan 6grenenlerin ilerlemesine
izin verilirken, sectigi gorev icin gerekli kosullar1 yerine getirmeyen 6grenenlerin eksikliklerini
tamamlamalar i¢in ek siire verilmistir. Ogrenenin genel durumunun belirlenmesi, egitimin
iyilestirilmesini amaglayan ve devamlilik gosteren bir islemdir. Durum belirleme, beklentileri
daha agik ve belirgin bir bigimde ortaya koymakta, egitim kalitesi i¢in uygun 0lgiitler ve yiiksek
standartlar onermektedir. Ayrica gosterilen performansin bu beklenti ve standartlarla ne derece
uyumlu oldugunu sistematik olarak analiz edip yorumlamakta ve elde edilen sonugclarin
performansi artirma, performansa dair bir agiklamada bulunma ve belgeye dayandirmada
kullanilmasimi saglamaktadir (Stiggins, 1994). Bu dogrultuda 6grenenlerin siire¢ igerisinde
degerlendirilmesi, eksikliklerin giderilmesi i¢in onlara bir firsat sunmustur.

RAVEN Standart Progresif Matrisler Testi

Ogrenenlerin basamakli 6gretim programiyla bireysel sorumluluklara dayali olarak
gerceklestirdikleri gorevler ile zihinsel becerileri ve bilissel faaliyet hizlar1 arasindaki iliskinin
belirlenebilmesi amaciyla RSPM Testi bireysel oturumlar seklinde uygulanmigtir. Arastirmaci,
bu ¢alisma kapsaminda s6z konusu 6l¢egi kullanabilmek i¢in Hacettepe Universitesi Deneysel
Psikoloji Uzmanlik Alani tarafindan egitim, Slgegin kullanimina iligkin ilkeler, yonerge ve
puanlamanin nasil yapilacagi konusunda uzmanlardan bilgi almistir. Olgegi uygulamadan énce
arastirmacinin “uygulayic yeterligi” Deneysel Psikoloji Uzmanlik Alam tarafindan test edilmis,
Olcegi uygulama yoniinden yeterli goriilerek uygulamay1 kendisinin yapmasina izin verilmistir.

Aragtirmact Rolii

Calismanin organizasyonunda arastirmaci, Ozellikle Sosyal Bilgiler dersi siirecinin
kurgulanmas1 ve projenin yiiriitiilmesi asamalarinda etkin olarak gorev almustir. Proje
siirecinde meydana gelen ve calismay1 sekteye ugratan durumlar karsisinda, ¢alismanin bazi
boyutlarinda degisikliklerin yapilmasina okulun program gelistirme uzmanlariyla birlikte karar
verilmistir. Arastirmaci, ¢alismanin basladig1 andan itibaren hem uygulayicit hem de arastirmaci
roliinii birlikte {istlenerek calismalara Sosyal Bilgiler dersi sorumlusuyla birlikte katilmistir.
Calismalarin daha saghkli yiritiilebilmesi icin siirece miidahaleci bir rol iistlenmis ve
Ogrenenlere ders sorumlusuyla birlikte rehberlik etmistir.
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Bulgular

Ogrenenlerin bireysel 6grenme gorevleri ile zihinsel becerileri ve biligsel faaliyet hizlari
arasinda nasil bir iligki bulunmaktadir?

Ogrenenlerin basamakli &gretim programi gercevesinde ortaya koyduklar1 &grenme
cabalarinin degerlendirilebilmesi icin arastirmaci tarafindan hazirlanan degerlendirme formlar:
kullanilmistir. Ogrenenlerin basamaklar iginde nasil ilerleyecekleri ve {ist basamaklara gegmek
igin gerekli puan araliklari kendilerine dagitilan formlarla bildirilmistir. Puan araliklar1 C
Basamagi: 0 — 600, B Basamag1: 601 — 800 ve A Basamagi: 801 — 1000 olarak belirlenmistir.
Ogrenen, bir iist basamaga gegebilmesi icin gerekli minimum puanlar da belirlenmis ve
kendileriyle paylagilmistir. Buna gore C basamag1 gorevlerini yerine getiren ve B basamagindan
gorev secmek isteyen bir 6grenenin en alt diizeyde 540 puana ulasmasi; B basamagindan A
basamagina ge¢mek isteyen bir Ogrenenin ise en az 740 puana ulagsmasit beklenmistir.
Basamaklar igerisinde atlama olanagi olmadigindan, Ogrenenlerin her basamak igin
kendilerinden beklenilen minimum puani yerine getirmeleri gerekmektedir. Ogrenenlerin
secmeleri i¢in Onlerine sunulan farkli basamaklardaki gorevlerden, iist basamaklarda yapmay
¢ok istedikleri gorevlere ulasmalari i¢in alt basamaktaki 6grenme gorevlerini yerine getirmeleri
zorunlu kilinmis, bu da bazi 6grenenler tizerinde tetikleyici bir etki yaratmistir.

Ogrenenlere sunulan gorevler icinde dikkat ¢ekici 6nemli bir unsur, C basamaginin puan
aralif1 genisligidir. Bunun nedeni, Ogrenenlerin bilgi ve kavrama basmaklarina yonelik
davraruslar1 sergilemeleri ve {ist basamaklara ge¢mek icin bu basamaklara iliskin gorevleri
tamamlama zorunlulugudur. Alt basamaklarin basit olmasi, gorev sayisinin fazla olmasinin
temel nedenidir. En alt basamaktaki gorevlerini zamaninda tamamlamayan 6grenenler de bu
basamak i¢inde ele alinmistir. Bu nedenle 6grenen puanlari 100 ile 530 araliginda degismistir.

Bireysel gorevlerin degerlendirilmesinde yas diizeyi ve Ogrenenler iizerinde biraktig:
olumlu etki nedeniyle 1000li sistem kullanilmistir. Basamakli 6gretim programina iligki
planlamalarda 1000 tam puanin 6grenenleri ¢alismaya sevk etme yoniinden itici bir gii¢ olacag:
diistiniilmiis, bu diisiince siirecte basamakli 6gretim programina yonelik yapilan aciklamalarda
Ogrenen tepkileriyle dogrulanmistir.

Ogrenenlerin bireysel gorevler sonunda basamakli &gretim programi degerlendirme
formlar aracihigiyla elde ettikleri bagar1 puanlar: ile RSPM Testi igin harcanan siire ve testten
elde edilen toplam puanlar arasindaki iliskinin belirlenebilmesi i¢in Spearman’in sira farklar
korelasyon katsayis: istatistik tekniginden yararlamilmigtir. RSPM Testi arastirma kapsaminda
bireysel oturumlar halinde uygulanmustir. C)grenenler tek tek arastirmacinin denetiminde testi
tamamlamislardir. Testin uygulanmasinda “bireysel uygulama” ilkelerine uygun davranilmais,
arastirmaci, 6grenenlere uygulamanin nasil yapilacagina iliskin gerekli agiklamalar yaparak
Ogrenenlerin verdigi cevaplar1 ve cevaplama siiresini kaydetmistir. Arastirmaci 23 6grenenle
birlikte, testin uygulamasina iliskin 6n agiklamalar hari¢ toplam 665 dakika uygulama siiresi
gecirmistir. Ogrenen sayisinin az olmasi nedeniyle Spearman’in sira farklari korelasyon
katsayis: istatistiksel tekniginin kullanilmasinin daha dogru olacag: diisiiniilmiis ve her {ig
boyutun aralarinda tek tek ve biitiinsel olarak iliski aranmistir. Uygulama sonunda elde edilen
betimsel istatistikler asagida tablolastirilmistir.
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Tablo 1.
Betimsel Istatistikler
Ogrenen Ulasilan Bireysel Gorev RSPM RSPM Puarn
1 A 970 30 45
2 A 940 24 30
3 A 975 27 45
4 A 980 30 45
5 A 955 25 52
6 A 990 31 51
7 A 940 25 51
8 A 980 24 39
9 B 740 31 47
10 B 670 50 44
11 B 775 25 48
12 B 700 24 53
13 B 700 31 47
14 B 610 37 33
15 B 710 17 37
16 B 755 25 50
17 B 790 30 48
18 B 720 26 41
19 C 530 29 46
20 C 470 28 44
21 C 345 35 48
22 C 330 23 40
23 C 100 38 50

Betimsel istatistikler incelendiginde, sekiz 6grenen A, on 6grenen B ve bes 6grenen C
diizeyinde gorevleri tamamlamiglardir. Ogrenenlerin bireysel gorevlerden elde ettikleri
puanlarin, RSPM Testi puanlarinin ve siirelerin ortalamalar: asagida tablolastirilmistir.

Tablo 2.
Basamak, Siire ve Puanlar Ortalamalar:

Bireysel Gorev Bireysel Gorev Puanlar1 RSPM Siireleri RSPM Puanlar1
Basamag: Ortalamasi Ortalamasi Ortalamasi
A 966,25 27 44,75
B 717 29,6 44,8

C 355 30,6 45,6
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Bireysel gorevlerde A basamagina ulagan ve bu basamaktaki gorevleri tamamlayarak puan
alan sekiz 6grenenin puan ortalamalar1 966, B basamaginda yer alan on Ogrenenin puan
ortalamalar1 717 ve C basamaginda yer alan bes 6grenenin basamakli 6gretim goérev puan
ortalamalar1 355 olarak hesaplanmistir. RSPM Testi'nin cevaplanma siiresi {ist diizey 6grenme
gorevlerini tamamlayan Ogrenenlerde daha az iken, alt diizey Ogrenmeleri yerine getiren
ogrenenlerde teste harcanan zaman, daha fazla oldugu goriilmiistiir. Ogrenenlerin basamaklara
gore RSPM Testi'ne harcadiklari zaman ve testten elde ettikleri puan asagida grafik olarak
sunulmustur.

50
45

40
35
30

25
20

15
10

44,75 44,8 45,6

[ Sare
Il RAVEN

Sekil 1.
RSPM Puan-Siire Dagilimlar:

RSPM Testi'nin bilissel faaliyetleri akademik basaridan bagimsiz olarak Olgen bir yapiya
sahip oldugu daha once ifade edilmisti. Yapilan istatistiksel hesaplamalarda da &grenenlerin
farkli basamaklarda yer almasma karsin, test puanlarimin benzer oldugu gorilmiistiir.
Akademik bakimdan farkli basamaklarda yer alan 6grenenlerin bilissel faaliyetler bakimindan
ayni diizeyde olduklari, ancak akademik bakimdan daha alt basamakta yer alan 6grenenlerin
ist basamaklarda yer alan Ogrenenlere gore daha fazla zaman harcadiklar1 goriilmiistiir.
Calismanin yapist geregi basamakli 6gretim programinda ilerlemeleri beklenen 6grenenlerin
karar verme hizlarinin, basamaklar igerisinde ilerleyislerini etkiledigi ifade edilebilir. Hizh
karar veren Ogrenenlerin yavas karar veren Ogrenenlere gore basamaklarda daha kolay
ilerlemeleri ve kendilerinden beklenen gorevleri ¢ok daha cabuk tamamlamalari beklenti
dahilindedir. Calisma sonuglar1 da bu beklentiyi dogrular bir yapiya sahiptir.

Calismada her basamak kendi icinde gorev puani, RSPM puam ve siiresi bakimindan
iligkisel yonden analiz edilmistir.

a) A basamagina ulasan 6grenenlerin gorev, siire ve Raven 0lgegi puanlari arasinda nasil
bir iliski bulunmaktadir?
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Tablo 3.
A Basamagina Ulasan Ogrenenlerin Girev, Siire ve Raven Olcegi Puanlari Arasindaki Iliskiler

Bireysel Gorev Puanlari RSPM Siire RSPM Puan

Bireysel Gorev Puanlari 1,00
RSPM Siire 0,56 1,00
RSPM Puan 0,006 0,43 1,00

A basamaginda yer alan Ogrenenlerden elde edilen korelasyonlar incelendiginde,
gorevlerden elde edilen puanlar ile RSPM Testi i¢in harcanan siire arasinda orta diizeyde
olumlu bir iliski oldugu soylenebilir. Buna dayanarak gorevlerden elde edilen puanlarla
bireylerin RSPM Testi'ne ayirdig: siire arasinda ayni yonlii bir iliski oldugu, goérev puanlari
arttikca Slcege ayrilan siirenin de arttig1 sdylenebilir. Ogrenme diizeyi arttikca, 6lgege harcanan
siirenin azalmasi beklenirken, istatistiin beklentilerin disinda ¢ikmasinin nedeni, gorevlere
Ozen gosteren ve bu basamakta yiiksek puan alan 6grenenlerin 6lcegi cevaplarken de ayni 6zeni
gostermesine dayandirilabilir. Gorevlerden elde edilen puanlar ile RSPM Testi'nden alinan
puanlar arasinda ise iliski bulunmamaistir. Ayrica RSPM Testi'ne ayrilan siire ile 6l¢ek puanlar:
arasinda orta diizeyde olumlu bir iligski goriinmektedir. Buna gore oOlgek igin ayrilan siire
arttikca, puanlar da artmaktadir.

b) B basamagina ulasan 6grenenlerin gorev, siire ve Raven 6lgegi puanlar: arasinda nasil
bir iliski bulunmaktadir?

Tablo 4.
B Basamagina Ulasan Ogrenenlerin Gérev, Siire ve Raven Olge§i Puanlart Arasindaki Iliskiler

Bireysel Gorev Puanlari RSPM Siire RSPM Puan

Bireysel Gorev Puanlari 1,00
RSPM Siire -0,41 1,00
RSPM Puan 0,51 -0,38 1,00

B basamaginda yer alan oOgrenenlerden elde edilen korelasyonlar incelendiginde,
gorevlerden elde edilen puanlar ile RSPM Testi icin harcanan siire arasinda orta diizeyde
olumsuz bir iliski oldugu soylenebilir. Buna dayanarak gorevlerden elde edilen puanlarla
bireylerin RSPM Testi'ne ayirdig: siire arasinda ters yonlii bir iliski oldugu, gorev puanlari
arttikca RSPM Testi'ne ayrilan siirenin azaldig1 sylenebilir. Gorevlerden elde edilen puanlar ile
Olcekten elde edilen puanlar arasinda ise orta diizeyde olumlu bir iliski bulunmustur. Buna
gore gorevlerden elde edilen puanlar arttikca RSPM Testi puan1 da artmaktadir. Ayrica RSPM
Testi igin ayrilan siire ile Olgekten elde edilen puanlar arasinda ters yonde orta diizeyde bir
iliski bulunmustur. Buna dayanarak RSPM Testi ayrilan siire arttikca 6lgekten alinan puanlar
azalmaktadir. Bunun en 6nemli nedeni olarak, B basamagi ortalamasinda puan alan bir
O0grenenin bu diizey i¢in belirlenen siire ortalamasinin ¢ok {istiinde bir zaman harcamasi
gosterilebilir. Bu basamakta yer alan 6grenenlerin teste harcadiklar1 ortalama stire 29,6 iken bu
ogrenen RSPM Testi'ne 50 dakika harcamis ve n sayisi ¢ok diisiik olan grubun istatistiklerini
onemli dlciide etkilemistir.
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¢) C basamagina ulasan 6grenenlerin gorev, siire ve Raven 6l¢egi puanlari arasinda nasil
bir iliski bulunmaktadir?

Tablo 5.
C Basamagma Ulasan Ogrenenlerin Gorev, Siire ve Raven Olcegi Puanlart Arasindaki Tliskiler

Bireysel Gorev Puanlari RSPM Siire RSPM Puan
Bireysel Gorev Puanlari 1,00
RSPM Siire -0,30 1,00
RSPM Puan -0,30 1,00 1,00

C basamaginda yer alan 6grenenlerden elde edilen korelasyonlar incelendiginde, gorevlerden
elde edilen puanlar ile RSPM Testi i¢in harcanan siire arasinda orta diizeyde olumsuz bir iliski
oldugu soylenebilir. Buna dayanarak gorevlerden elde edilen puanlarla bireylerin RSPM Testi'ne
ayirdigy siire arasinda ters yonlii bir iliski oldugu, gorev puanlar arttika dlgege ayrilan siirenin
azaldig sOylenebilir. Gorevlerden elde edilen puanlar ile RSPM Testi'nden elde edilen puanlar
arasinda ise yine orta diizeyde olumsuz bir iliski bulunmustur. Buna gore gorevlerden elde edilen
puanlar arttikca RSPM Testi puam azalmaktadir. Betimsel istatistikler incelendiginde bu durumun
nedeni C basmaginda bireysel gorevlerini zamaninda tamamlamayan, hem grup hem de bireysel
gorevlerde sorumlulugunu yerine getirmeyen bir 6grenenin RSPM Testi'nden ¢ok yiiksek puan
almasidir. Bu 6grenen agisindan akademik basar: ile RSPM Testi’'nden elde edilen puanlar arasinda
bir iliskinin olmadig1 bu verilerle dogrulanmustr.

Ayrica RSPM testi igin ayrilan siire ile dlgekten elde edilen puanlar arasinda ayni yonde
mitkemmel bir iliski bulunmustur. Buna dayanarak RSPM Testi'ne ayrilan siire arttik¢a
Olcekten alinan puanlar da dogrusal olarak artmaktadir.

d) Tim basamaklardaki &grenenlerin gorev, siire ve Raven oOlgegi toplam puanlar
arasinda nasil bir iliski bulunmaktadir?

Tablo 6.
Tiim Basamaklardaki Ogrenenlerin Gorev, Siire ve Raven Olcegi Puanlart Arasindaki Iliskiler

Bireysel Gorev Puanlar1  RSPM Siire RSPM Puan

Bireysel Gorev Puanlari 1,00
RSPM Siire -0,22 1,00
RSPM Puan 0,10 0,14 1,00

Korelasyonlar incelendiginde gorevlerden elde edilen puanlar ile RSPM Testi i¢in harcanan
siire arasinda diisiik diizeyde olumsuz bir iliski oldugu soylenebilir. Buna dayanarak
gorevlerden elde edilen puanlarla bireylerin RSPM Testi'ne ayirdig: siire arasinda ters yonlii bir
iliski oldugu, gorev puanlari arttikca Olgegine ayrilan siirenin kismen de olsa azaldigi
sOylenebilir. Gorevlerden elde edilen puanlar ile RSPM Testi'nden elde edilen puanlar arasinda
ise diislik diizeyde olumlu bir iliski bulunmustur. Buna gore gorevlerden elde edilen puanlar
arttikca Raven Olgegi puaninda kiiglik bir oranda artisa rastlanabilir. Elde edilen verinin
istatistiksel olarak manidar olmamasi da alanyazindaki bilgilerle ortiismektedir. Ayrica RSPM
Testi igin ayrilan siire ile dlgekten elde edilen puanlar arasinda aym yénde diisiik diizeyde bir
iliski bulunmustur. Buna dayanarak RSPM Testi'ne ayrilan siire arttikga 6l¢ekten alinan puanlar
da kiiciik bir oranda artmaktadir.
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Tartisma

Ayni egitim ortaminda bulunan, ayni yasta olan ve gevresel faktorlerden benzer bir sekilde
etkilenen, zihinsel islevleri normal olan farkli akademik diizeylerdeki 6grenenlerin ortalamada
benzer puan almalari, arastirma dahilinde beklenen bir sonugtur. Bunun temel nedeni olarak
O0grenme siirecinde sorumluluk bilinci ¢ok fazla gelismemis, hem grup calismalarinda hem de
bireysel gorevlerde iizerine diisen sorumlulugu yerine getirmeyen Ogrenenlerin yapilan
degerlendirmede diisitk puanlar almalar1 gosterilebilir. Ancak bu Ogrenenlerin, sectikleri
gorevleri tamamlayamayacak, zihinsel faaliyet bakimindan onlar1 sikintiya diisiirecek bir
yapiya sahip olmadiklari, yapilan gézlem ve goriismelerle de belirlenmistir. Ust basamaklarda
yer alan 6grenenlerin RSPM Testi'nden elde edilen puanlar 1s18inda daha hizli karar verme
glicline sahip olduklari, alt basamakta yer alan 6grenenlerin ise karar verme siirelerinin daha
fazla zaman aldig1 ortaya konmustur.

RAVEN Standart Progresif Matrisler Testi sonuglari, 6grenenlerin akademik basarilariyla,
zihinsel faaliyetleri ve biligsel faaliyet hizar1 arasinda bire bir dogrusal bir iliskinin olmadigini
ortaya koymustur. Bu durum, 6grenme ortaminda yer alan 6grenenlerin akademik basarilarinin
diisiik olmasinin, zihinsel beceriler konusunda da alt seviyede olmadigini gostermektedir. Bu
dogrultuda diisiik akademik beceriye sahip Ogrenenlerin bu basarisizliklarinin nedenini,
zihinsel olarak alt seviyede olmalarina baglamak yerine, 6grenme ortamindan beklediklerini
bulamadiklar1 yoniinde ¢ikarim yapilmasimin daha dogru olacag: ifade edilebilir. S6z konusu
Ogrenenlerin 6grenme ortamina dahil edilebilmeleri igin farkli yollarin denenmesi gerekliligi
tizerinde durulmalidur.

Sonug

1. Basamaklh Ogretim programina gore diizenlenmis etkinliklerin belirlenen tarihte
sonlandirilmasiyla birlikte, 23 6grenenden olusan grup igerisinde sekiz 6grenenin A,
on Ogrenenin B ve bes Ogrenenin C diizeyinde gorevlerini tamamladiklari
goriilmiigtiir. Ogrenenlerin basamakli 6gretim programinda elde ettikleri puanlarla
zihinsel beceri ve bilissel faaliyet hizlar1 arasinda bir iligkinin bulunup bulunmadig:
test edilmis ve farkli basmaklarda yer alan 6grenenlerin zihinsel becerilerden elde
ettikleri puanlar arasinda benzerlikler oldugu belirlenmistir.

2. Akademik bakimdan farkli basamaklarda yer alan Ogrenenlerin bilissel faaliyetler
bakimindan ayni diizeyde olduklari, ancak akademik bakimdan daha alt basamakta
yer alan Ogrenenlerin iist basamaklarda yer alan 6grenenlere gore daha fazla zaman
harcadiklar1 goriilmiistiir.

3. Ust basamaklarda yer alan &grenenlerin, RSPM Testi'nden elde edilen puanlar
1s18inda, daha hizli karar verme giiciine sahip olduklari, alt basamakta yer alan
Ogrenenlerin ise karar vermelerinin daha fazla zaman aldig1 ortaya ¢ikmuistir.

4. Calismanin yapisi geregi, basamakli 6gretim programinda ilerlemeleri beklenen
ogrencilerin karar verme hizlarinin, basamaklar icerisinde ilerleyislerini etkiledigi
goriilmiistiir. Hizli karar veren 6grenenlerin, yavas karar veren 6grenenlere nazaran
basamaklarda daha kolay ilerlemeleri ve kendilerinden beklenen gorevleri ¢ok daha
¢abuk tamamlamalar1 beklenti dahilindedir. Calisma sonuglar1 da bu beklentiyi
dogrular bir yapiya sahiptir.

5. [Istatistiksel islemlerde, her basamak ayr1 ayri analiz edilmis ve farkli diizeyler icin
RSPM Testi'nden elde edilen puan ve testi tamamlama siiresi arasindaki iliskiler
belirlenmistir. A basamaginda yer alan Ogrenenlerden elde edilen korelasyonlar
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incelendiginde, gorevlerden elde edilen puanlar ile RSPM Testi i¢in harcanan siire
arasinda orta diizeyde olumlu bir iliski oldugu belirlenmistir. Buna dayanarak
gorevlerden elde edilen puanlarla bireylerin RSPM Testi'ne ayirdig siire arasinda
dogrusal bir iliskinin oldugu, gorev puanlar arttik¢a 6lgege ayrilan siirenin de arttig:
ortaya ¢ikmustir.

6. B ve C basamaginda yer alan 6grenenlerden elde edilen korelasyonlar incelendiginde,
gorevlerden elde edilen puanlar ile RSPM Testi i¢in harcanan siire arasinda orta
diizeyde olumsuz bir iliski oldugu goriilmiistiir. Buna dayanarak gorevlerden elde
edilen puanlarla bireylerin RSPM Testi'ne ayirdig: siire arasinda ters yonlii bir iliski
oldugu, gorev puanlari arttikga, RSPM Testi'ne ayrilan siirenin azaldig1 belirlenmistir.

Oneriler

1. Ogrenenlerin farkli 6grenme gorevlerini se¢cim nedenleri, bu gorevleri yerine getirirken
izledikleri yollar ve bir Ogrenme gorevini tamamlayip sunarken kullandiklar
stratejilerin belirlenmesine yonelik nitel ve nicel arastirma verilerinin birlikte
kullanilabilecegi bir arastirmanin hem o6grenenlerin tanimlanmasi hem de 6grenme
ortaminin betimlenmesi agisindan yararl olacag: ifade edilebilir.

2.  Bu arastirmada Ogrenenlerin farkli 6grenme gorevlerinden elde ettikleri puanlar ile
RSPM ol¢eginden aldiklar1 puanlar arasindaki iliski incelenmistir. Problem ¢6zme
siireclerine odaklanan gorsel-uzamsal igerikli bu Olgegin disinda farkli yetenek
testleriyle de benzer ¢alismalarin yapilabilecegi diistiniilmektedir.

3. Bu arastirmada RAVEN Standart Progresif Matrisler Testi sonuglara gore,
Ogrenenlerin basamakli 6gretim programinda ulastiklar: basamaklar ile biligsel faaliyet
hizlar1 arasinda diisiik de olsa negatif yonlii bir iliski bulunmustur. Ogrenme
gorevinin diizeyi arttikga, bilissel faaliyet hizinin distiigli, yani 6grenenlerin daha
hizli karar verme ve uygulama giiciine sahip olduklar1 goriilmiistiir. RAVEN Standart
Progresif Matrisler Testi'nin uzun soluklu bir ¢alismada On-son test olarak
uygulanarak 6grenme etkinliklerinin bilissel faaliyet hizina etkisi arastirilabilir.
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