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Egitim ve Bilim ted

Argiimantasyon Temelli Sosyal Bilgiler Dersinde Ogrencilerin Argiiman

Diizeylerinin Belirlenmesi *
Fatma Torun !, Salih Sahin 2

Oz

Bu arastirmanin amaci argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig:
yedinci sinif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin olusturduklar:
argliman diizeylerini belirlemektir. Calisma nitel arastirma
yontemlerinden  eylem  arastirmasi ile  yiritiilmistiir.
Aragtirmanin c¢alisma grubunu Adiyaman ili merkez ilgede
bulunan Sehit Cem Ozgiil Ortaokulu’'nda 2013-2014 egitim-
ogretim yilinda egitimlerine devam etmekte olan 15’i erkek, 18'i kiz
olmak iizere toplam 33 yedinci siif 6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirmanin amacina ulasmasi igin belirlenen ¢alisma grubunun
yer aldig1 smifta sosyal bilgiler dersi arglimantasyon temelli
ylritiilmistiir. Problem durumuna bagli olarak 0Ogrencilerin
olusturduklar1 argiimanlarin diizeyini belirlemek i¢in Erduran,
Simon ve Osborne (2004) tarafindan gelistirilen “Argiimantasyon
Degerlendirme Olgegi” kullanilmigtir. Elde edilen verilerin analizi
sonucunda argiimantasyon temelli 6gretiminin yapildig1 yedinci
smif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin ilk etkinlikte en fazla
Diizey 2 seviyesinde, ikinci etkinlikte Diizey 3 seviyesinde, {iciincii
etkinlikte Diizey 5 seviyesinde, dordiincii ve besinci etkinliklerde
ise Diizey 4 seviyesinde argiiman iirettikleri sonucuna ulasilmistir.
Bu bulgu oOgrencilerin argiiman diizeylerinde siire¢ boyunca
olumlu bir gelisme oldugu, argiiman diizeylerinin ve kalitelerinin
arttig1 seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6grencilerin olusturduklar:
argiiman diizeylerinin haftalik etkinlikler agisindan farkliliklar
gosterdigi, ozellikle 6grencilerin meslek se¢imi gibi kendilerini
daha yakin hissettikleri etkinliklerde daha fazla ¢iiriitiicii
kullandiklari, argiimanlarinda giincel konulara yer verdikleri de
ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglardan hareketle sosyal bilgiler 6gretim
programinda ve ders kitaplarinda argiimantasyon yontemine
uygun tasarlanmis etkinliklere daha fazla yer verilmesi,
ogrencilerin daha fazla sayida ve daha kaliteli argiimanlar
olusturabilmeleri
yontemine uygun ortamlar hazirlamalar1 gerektigi seklinde
Onerilerde bulunulmustur.
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Giris

Bir tiir yapilandirilmis bilimsel tartisma teknigi olan argiimantasyon, egitimin pek ¢ok alaninda
kullanilmaktadir. Temeli Aristo'nun ikna etme sanati1 olarak kullandig retorigine kadar dayandirilan
(Freeley ve Steinberg, 2013) ve temelde bir iddianin veri, gerekge, destekleyici ve ¢lirtitiicii kullanilarak
savunulmasin gerektiren argiimantasyon, bir 6gretim yontemi olarak Toulmin tarafindan 1958 yilinda
yazilmis olan The Uses of Argument’den sonra dikkat ¢cekmektedir (Erduran, Simon ve Osborne, 2004).
Arglimantasyon bir 6gretim yontemi olmakla birlikte giinliik yasamda insanlarin farkinda olarak veya
olmayarak dahil olduklar bir siire¢ seklinde de ifade edilmektedir. Zohar ve Nemet (2002), giinliik
yasamda insanlarin sik sik ve bizzat argiiman tireterek, bir argiimani dinleyerek veya degerlendirerek
argiimantasyon becerilerini kullandiklarin ifade etmistir.

Diinyada argiimantasyon temelli 6gretimin egitimde kullanim alani incelendiginde matematik
(Yackel, 2001), biyoloji (Dawson ve Venville, 2013) ve fen bilgisi (Duschl ve Osborne, 2002)
disiplinlerinin yer aldig1 fen bilimlerinde, hem de tarih (Swartz, 2008) ve sosyal bilgiler (Nussbaum,
2011) gibi disiplinlerin yer aldig1 sosyal bilimlerde kullanildig belirlenmistir. Diinyada ve Tiirkiye’de
fen bilgisi egitiminde diger alanlara gore daha sik kullanildig belirlenen bu yontemin uygulandig:
siniflarda 6grencilerin akademik basarilarinin arttig1, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme
becerilerinin gelistigi ve argiimantasyon siirecinin akran ogretiminden etkilendigi sonucu ortaya
cgikmistir (Felton ve Kuhn, 2001; Gillies ve Khan, 2009; Nussbaum, 2011; Chen ve She, 2012).

Yukarida belirtilen faydalarina ragmen hala argiimantasyon yontemi egitim alaninda yaygin
sekilde kullanilmamaktadir. Bu yiizden Ogrenciler yeterli sayida ve kalitede argiiman
iiretememektedirler. Yapilan ¢alismalar insanlarin argiiman {iretirken zorlandiklarini ve yas, cinsiyet,
onbilgi ve zeka diizeyi gibi baz1 degiskenlerin argiimantasyon becerisini etkiledigini ortaya koymustur
(Means ve Voss, 1996; Kuhn, 1999). Patronis, Potari ve Spiliotopoulou (1999) 6grencilerin argiiman
iretme ve kullanma diizeylerini belirlemek amac: ile yiiriitmiis olduklari calismada, derslerde
ogrencilerin yeterli diizeyde argiimanlar {iretemediklerini ortaya ¢ikarmistir. Sinifta 6grencilerin gergek
yasam problemleri ile karsilasabilecekleri, argiimantasyon siirecine uygun tartisma ortamlarinin
olusturulmasinin bu beceriyi daha iyi gelistirebilecegi ifade edilmistir. Bunun yani sira argiimantasyon
siirecine uygun tasarlanmis smif ortaminda &grencilerin argiiman diizeylerinin gelistirilmesinde
kullanilan soru yapist da dnemlidir. Bu agidan dgrencilerin {iist diizey diisiinme becerilerini ortaya
¢ikaracak sorularin kullamilmasi gerekmektedir. Caliskan (2011) sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
hazirlamis olduklar: sorular1 degerlendirmek amaciyla yiiriitmiis oldugu calismada, 2003-2009 yillar1
arasma ait toplam 3992 soru incelemistir. Sorulari Bloom Taksonomisine gore degerlendiren
arastirmaci, sorularin ¢ogunlugunun bilgi ve kavrama diizeyinde oldugunu, uygulama, analiz, sentez
ve degerlendirme diizeyinde sorulara ise ¢ok nadir rastlandigini ifade etmistir. Arglimantasyon
siirecinin siniflarda kullanilmasi kaliteli soru yapilarinin kullanimina da katki saglayacaktir.

Aymu sekilde Nussbaum (2002) argiimantasyon yonteminin derslerde daha sik kullanilmasinin
ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirecegini ifade etmistir. Toplumsal konularda
argiimantasyon yontemi kullanilarak 6grencilerin diistinme yeteneklerinin artirilabilecegi ve toplumsal
konulara iliskin daha etkili argiimanlar olusturabileceklerini ifade etmistir. Ayrica sosyal bilgiler
programinda yer alan savas, demokrasi, emperyalizm, go¢ gibi sosyal ve politik konularin 6grencilerin
kaliteli argitimanlar olusturmalarina firsat verdigini de belirtmistir.

Argiimantasyon, belirtilenlerin yani sira degeri gittikge artan, 21. yiizyil diinyasina uyum
saglamak icin hayati bir 6neme sahip, entelektiiel bir beceri olarak kabul edilmektedir. Bu ac¢idan
okullarda 6grencilere bu becerinin kazandirilmas: 6nemli bir egitsel amag olmalidir (Crowell ve Kuhn,
2012). Ancak diinyada yapilan ¢aligmalar 6grencilerin argiimantasyon becerisinin diisiik oldugunu ve
okullarda bu becerinin gelisimine yeterince 6nem verilmedigini ortaya koymustur (Weinstock, Neuman
ve Glassner, 2006; Crowell ve Kuhn, 2012).
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Arastirmalar, siniflarda argiimantasyona dayal: etkinliklere kisa siireli yer verildigini ve bu
siirenin Ogrencilerin argiimantasyon becerisini gelistirmek ic¢in yeterli olmadigini, bu becerinin
kazandirilmasi ve davranisa doniistiiriilmesi igin farkli zamanlarda tekrarlanmasi gerektigini ortaya
koymustur. Argiimantasyon siireci ogrencilerin farkli bakis acilarini kazanabilecekleri ve iletisim
becerilerini gelistirebilecekleri biiyiik bir potansiyele sahiptir. Alternatifleri degerlendirme, kanitlari
siniflandirma, metinleri yorumlama, bilimsel iddialarin gegerligini degerlendirme bilimsel bir
argiimanin bilesenleri olarak goriilmektedir (Chin ve Osborne, 2010; Chen ve She, 2012). Dogan (2012)
egitsel tartisma etkinliklerinde 6zellikle iddialarin bir kanita dayandirilmasinin 6grencilere farkl: bakis
agis1 kazandirmada 6nemli olduguna vurgu yapmistir. Bu acidan derslerde argiimantasyon yontemine
daha sik yer vererek 6grencilere kanit kullanma becerisi de kazandirilabilir.

Tiirkiye’de argiimantasyon temelli 6gretimin egitim alaninda kullanim durumu incelendiginde
diinyada oldugu gibi fen bilgisi alaninda daha sik kullanildigs, ancak sosyal bilgiler alaninda yeterince
kullanilmadig1 ve bu alanda ¢ok az calismanin mevcut oldugu tespit edilmistir (Swartz, 2008;
Nussbaum, 2011). Bu arastirmada sosyal bilgiler egitiminde argiimantasyon temelli 6gretim
yaklagiminin kullanilarak 6grencilerin argiiman diizeylerinin gelisme gosterecegi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amact

Bu arastirmanin amac argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 yedinci sinuf sosyal bilgiler
dersinde 6grencilerin olusturduklar: argiiman diizeylerini gelistirmektir. Aragtirmanin temel amacina
uygun olarak alt amaglar belirlenmistir. Arastirmanin alt amaglari:

1. Argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin argiiman
diizeyleri nasil bir gelisim gostermistir?

2. Arglimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin argiiman
diizeyleri yapilan etkinlikler agisindan nasil bir gelisim gostermistir?

3. Argilimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin argiiman
diizeyleri konular acisindan nasil bir gelisim gostermistir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Argilimantasyon temelli yiiriitiilen sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin olusturduklar argiiman
diizeylerini belirlemeyi amaclayan bu calisma nitel arastirma tiirlerinden eylem arastirmas: ile
yliriitiilm{istiir.

Argiimantasyon temelli yiiriitiilen yedinci smif sosyal bilgiler dersinde o6grencilerin
olusturduklar argiiman diizeylerinin gelistirilmesine yonelik yapilan bu ¢alismada arastirma konusu
olarak Johnson (2014) tarafindan belirtilen “bir 6gretme stratejisini degerlendirmek ve galismak”
konusu tercih edilmistir. Bu calismada yedinci sif sosyal bilgiler dersinin besinci {initesinin
yliriitiilmesinde argiimantasyon yontemi kullanilmistir. Sosyal bilgiler dersinde ¢ok sik kullanilmayan
bu yontemin tercih edilmesindeki temel neden ise bu yontemin sosyal bilgiler dersinin 6gretimine
uygun bir yontem oldugu diisiiniilmesidir. Fen alanlarinda yapilan calismalarda bu yontemin derslerde
Ogrencilerin argiiman diizeylerini dolayisi ile argiiman kalitelerini gelistirdigi belirlenmistir. Sosyal
Bilgiler dersinde de bu yonteme uygun etkinliklere yer verilerek 6grencilerin olusturdugu argiiman
diizeyleri gelistirilebilir.

Eylem arastirmasi siirecinin planlanmasina iliskin yapilmis olan literatiir bulgularn
dogrultusunda bu arastirmanin eylem plani, aragtirmact ve alan uzmanlari ile birlikte hazirlanmistir.
Arastirma stireci planlama, eylem, gozlem ve degerlendirme gibi dort temel asamadan olusup her asama
detaylandirilmistir. Bu calismada izlenmis olan eylem arastirmas: siireci asagidaki sekilde
gosterilmistir.
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_| Aragtirma probleminin
ortaya konmasi
|| Aragtirma sorularinin
belirlenmesi
— Planlama —
| Alanyazin __ Kullanilacak 6gretim
taramasi/Durum tespiti metodunun belirlenmesi
Eylem arastirmasinin Lo
— Uygulama stiresi
planlanmast
| Birindi etkinligin | Eylem aragtirmasinin
uygulanmast izlenmesi
|| Ikindi etkinligin
uygulanmasi
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-E L uygulanmasi
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<
< | Besinai etkinligin
g uygulanmasi
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= Kamera kayitlar1
. . Haftalik uygulamalarin
Uygulamanin izlenmesi degerlendirilmesi
— Gozlem
Planda gerekirse " . ..
degisikliklerin yapilmasi Ogrenci doktimanlart
—  Verilerin analizi | Alanuzmanlanle
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— Degerlendirme Bulgular1 yorumlama
— Raporlastirma

Sekil 1. Arastirmanin Eylem Aragtirmasi Siireci
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Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu Adiyaman ili merkez ilgede 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
egitimlerine devam etmekte olan 15’i erkek, 18’i kiz olmak {izere toplam 33 yedinci siif 6grencisi
olusturmaktadir. Bu 6grenciler amagcli 6rnekleme yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme ile belirlenmistir. Bu
arastirmanin c¢alisma grubunu belirlerken &gretim programi, okul idaresi, okula erisilebilirlik ve
calismanin yiiriitiilecegi 6grencilerde aranan 6zellikler gibi dort 6l¢iit kullanilmistir.

Veri Toplama Araclari

Argilimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 yedinci smif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin
olusturduklar: argiiman diizeylerini belirlemek amaci ile yiiriitiilen bu arastirmada veri toplama araci
olarak Ogrencileri ikileme diisiirecek senaryolarin yer aldig1 etkinlikler tasarlanmistir. Her c¢alisma
yaprag: farkli bir konu igin tasarlanmis olup, bazilar1 gercek yasam tecriibelerine dayanirken bazilari
kurgulanarak diizenlenmistir. Arastirmada kullanilacak olan ¢alisma yapraklar: arastirmaci tarafindan
konu uzmanlari ile birlikte gelistirilmistir. Arastirmaci hazirladig: her etkinligi 6ncelikle yedinci sinifa
devam etmekte olan bir 6grenciye okutmus ve etkinliklerde yer alan senaryolar1 hem icerik hem de siruf
seviyesine uygunlugu bakimindan test etmistir. Okuma zorlugu veya anlam bakimindan zayif olan
senaryolar diizeltilmis ve Ogrenciye tekrar inceletilmistir. Bu incelemeden sonra taslak seklinde
gelistirilen etkinlikler yedinci smuf Ogrencisi tarafindan argiimantasyon siirecine uygun sekilde
doldurulmustur. Arastirmact aym1 uygulamayr Adiyaman merkez ilgede bulunan Altinsehir
Ortaokulu’nda 29 yedinci sinuf subesine uygulamistir. Bu uygulamayi okulun sosyal bilgiler 6gretmeni
gerceklestirmistir. Ayn1 zamanda etkinlikler bu okulda goérev yapmakta olan sosyal bilgiler
ogretmenine de inceletilmis ve Ogretmenden gelen doniitler dogrultusunda etkinliklerde gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Yapilan bu diizeltmelerden sonra tiim etkinlikler Adiyaman ili Kahta ilgesinde
bulunan bagka bir ortaokulda ii¢ farkli yedinci sinif subesinde 6grenim goérmekte olan ogrencilere
uygulanmistir. Bu okuldan gelen doniitlerden sonra etkinliklere son sekli verilmis ve gercek uygulama
i¢in hazir hale getirilerek yeterli sayida ¢ogaltilmistir.

Veri toplama araglarinda yer alan senaryolar hazirlamirken asagidaki hususlara dikkat
edilmistir.

¢ (Calisma yapraklarinda yer alan senaryolar tasarlanirken argiimantasyon yontemine uygun
iceriklerin yer almasina dikkat edilmistir.

e Igeriklerin bu konudaki uygunlugunu belirlemek igin ii¢ farkli alan uzmanindan goriis
alinmis ve onlarin goriisleri dogrultusunda senaryolarda yeniden diizenlemeler yapilmustir.

e Senaryolarin dilbilgisi kurallarina uygunlugunu belirlemek i¢in Tiirkge boliimiinde gorev
yapmakta olan bir uzmana inceletilmis ve doniitlere uygun sekilde yeniden yazilmistir.

e Senaryolar ile ilgili sorular hazirlanmis ve calisma yapragina eklenmistir. Sorular
ogrencilerin argiiman diizeylerini ortaya ¢ikarmaya yonelik hazirlanmistir.

e Her senaryo hazirlandiktan sonra uygulama okulu disinda farkl: bir okuldaki yedinci sinf
ogrencilerine uygulanmis ve gerek icerik, gerekse dilbilgisi kurallarina uygunlugu agisindan
tekrar gozden gecirilmistir.

Senaryolarin yer aldig1 calisma yapraklar1 hazirlandiktan sonra uygulama siirecinde her hafta
bir konu argiimantasyon temelli 6gretime uygun bir sekilde islenmistir. Calisma yapraklarinda yer alan
sorular oncelikle sinifta kiiciik grup veya tiim sinuf tartismasi seklinde tartisilmis, daha sonra 6grenciler
bireysel olarak calisma yapraklarini doldurmuslardir. Boylece sinifta heyecandan veya unutmadan
kaynakli siirece dahil olamayan 6grencilerin de argiiman diizeylerinin yazili olarak tespit edilmesi
saglanmaya calisilmistir. Veri kaybmi Onlemek igin 0zellikle tartismalarin yapildigr smif
uygulamalarinin tamami kamera ile kayit altina alinmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilan ¢alisma yapraklar: asagida agiklanmistir.
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Etkinlik 1: Adiyaman Icin Hayirlist

Bu etkinlik yedinci simif sosyal bilgiler dersi “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinde yer alan
Topraktan Gelen Yasam konusunun 6gretimine yonelik tasarlanmistir. Bu etkinlik i¢in hazirlanmis olan
calisma yapraginda ayni konu ile ilgili ancak Ogrencileri ikileme diisiirecek iki farkli senaryo yer
almaktadir. Icerikler tamamen kurgusal olarak diisiiniilmiis ve aragtirmaci ve konu alan uzmanlari ile
birlikte hazirlanmistir. Bu ¢alisma ilk etkinlik oldugu i¢gin tartisma sorularimin yam sira 6grencilerin
arglimantasyon siirecine katilimlarini kolaylastirmak agisindan argiimantasyon bilesenlerinin yer
aldig1 bosluk doldurmalara yer verilmistir. Calismada yer alan senaryolar yukarida belirtilen hususlara
dikkat edilerek hazirlanmistir.

Etkinlik 2: Mesleklerimizi Nasil Seceriz?

Bu etkinlik yedinci simif sosyal bilgiler dersi “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinde yer alan
Gegmiste ve Gilintimiizde Meslek Egitimi konusunun 6gretimine yonelik tasarlanmigtir. Bu etkinlikte
dort 6grencinin kendi aralarinda meslek secimi ile ilgili onemli olan kriterleri tartistiklar1 konusma
balonlar1 yer almaktadir. Bu etkinlik literatiir taramasinda yapilmis benzer bir ¢calismadan (Tekeli, 2009)
uyarlanarak almmuistir. Metinlerde yer alan konugsmalar tamamen kurgusaldir. Bu etkinlikteki amag
ogrencilerin meslek se¢iminde bulunurken ilgi ve yeteneklerin 6nemini fark etmelerini saglamaktir.
Etkinlik arastirmaci tarafindan argiimantasyon siirecine uygun sorularin yer aldigi bir calisma
yapragina doniistiiriilmiistiir.

Etkinlik 3: Ayse mi Hakli Ailesi mi?

Bu etkinlik yedinci sinif sosyal bilgiler dersi “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinde yer alan
Guniimiizde Meslek Edindirme konusunun ogretimine yonelik tasarlanmistir. Bu etkinlikte bir
ogrencinin meslek seciminde ailesi ile yasadig1 sorunu konu alan bir hikaye yer almaktadir. Hikaye bir
kitaptan (Giirkaynak, Goziitok, Akipek, Bagli, Erhiirman ve Ulug, 1998) alinmis ve tamamlanmadan
yarim birakilmistir. Bu etkinlik i¢in tasarlanan ¢alisma yapraginda oncelikle 6grencilerin hikaye ile ilgili
argiimantasyon bilesenlerini kullanarak tartismalarini saglayacak sorular hazirlanmistir. Bu sorular
tiim sinif tartismasi yapilarak ogrencilerin siirece dahil olmalarini saglamak icin kullanilmistir. Calisma
yapragmin ikinci kisminda oOgrencilerin yine argiimantasyon bilesenlerini kullanarak hikayeyi
tamamlamalari istenmistir.

Etkinlik 4: Balik Ciftliginde Balik Telefi

Bu etkinlik yedinci sinif sosyal bilgiler dersi “Ekonomik ve Sosyal Hayat” {initesinde yer alan
Sanayinin Gelisi ve Getirdikleri konusunun 6gretimine yonelik tasarlanmistir. Bu etkinlikte sanayinin
olumlu ve olumsuz ydniine vurgu yapan iki farkli metin yer almaktadir. Metinlerden biri gercek bir
gazete haberinden (Milliyet, 27 Ekim 2013), digeri ise Afyonkarahisar Belediyesi'nin resmi web
(Afyonkarahisar Belediyesi - www.afyon-bld.gov.tr) sitesinden alinmustir. Etkinlik ii¢ boliimden
olusmaktadir ve her bolim kendi i¢inde argiimantasyon bilesenlerini igeren bir yapiya sahiptir.
Etkinlikte savci, avukat ve hakim gibi ii¢ farkli kurgusal karakter olusturulmus ve etkinlik bu
karakterlerin ayr1 ayr1 doldurabilecekleri bir ¢alisma yaprag: seklinde tasarlanmistir.

Etkinlik 5: Bir Vakif da Biz Kuralim

Bu etkinlik yedinci sinf sosyal bilgiler dersi “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinde yer alan
Vakiflar konusunun 6gretimine yonelik tasarlanmistir. Bu etkinlikte 6grencilerden bir vakif kurmalar:
istenmistir. Bununla ilgili arastirmaci tarafindan bir vakif senedi tasarlanmis ve 6grencilerin ilgili
alanlar1 doldurabilecekleri bir form seklinde diizenlenmistir. Form iki kissmdan olusmaktadir ve ikinci
kisminda 6grencilerin kuracag: vakif ile ilgili sorular yer almaktadir. Bu sorular da diger etkinliklerde
oldugu gibi argiimantasyon siirecine uygun hazirlanmistir.
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Uygulama Siireci

Arastirmanin uygulama siireci 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Adiyaman ili merkez ilgede
bulunan Sehit Cem Ozgiil Ortaokulu’nda yiiriitiilmiistiir. Uygulama siirecine baglamadan 6nce siirecin
sorunsuz bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in bazi hazirliklar yapilmistir. Bu kapsamda arastirmanin
uygulama siireci; uygulama Oncesi yapilan hazirliklar, uygulama siirecinin tanitilmasi ve pilot
uygulama, uygulamanin yiiriitiilmesi olmak {izere {i¢ asamadan olusmaktadir. Bu asamalara iligkin
detaylar asagida belirtilmistir.

Uygulama Oncesi Yapilan Hazirliklar

Arastirmanin uygulama siirecine baslamadan ©nce ilk olarak gerekli izinler alinmis ve
uygulamanin yiiriitiilecegi okul miidiiriine ve uygulamanin yiritiilecegi 7/B smifi 6gretmenine
uygulama siirecine iliskin bilgi verilmistir. Uygulamanin izlenebilmesi ve aksakliklarin giderilmesi i¢in
uygulama siireci boyunca yapilacak olan kamera kaydi icin gerekli izinler alinmistir.

Uygulama Siirecinin Tanitilmasi ve Pilot Uygulama
1. On hazirhiklar tamamlandiktan sonra arastirmaci ilk olarak uygulama sinifinda bulunan
ogrenciler ile tanusarak 6grencilere uygulama stirecine iligskin bilgi vermistir.

2. Daha sonra bir ders saati 6grencilere argiimantasyon siireci tanitilmis ve argiimantasyon
bilesenleri hakkinda bilgi verilmistir. Bu siirecte iiretilen bir argiimanin hangi bilesenleri icermesi
gerektigi, bu bilesenlerin (iddia, veri, gerekce, destekleyici, ¢lirtitiicii) nasil olusturulmas: gerektigi ile
ilgili sunumlar yapilmistir. Uygulamanin hazirlik asamast bir hafta (ii¢ ders saati) stirmiistiir.

3. Ikinci hafta aragtirmaci &grencileri hem uygulama siirecine hazirlamak, hem de siireg
boyunca smifta yapilacak olan kamera kaydina alistirmak igin pilot uygulama yapmustir.

4. Bu asamada Ogrencilerin argiimantasyon siirecine uygun tartisabilecekleri, 6grencileri
ikileme diisiirebilecek Ornek senaryolar anlatilmis ve tiim simuf tartismasi yapilmistir. Bu siiregte
arastirmacit Ogrencilerin {rettikleri argiimanlarda yer alan iddia, veri, gerekce, destekleyici ve
ciiriitiiciileri tahtaya yazmis ve 6grencilerin {irettikleri argiimanlarin diizeyini bu bilesenler agisindan
smifta degerlendirmistir. Boylece 6grencilerin asil uygulamada {iretecekleri argiimanlarda dikkat
etmeleri gereken noktalara dikkat cekilmis ve oOgrencilerin uygulama Oncesi hazirbulunusluk
diizeylerinin olusturulmasi amaglanmistir. Bu uygulama bir hafta (ii¢ ders saati) devam etmistir.

Uygulamanin Yiiriitiilmesi

1. Uygulamanin birinci haftasinda arastirmaci tarafindan sosyal bilgiler yedinci siruf dersi,
“Ekonomik ve Sosyal Hayat” {initesinin Topraktan Gelen Yasam baslikli konunun 6gretimine yonelik
uygulama yapilmistir. Arastirmaci Oncelikle miifredatta yer alan icerigin kazamimina yonelik
hazirlanmis sunumlari kullanarak konuyu anlatmistir. Konu anlatimi sirasinda 6nceden igerige ve
argiimantasyon siirecine uygun olarak hazirlanmis sorular kullanilarak sinifta tartisma ortamu
olusturulmus ve siire¢ kamera ¢ekimi ile kayit altina alinmistir. Konu anlatimindan sonra birinci hafta
etkinligi i¢in hazirlanmis olan Adiyaman Icin Hayirlis1 baglikli ¢alisma yapragi 6grencilere dagitilmis
ve bir siire 6grencilerin bu ¢alisma yapragini incelemeleri istenmistir. Tartismaya sinifta bulunan biitiin
ogrencilerin aktif katilmasina 6zen gosterilmistir. Bu tartismadan sonra 6grencilere dagitilan calisma
yapraklarinin ogrenciler tarafindan bireysel olarak doldurmalari istenmistir. Bu islem {ii¢ ders saati
devam etmistir.

2. Uygulamanin ikinci haftasinda sosyal bilgiler yedinci sinif dersi, “Ekonomik ve Sosyal
Hayat” {initesinin Meslegimi Nasil Se¢meliyim konusu islenmis ve bu konu i¢in hazirlanan etkinlik
uygulanmigtir. Bu konu bir 6nceki uygulamada oldugu gibi 6ncelikle aragtirmaci tarafindan igerige
uygun sunularla islenmistir. Daha sonra ikinci hafta etkinligi i¢in tasarlanmis olan Mesleklerimizi Nasil
Segeriz? baglikli calisma yaprag1 6grencilere dagitilmistir. Ogrenciler 5-6 kisilik kiigiik gruplara ayrilmis
ve ¢alisma yapraginda yer alan sorular ile ilgili kendi aralarinda kiigiik grup tartismalar: yaptirilmistir.
Uygulama siiresince dersler okulda mevcut olan sosyal bilgiler sinifinda islenmistir. Bu sinifta siralar
sabit olmadigindan ve her sira bir 6grenci igin tasarlandigindan kiigiik grup tartigmalar icin oldukga

239



Egitim ve Bilim 2016, Cilt 41, Say1 186, 233-251 F. Torun ve S. Sahin

uygun bir smifti. Kiigiik grup tartismalarinda siralar grup tiyelerinin birbirini gorebilecekleri kiigiik
daireler seklinde diizenlenmis ve 6grenciler arasinda daha yakin bir iletisim saglanmstir. Kii¢iik grup
tartismasindan sonra gruplar birbirleri ile de tartismislardir. Tartismalardan sonra 6grenciler ¢alisma
yapraklarini bireysel olarak doldurmus ve arastirmaciya teslim etmislerdir. Bu islem {i¢ ders saati
devam etmistir.

3. Uygulamann {igiincii haftasinda sosyal bilgiler yedinci simmif dersi, “Ekonomik ve Sosyal
Hayat” tinitesinin Nasil Egitim Gordiiler konusu islenmistir. Bu konu da diger konularda oldugu gibi
argiimantasyon siirecine uygun tartismalar egliginde yiiriitiilmiistiir. Arastirmaci tarafindan konuya
uygun Onceden hazirlanan Ayse mi Hakl1 Ailesi mi baslikli ¢calisma yaprag: kullanilarak bu haftaya ait
veriler toplanmistir. Bu calisma yapragr yukarida belirtildigi gibi Oykii tamamlama seklinde
tasarlanmistir. Calisma yapragir Ogrencilere dagitildiktan sonra Ogrencilerden Oykiiyili sessizce
okumalar1 istenmistir. Daha sonra calisma yapraginda yer alan oykii ile ilgili sorular dgrencilere
sorulmustur. Sorular 6grencilerin argiimantasyon bilesenlerini kullanmalarin1 gerektirecek sekilde
diizenlenmistir. Yapilan soru cevap kismindan sonra 6grencilerden ¢ykiiniin sonunu tamamlamalar:
istenmistir. Arastirmaci tarafindan 6grencilere 6ykiiyili tamamlarken iddia, veri, gerekge, destekleyici
ve ciiriitiici gibi argiimantasyon bilegenlerini kullanmalar1 gerektigi belirtilmistir. Ogrenciler
oykiilerini tamamladiktan sonra bazilar1 okunarak bu ders tamamlanmugtir. Uglincii hafta etkinligi de
u¢ ders saati stirmiistiir.

4. Uygulamanin dordiincii haftasinda sosyal bilgiler yedinci siruf dersi, “Ekonomik ve Sosyal
Hayat” iinitesinin Sanayinin Gelisi ve Getirdikleri konusu islenmistir. Bu konunun islenisinde sanayi
inkilabi ile birlikte teknolojik gelismeler, sanayinin insan yasamu iizerindeki etkisi ve 6zellikle olumlu
ve olumsuz yonlerine vurgu yapilmistir. Bu akista islenen bu konu i¢in arastirmaci tarafindan Balik
Ciftliginde Balik Telefi baslikli etkinlik tasarlanmistir. Bu ¢alismada 6grenciler, arastirmac tarafindan
goniilliiliik esasina bagl olarak {i¢ gruba ayrilmis ve her gruba farkli roller dagitilmistir. Birinci grupta
yer alan ogrenciler balik ciftliginde balik telefine neden oldugu iddia edilen fabrikanin savunma
avukaty, ikinci grupta yer alan 6grenciler fabrikanin bu teleften sorumlu oldugunu iddia eden savci,
tiglincii grupta yer alan dgrenciler ise nihai karari verecek olan hakim “roliinii almislardir. Calisma
yapraklar1 doldurulmadan once smifta konu ile ilgili arglimantasyon siirecine iliskin bir tartisma
yapilmustir. Daha sonra her grup kendi roliine uygun bir sekilde ¢alisma yapragini doldurmustur.

5. Uygulamanin besinci haftasi ayni1 zamanda etkinliklerin uygulandig1 son haftadir. Bu hafta
sosyal bilgiler yedinci sinif dersi, “Ekonomik ve Sosyal Hayat” iinitesinin Vakiflar konusunun
Ogretimine yonelik ders islenmistir. Bu hafta da diger haftalarda oldugu gibi oncelikle konu igerigi
argiimantasyon siirecine uygun sekilde arastirmaci tarafindan islenmistir. Daha sonra konu igerigine
uygun Bir Vakif da Biz Kuralim baslikli etkinlik uygulanmistir. Bu etkinlik icin 6grencilerden tiger
kisilik gruplar olusturmalar1 ve bir vakif kurmalar1 istenmistir. Arastirmaci 6nceden bir vakif kurma
senedi tasarlamis ve bunlar 6grencilere dagitmistir. Her grupta yer alan 6grenciler ortak bir vakaf
olusturarak vakif kurma senedini ona uygun doldurmuslardir. Vakif kurma senedinin ikinci agsamasina
ogrencilerin olusturduklar1 vakiflarla ilgili sorular eklenerek etkinlik bir calisma yapragina
déniistiiriilmiistiir. Ogrenciler vakif senedini doldurduktan sonra caligmanin ikinci asamasinda yer
alan sorular1 da ortak bir sekilde doldurmuslardir. Daha sonra kurduklar1 vakiflar: sinifa tanitmis ve
iizerine tartismalar yapilmistir. Uygulamanin son haftasi: bu sekilde tamamlandiktan sonra arastirmact
ve dgrenciler uygulama siirecinin tamamina iligkin genel bir degerlendirme yapmislardir.
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6. Aragtirmanin uygulama siireci argiimantasyonun tanitilmasi, pilot uygulama (iki hafta, alt1
ders saati) ve uygulamanin yiiriitiilmesi olmak {izere toplamda ii¢ asamadan olusmus ve toplam sekiz
hafta devam etmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerini analiz etmek i¢in nitel arastirma analiz yaklasimlarindan betimsel analiz
kullanilmistir. Elde edilen veriler bu yaklasima gore, calisma Oncesinde belirlenen temalara gore
Ozetlenir ve yorumlanir. Betimsel analiz yaklasiminda dogrudan alintilara sikca yer verilir. Elde edilen
veriler betimlendikten sonra yorumlanarak okuyucuya sunulur (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirma
i¢in hazirlanan etkinlikler araciligiyla 6grencilerin olusturduklari argiimanlarin diizeyini analiz etmek
icin Erduran ve digerlerinin (2004) arastirmalarinda kullandiklar1 Toulmin Argiimantasyon Modeli
(TAM) kullanilmistir. Bu degerlendirme 6lgegi Toulmin Argiimantasyon Modeli'nde argiimantasyon
kalitesini belirlemek i¢in kullanilan modelin gelistirilmis seklidir. Toulmin’nin argiiman modeli “iddia,
veri ve gerekce” olmak iizere ii¢ temel 0ge ve “niteleyici, destekleyici ve ¢liriitiicii” {i¢ yardimci 6ge
olmak {izere toplam alti1 6geden olusmaktadir (Toulmin, 2003). Ancak bu model argiimantasyon
kalitesini degerlendirirken Ogelerin diizeylerini belirleme agisindan bazi smrliliklara sahiptir.
Karsilastirma yapilmak istenen argiimanlarda yer alan ciiriitiiciilerin argiimani nasil etkilediginin
belirlenmesinin zorlugu buna bir 6rnektir. Yasanan sikintilar1 ortadan kaldirmak i¢in Erduran ve
digerleri (2004) Toulmin Argiiman Modeli'nde yer alan argiiman degerlendirme kriterlerini analitik bir
Olcek seklinde yeniden tasarlamislardir.

Bu degerlendirme modelinde &grenci argtimanlar: igerdikleri argiiman bilesenlerine gore
Diizey 1, Diizey 2, Diizey 3, Diizey 4 ve Diizey 5 seklinde sinuflanmistir. Erduran ve digerleri (2004)
tarafindan gelistirilen bu analitik 6l¢ek igerdikleri argiiman bilesenlerine ve diizeylerine gore Tablo 1’de
daha detayl1 gosterilmistir.

Tablo 1. Argiimantasyon Degerlendirme Olgegi *

Argiimantasyon Diizeyi Argiimantasyon icerigi/Bileseni

Basit bir iddia veya basit bir iddia ve kars: iddia

Ditzey 1 olabilir.

Diizey 2 Basit bir iddia ile birlikte baska bir iddia, veri, gerekce
veya destekleyiciler olabilir ancak ¢iiriitiicii icermez.

Diizey 3 Iddia ve kars: iddialarla birlikte veri, gerekge,
destekleyiciler ve zayif cliriitiiciiler yer alir.

Diizey 4 Iddialar serisi, veri, gerekge, destekleyiciler ile birlikte
net bir ¢uriitiicti bulunmalidir.

Diizey 5 Bu diizeyde diger diizeylerde bulunan tiim bilesenlerin

yanu sira birden fazla net giiriitiicii bulunmalidir.
* Erduran, Simon ve Osborne (2004)

Bu 6lcekte yer alan her diizey kendi icinde detaylandirilarak arastirmaci tarafindan kategorilere
ayrilmis ve her kategori 1, 2 ve 3 seklinde puanlanarak standart bir argiimantasyon degerlendirme
rubrigine doniistiiriilmiistiir. Bu siiregte bir 6l¢gme ve degerlendirme uzmanu ile ii¢ alan uzmanindan
yardim alinmistir. Bdylece 6grencilerin olusturduklari argiimanlarin kalitesini belirlemek i¢in daha
hassas bir degerlendirme araci gelistirilmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen argiimantasyon
degerlendirme rubrigi Tablo 2’de gosterilmisgtir.
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Tablo 2. Erduran ve Digerleri Tarafindan Gelistirilmis Olan Argiimantasyon Degerlendirme Olgeginin
Aragtirmaci Tarafindan Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigine Dontistiirtilmiis Sekli

Argiimantasyon

Diizeyi Puan Argiimantasyon igerigi (Kriter)

Net iddia yok (Dolayl iddia)
Basit bir iddia

Basit bir iddia ve kars1 iddia
Iddia+veri
Iddia+veri+gerekge

Diizey 1

Diizey 2
Iddia+veri+gerekge+destekleyici
Iddia+(veri)+giiriitiicii(Zay1f, net degil)
Diizey 3 Iddia+veri+gerekge+ ciiriitiicii (Zayif, net degil)
Iddia+veri+gerekge+destekleyici+ciiriitiicii (Zay1f, net degil)
Iddia+veri+ ¢iiriitiicii(Net, acik, giiclii, bir tane)

Diizey 4 Iddia+veri+gerekge+ ciiriitiicii(Net, acik, giiclii, bir tane)
Iddia+veri+gerekce+destekleyici+ciiriitiicii(Net, agik, giiclii, bir tane)
Iddia+veri+ ciiriitiicii(Birden fazla, net)

Diizey 5 Iddia+veri+gerekge+ ciiriitiicii(Birden fazla, net)

W N =R WODNNE ONRFRE WODNRFR O =

Iddia+veri+gerekce+destekleyici+ciiriitiicii(Birden fazla, net)

Arastirmaci tarafindan gelistirilen rubrik, degerlendirmeyi kolaylastirmak agisindan her diizey
en az 1, en fazla 3 puan seklinde diizenlenmistir. Boylece rubrik 6grencilerin en az 5, en yiiksek 15 puan
alabilecekleri bir sekle dontistiiriilm{istiir.

Veri analizinin ilk kisminda 6grenciler tarafindan doldurulan ¢alisma yapraklarinda yer alan
cevaplar veya ifadeler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Bu islem yapilirken 6grencilerin haftalik
gelisimlerini belirlemek icin her ¢alisma yapraginda 6grencilere bir kod verilmis ve veriler 6grenci
kodlarina uygun diizenlenmistir. Ornegin ¢alisma yapraklarina ilk haftadan son haftaya dogru A, B, C,
D, E seklinde kodlama sistemi kullanilmis ve ayni 6grenci her ¢calisma i¢in A1, B1, C1, D1 ve E1 seklinde
kodlanmuistir. Ayrica 6grenci ifadelerinde herhangi bir manipiilasyon veya diizenleme yapilmamis,
ifadeler oldugu gibi kullanilmstir.

Bulgular

Arastirmanin birinci alt problem sorusu “Argiimantasyon temelli 5gretimin yapildig: sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin olusturduklar1 argiimanlar hangi diizeydedir?” seklindedir. Bu problem
durumuna ait bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin Olusturduklari Argiiman Diizeylerine {liskin Sonuglar

Diizey 1 Diizey 2 Diizey 3 Diizey 4 Diizey 5
1. Etkinlik 0 13 9 8 0
2. Etkinlik 0 5 12 12 0
3. Etkinlik 0 5 2 9 11
4. Etkinlik 0 1 13 10
5. Etkinlik 0 1 1 18 12

Birinci alt probleme iligskin tablo incelendiginde 6grencilerin etkinliklerin hepsinde basit bir
goriis veya tezden olusan en basit argiimanlarin yer aldig1 Diizey 1 seviyesinde argiiman iiretmedikleri
belirlenmistir. Bu bulgu 6grencilerin etkinlik igerikleri ile ilgili bir nbilgiye sahip olduklar1 seklinde
yorumlanabilir.

242



Egitim ve Bilim 2016, Cilt 41, Say1 186, 233-251 F. Torun ve S. Sahin

Diizey 2 seviyesinde {iretilen argiimanlar incelendiginde 6grencilerin 1. hafta etkinliginde =13,
2. hafta etkinliginde f=5, 3. hafta etkinliginde f=5, 4. hafta etkinliginde f=1 ve son hafta etkinliginde =1
argiiman {irettikleri tespit edilmistir. Elde edilen bu bulgu, 6grencilerin argiimantasyon siirecinin
basinda daha basit argiimanlar {iretirken, siire¢ ilerledik¢e daha kaliteli argiimanlar iiretmeye
basladiklar1 seklinde yorumlanabilir. Diizey 3 seviyesinde iiretilen argiimanlar incelendiginde
Ogrencilerin 1. hafta etkinliginde =9, 2. hafta etkinliginde f=12, 3. hafta etkinliginde f=2, 4. hafta
etkinliginde f=3 ve son hafta etkinliginde f=largiiman {irettikleri tespit edilmistir. Bu bulgu 6grencilerin
Diizey 3'iin en onemli bileseni olan zayif ciiriitiiciileri ilk iki ¢alismada daha ¢ok kullandiklarinm
gosterir. Diizey 4 seviyesinde iiretilen argiimanlar incelendiginde 6grencilerin 1. hafta etkinliginde f=8,
2. hafta etkinliginde =12, 3. hafta etkinliginde f=9, 4. hafta etkinliginde =13 ve son hafta etkinliginde
f=18 argiiman {irettikleri tespit edilmistir. Bu diizeyde iiretilen argiimanlarda iddia, veri, gerekce ve
destekleyici ile birlikte net bir ¢iiriitiici bulunmaktadir ve argiiman kalitesi oldukga iyidir. Elde edilen
bulgulara goére her bes etkinlikte de bu diizeyde argiimanlar iiretildigi goriilmektedir. Ancak son iki
calismada bu diizeyde daha fazla argiiman iiretilmis olmasi 6grencilerin siiregten olumlu etkilendikleri
ve siireg ilerledikce daha kaliteli argiimanlar iirettikleri seklinde yorumlanabilir. Diizey 5 seviyesinde
iiretilen argiimanlar incelendiginde 6grencilerin 1. ve 2. hafta etkinliklerinde bu diizeyde argiiman
iretemedikleri goriilmektedir. 3. hafta etkinliginde f=11, 4. hafta etkinliginde f=10 ve son hafta
etkinliginde f=12 argiiman tirettikleri tespit edilmistir.

Elde edilen bu bulgu, son iig¢ etkinlikte Ogrencilerin argiimantasyon siirecini daha iyi
ogrendikleri, calismalarinda birden fazla net cliriitiicii kullandiklar1 ve argiiman kalitelerini artirdiklar:
seklinde yorumlanabilir. Sonug olarak argiimantasyon temelli sosyal bilgiler 6gretiminde siirecin
basinda 6grenciler daha diisiik diizeyde ve kalitesiz argiimanlar {iretirken, siireg ilerledik¢e argiiman
bilesenlerini (iddia, veri, gerekge, destekleyici, ciiriitiicii) daha fazla kullanmis, daha yiiksek diizeyde
ve kaliteli argiimanlar tiretmislerdir. Bu bulgu 6grencilerin argiimantasyon temelli sosyal bilgiler
ogretiminden olumlu etkilendiklerini gostermektedir.

Ayrica Tablo 3 incelendiginde her hafta etkinliklere katilan toplam 6grenci sayisinin farklh
oldugu belirlenmistir. Bunun nedeni ise 6grencilerin derse devam etme durumlaridir. Derse katilan her
Ogrencinin olusturdugu argiimanlar haftalik olarak degerlendirmeye alinmistir.

Arastirmanin ikinci alt problem sorusu “Argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal
bilgiler dersinde 0&grencilerin olusturdugu argtimanlar haftalik etkinlikler agisindan hangi
diizeydedir?” seklindedir. Arastirmanin verileri bu galisma icin gelistirilmis olan bes etkinlik ile elde
edilmistir. Her etkinlik calisma yaprag: seklinde diizenlenmis ve 6grencilere dagitilmistir. Smifta bu
etkinlikler tizerinden argiimantasyon siirecine uygun sekilde tartismalar yapilmis ve 6grencilerden bu
etkinlikler ile ilgili argilimanlar {iretmeleri istenmistir. Yapilan bu uygulama sonucu elde edilen
bulgulara iliskin tablo ve 6rnek argiiman diizeyi ¢oziimlemeleri asagida verilmistir. Her diizeyde bir
argiiman ornegi ¢oziimlemesi verilmistir.

Diizey 2 Argiiman Ornegi

Daha once de belirtildigi gibi 6grenciler en az Diizey 2 seviyesinde argiiman iiretmislerdir.
Diizey 2 seviyesinde {iretilen bir argiimanda en az bir iddia ile bir veri, gerekce veya destekleyici
bulunmalidir. Bu diizeyde yer alan bir argiiman kalitesinin net bir sekilde anlasilmasi agisindan Diizey
2 arastirmact tarafindan kendi iginde siniflanmistir. Bu siniflama Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4. Diizey 2 Seviyesinde Yer Alan Argiimantasyon Bilesenleri
1 Iddia+veri
2 Iddia+veri+gerekge

3 Iddia+veri+gerekge+destekleyici
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A-16: Ben araziyi Ali Bey'e satarim ¢iinkii sonucta ziraat miihendisi ve bu konuda daha
bilinglidir. Ali Bey'in Adwyaman’da kiraz yetistirmesi daha iyi olur. Daha fazla gelir elde edilir.
Ustelik Adiyaman kurak olmadigu icin kiraz iyi yetisebilir.

Bu argiimantasyon diizeyinde A-16 6grencisi araziyi Ali Bey’e satmak istedigini belirterek bir
iddia ortaya koymustur. Iddiasin1 Ali Bey’in meslegine vurgu yaparak bir veri ile desteklemis ve son
olarak kiraz yetistiriciliginin Adryaman i¢in neden énemli oldugu seklinde bir gerek¢e sunmustur. Son
olarak Adiyaman’in iklimi ile ilgili basit bir veri daha sunmustur. A-16 6grencisinin {iretmis oldugu
argiimanin analizi Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. A-16 Ogrencisinin Diizey 2 Seviyesindeki Argiimaninin Analizi

A-16 Iddia+veri+gerekce+iddia+veri

Diizey 3 Argiiman Ornegi

Uclincii diizey bir argiimanda Diizey 2’de bulunan bilesenlere ek olarak zayif bir ciiriitiicii
bulunmaktadir. Bu diizey de argiiman kalitesinin net bir sekilde anlasilmasi ag¢isindan arastirmaci
tarafindan kendi i¢inde 3 kategoriye ayrilmistir. Diizey 3’e ait siniflandirma Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Diizey 3 Seviyesinde Yer Alan Argiimantasyon Bilegsenleri
1 Iddia+(veri)+giiriitiicli (Zayif, net degil)
2 Iddia+veri+gerekge+ciiriitiicii (Zayif, net degil)

3 Iddia+veri+gerekge+destekleyici+ciiriitiicii (Zayif, net degil)

B-29: Meslek seciminde en onemli faktor sayginlik ve yiiksek gelirdir. Ali'nin dayisi bilgisayar
miihendisligini okumugs ve hemen ise baglamis. Doktorluk ve hakimlik gibi meslekler hem ¢ok
kazanwyor hem de diger meslek gruplarina gore daha saygin meslekler. Mert fazla konusmuyor
ama giizel siir yaziyor. Annesi avukat olmasini istiyor ama Mert ok konusmay: sevmedigi icin
avukat olmak istemiyor. Yazar olmak istiyor.

Bu diizeyde 6grenci meslek secimi ile ilgili kendi goriistinii soyleyerek bir iddiada bulunmus
ve Ali'nin dayisini 6rnek vererek iddiasini verilerle desteklemistir. Doktorluk ve hakimlik mesleginin
¢ok kazanmasini ve saygin meslekler olarak gostermesi iddiasini destekleyen diger verilerdir. Mert'in
meslek seciminde bu faktoriin etkili olmadig ile ilgili zayif bir ciiriitiicii kullanmistir. B-29 6grencisinin
iiretmis oldugu argiimanin analizi Tablo 7’de gosterilmistir.

Tablo 7. B-29 Ogrencisinin Diizey 3 Seviyesindeki Argiimanimin Analizi

B-29 Iddia+veri+veri+ciiriitiicii (Zayif, net degil)

Diizey 4 Argiiman Ornegi

Bu diizeyi bir 6nceki diizeyden ayiran en 6nemli bilesen ¢iiriitiiciiniin net olmasidir. Dérdiincii
diizey bir argliman iddia, veri, gerekce, destekleyici ve net bir ciiriitiicii icermelidir. Bu diizey de
argliman kalitesinin net bir sekilde anlasilmasi agisindan arastirmaci tarafindan kendi iginde 3
kategoriye ayrilmistir. Diizey 4’e ait siniflandirma Tablo 8'de gosterilmistir.

Tablo 8. Diizey 4 Seviyesinde Yer Alan Argiimantasyon Bilesenleri

1 Iddia+veri+giiriitiicii (Bir tane, net)
2 Iddia+veri+gerekge+ciiriitiicii (Bir tane, net)
3 Iddia+veri+gerekge+destekleyici+ciiriitiicii (Bir tane, net)
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C-30: Ayse bu olaya cok iiziilmiistii ama yine de babasini ikna etmeye kararliydi. Babasina kirgin
oldugu icin hemen konuya baslamads, biraz oturduktan sonra Ayse:

“Baba ben karar verdim tiyatrocu olacagim, bunu da sana kamitlayacagim. Sana bir olay
anlatmak istiyorum. Benim bir arkadasim var, yasi benden kat kat biiyiik. O da zamamnda
tiyatrocu olmak istemis ancak ailesi 6gretmen olmasini istedigi icin tiyatrocu olmasina izin
vermemisler. Onunla tesadiifen tamgstik. O ailesinin soziinii dinlemis ve 6gretmen olmusg. Fakat
ogretmen olduguna pisman olmus. Biitiin 6grenciler ondan sikayet¢i olmuslar. Ciinkii dersi hig
anlatamiyormusg ve en sonundan mesleinden atilmis. Sen de benim béyle olmam istemiyorsan
liitfen tiyatrocu olmama izin ver. Eger tiyatrocu olmay: basaramazsam, rol alamazsam bu
kararimdan vazgecerim.”

Babasi: “Ben tabiki ileride senin anlattigin gibi bir olay yasamanu istemem, bu yiizden sana hak
veriyorum.”

Ayse: "Seni seviyorum babacigim.”

Bu diizeyde 6grencinin tiyatrocu olma karari ayn1 zamanda iddiasidir. Babasina arkadas: ile
ilgili anlattig1 olay1 veri olarak kullanmis ve verdigi 6rnekteki gibi olmak istememesini gerekge olarak
sunmustur. Son olarak eger gosterilerde rol alamazsa bu kararindan vazgecebilecegi ile ilgili net bir
ciiriitiicii kullanarak hikayenin kahramanimin iddiasini babasina kabul ettirmeye calismistir. C-30
Ogrencisinin iiretmis oldugu arglimanin analizi Tablo 9'da gosterilmistir.

Tablo 9. C-30 Ogrencisinin Diizey 4 Seviyesindeki Argiimaninin Analizi

C-30 Iddia+veri+gerekge+ciiriitiicii (Bir tane, net)

Diizey 5 Argiiman Ornegi

Diizey 5 seviyesinde iiretilen bir argiimanda argiimantasyon siirecine iliskin iddia, veri, gerekce
veya destekleyici ve bunlarin yaninda birden fazla net ciiriitiicii bulunmalidir. Diizey 5’e ait
siniflandirma Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 10. Diizey 5 Seviyesinde Yer Alan Argiimantasyon Bilesenleri

1 Iddia+veri+ciiriitiicii (Birden fazla, net)
2 Iddia+veri+gerekce+ciiriitiicii (Birden fazla, net)
3 Iddia+veri+gerekce+destekleyici+ciiriitiicii (Birden fazla, net)

D-17 (Savci): Fabrikanin kapanmas: gerekir. 1,5 milyon civarmda balik kaybr vardir. Fabrika
kapaminca insanlar issiz kalacak ama kapanmadig: taktirde canlilarin hayat: riske girmektedir.
Sadece hayvanlar degil insanlar da zarar gorebilirler. Buna benzer olaylari televizyondan
izliyoruz ve o fabrikalar da kapaniyor. Baliklarin 6ldiigii koyde 50 ev var, kdyiin niifusu ise
160’tir. Bu koy balikcilikla gecindigi icin koyde kitlik yasanabiliv. Ancak bu fabrikada iiretilen
besinler baska fabrikada iiretilmiyorsa ve diger illerden getirilmesi de sorun oluyorsa benim
iddiam degisebilir.
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Saval roliinii iistelenen bu 6grenci fabrikanin kapanmas: yoniinde kendi fikrini belirterek
iddiasim agiklamistir. Canlilarin hayatinin riske girmesini gerekge olarak sunarken, balik telefinin
yasandig1 koy ile ilgili sayisal veriler kullanarak iddiasini giiclendirmistir. Son olarak bu fabrikada
iiretilen besinlerin baska bir yerde iiretilememesi veya bagka bir yerden getirilememesi durumlar: ile
ilgili iddiasinin gegerli olamayacag1 birden fazla c¢iiriitiicii sunmustur. D-17 6grencisinin iiretmis
oldugu argtimanin analizi Tablo 11’de gosterilmistir.

Tablo 11. D-17 Ogrencisinin Diizey 5 Seviyesindeki Argiimaninin Analizi

D-17 iddia+gerekge+destekleyici+veri+giiriitcii (Birden fazla, net)
Arastirmanin {iglincii alt problem sorusu “Argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal
bilgiler dersinde 6grencilerin olusturdugu argiiman diizeyleri konular acisindan nasil degismektedir?”

seklindedir. Bu alt probleme iliskin bulgular Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Ogrenci Argitiman Diizeylerinin Konulara Gore Dagilim Sonuglari

1.KONU 2.KONU 3.KONU 4KONU 5.KONU
TOPRAK MESLEK SECIiMi MESLEK SECIiMi SANAYi  VAKIF
DUZEY 1 0 0 0 0 0
DUZEY 2 13 5 5 1 1
DUZEY 3 9 12 2 3 1
DUZEY 4 8 12 9 13 18
DUZEY 5 0 0 11 10 12

Ugiincii alt probleme iliskin tablo incelendiginde dgrencilerin birinci hafta etkinliginin konusu
olan “Toprak” konusuna yonelik daha basit argiimanlarin yer aldig1 Diizey 2 seviyesinde daha fazla
argiiman {rettikleri, zayif ve net cliriitiiciilerin yer aldig1 Diizey 3 ve Diizey 4 seviyesinde argiiman
{ireten 6grenci sayisinin ise daha az oldugu belirlenmistir. Ogrenciler “Meslek Egitimi” konusu ile ilgili
Diizey 2 seviyesinde daha az argiiman {iretirken cliriitiiciilerin yer aldigi Diizey 3 ve Diizey 4
seviyesinde daha fazla argiiman tiretmislerdir. “Meslek Se¢imi” konusunda ilk kez Diizey 5 seviyesinde
argiimanin tretildigi, istelik yiliksek sayida oldugu goriilmektedir. Bu konuda zayif ciiriitiiciilerin yer
aldig1 Diizey 3 seviyesinde iiretilen argiiman sayisinda diisiis yasanirken daha net ciiriitiiciilerin yer
aldigr Diizey 4 ve Diizey 5 seviyesinde daha fazla argiiman iiretildigi belirlenmistir. “Sanayi”
konusunda Diizey 2 ve Diizey 3 seviyesinde {iretilen argiimanlar azalirken Diizey 4 ve Diizey 5
seviyesindeki argiimanlarin ciddi bir artis gosterdigi tespit edilmistir. Son konu olan “Vakiflar
“konusunda 6grencilerin biiyiik bir cogunlugunun kaliteli argiimanlarin yer aldig1 Diizey 4 ve Diizey
5 seviyesinde en fazla argiiman fiirettikleri belirlenmistir. Sonu¢ olarak argiimantasyon temelli
Ogretimin yapildig 7. simnif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin farkli konularda iiretmis olduklar:
argiiman diizeyleri sayisal olarak degismistir.

Ayrica Ogrencilerin argiimanlarinin derinlemesine yapilan analizleri sonucunda, siireg
igerisinde etkinliklerin igerik yapisinin 6grenci argiimanlarini etkiledigi saptanmistir. Meslek secimi ile
ilgili etkinliklerde Ogrencilerin argiimanlarinda kendi yasamlarindan oOrnekler verdikleri, diger
etkinliklerde sosyal problemlere ve giincel konulara degindikleri belirlenmistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin amacina ulasmas igin birinci alt problemde argiimantasyon temelli 6gretimin
yapildigr sosyal bilgiler dersinde 0Ogrencilerin olusturduklari argiiman diizeyleri belirlenmeye
calisilmistir. Calisma sonucunda 6grenci argliman diizeyleri ilk etkinlikten son etkinlige dogru olumlu
bir artis gostermis ve Ogrencilerin argiiman diizeyleri gelistigi belirlenmistir. Arglimantasyonun
yontem olmasinin yaninda bir beceri oldugunu belirten ¢alismalar (Kolsto, 2001; Mirza ve Perret-
Clermont, 2009; Crowell ve Kuhn, 2012) g6z 6niine alindiginda bu bulgu ayni1 zamanda argiimantasyon
temelli Ogretimin yapildig1 yedinci simif sosyal bilgiler dersinde 6grencilerin argiimantasyon
becerilerinin de gelistigi sonucunu ortaya koymustur.

Untereiner (2013) Toulmin Argiiman Modeli'ni kullanarak sekizinci sinif 6grencilerinin sozlii
argiiman olusturma becerilerinin gelisimini inceledigi arastirmada 6grencilerin uygulama siirecinin
sonunda olusturduklar: argiiman sayisinda bir artis oldugunu, uygulama siirecinin sonuna dogru daha
fazla bilesenin yer aldig1 argilimanlar {iirettiklerini, argiimantasyon siireci kullanilarak yiiriitiilen
derslerin 6grencilerin argiimantasyon becerisini destekledigini ifade etmistir. Reznitskaya vd. (2001)
argiimantasyon siirecine uygun yiiriitiilen siif tartismalarinin 6grencilerin tiretmis olduklar: argiiman
diizeylerini ve 6grencilerin argiimantasyon becerisini gelistirdigi sonucunu ortaya ¢ikarmistir. Erduran
ve digerleri (2004), arglimantasyon yontemi ile ytiriitiilen derslerde 6grencilerin olusturmus olduklar:
argliman kalitesinde bir artis oldugu sonucu ortaya ¢ikarmislardir. Nussbaum ve Edwards (2011)
yapilmis calismada bir 6grencinin olusturdugu argiimanin derinlemesine incelenmesi sonucu argiiman
kalitesinin gelistigi belirlenmistir. Zohar ve Nemet (2002) deney ve kontrol grubu ile yiiriittiikleri
calismada argiimantasyon yonteminin kullanildig1 deney grubu 6grencilerinin daha kaliteli argiiman
urettikleri sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminde argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 yedinci smnif
sosyal bilgiler dersinde Ogrencilerin olusturdugu argiimanlarin diizeyi haftalik etkinliklere gore
belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu alt problemde 6grencilerin olusturduklari argiiman analizlerine yer
verilerek, calisma detaylandirilmistir.

Kuhn ve Moore (2015) deney ve kontrol grubu ile yiiriitmiis olduklari ¢calisma sonucunda deney
grubunda yer alan dgrencilerin yazili ve sozlii argiimanlar: incelendiginde iddialarini giiglendirmek
i¢cin daha fazla kanit/veri kullandiklar1 ve argiiman kalitelerini gelistirdikleri sonucuna ulasilmaistir.
Wissinger (2012) sosyal bilgiler dersinde argiimantatif tartismalarin 6grencilerin olusturduklar: yazil
argiimanlara etkisini arastirdig1 calismay1 deney ve kontrol grubu ile yiiriitmiistiir. Toplam {i¢ hafta
devam eden calismada argiimantasyon siirecine uygun tartismalarin yiiritiildiigti deney grubu
ogrencilerinin her hafta yapilan tartismalar sonunda argiiman diizeylerinin arttigi, daha kaliteli
argiimanlar iirettikleri ve kontrol grubu Ogrencileri ile aralarinda anlamli bir fark c¢ktigi tespit
edilmistir. Crowell ve Kuhn (2012) 6grencilerin argiimantasyon becerilerini gelistirmeyi amagladiklar:
calisma sonucunda siireg basinda en diisiik argiimantasyon becerisine sahip 6grencilerin bile uygulama
sonunda argiimantasyon becerilerinde énemli bir gelisme oldugu tespit edilmistir. Cetin, Kutluca ve
Kaya (2013) 6grencilerin argiimantasyon kalitelerini belirlemek amaci ile dokuzuncu sinif 6grencileri
ile toplam bes haftalik bir calisma yiiriitmiislerdir. Calismada argiimantasyon siirecine uygun
tasarlanmis senaryolarla veri toplanmis ve Ogrencilerin bu senaryolara iliskin olusturduklar
argiimanlar stirecin basinda ve sonunda degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular sonucunda
ogrencilerin olusturduklar: argiiman kalitelerinde siirecin basindan sonuna dogru bir artis oldugu
belirlenmistir. Bu alt problemi destekleyen alanyazinda yer alan g¢alisma sonuglari genel olarak
degerlendirildiginde, argiimantasyon temelli yiiriitiilen derslerde 6grencilerin olusturduklar: argiiman
diizeylerinde siireg igerisinde kademeli bir artis oldugu, uygulama siiresinin 6grencilerin argiiman
kalitelerini gelistirdigi ve uzun siireli yiriitiillen calismalar sonucunda kaliteli argiiman {iretme
davraniginin 6grencilere kazandirilabilecegi belirlenmistir.
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Arastirmanin {i¢iincii alt probleminde argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal
bilgiler dersinde Ogrencilerin olusturdugu argiiman diizeyleri konulara gore incelenmistir.
Ogrencilerin belirtilen konular kapsaminda hazirlanmis olan etkinliklerin uygulama siirecinde
olusturduklar argiimanlarin derinlemesine yapilan analizleri sonucunda, siireg igerisinde etkinliklerin
icerik yapisinin dgrenci argiimanlarim etkiledigi saptanmustir. Ornegin iiglincii hafta etkinligi
incelendiginde, etkinligin 6ykii tamamlama seklinde tasarlandigy, icerik olarak ailesine kendi meslek
se¢imini kabul ettirmeye calisan bir 6grencinin ¢abasi konu edildigi goriilmektedir. Bu etkinlikte
ogrencilerin en kaliteli argiimanlarin yer aldig1 Diizey 5 seviyesinde diger diizeylere gore daha fazla
argiiman tUrettikleri belirlenmistir. Bu etkinlik ile ilgili gerek Ogrencilerin simuf i¢i tartismalari
gozlendiginde, gerekse Ogrenci argiimanlar1 incelendiginde, 6grencilerin kendilerini yas ve konum
olarak Oykii kahramarn ile 6zdeslestirdikleri ve {iirettikleri argiimanlarda olasi benzer durumlarda
ortaya koyabilecekleri tepkilere yer verdikleri tespit edilmistir. Vakif konusu islenen ve 6grencilerden
hayali bir vakif kurmalar1 istenen besinci hafta etkinligi incelendiginde ise bir grup 6grencinin “Sehit
Cocuklarimi Koruma Vakfi” kurduklari, vakfin amacinin Soma’da sehit olan madenci ¢ocuklarina
maddi ve manevi destekte bulunmak oldugu belirlenmistir. Arastirmanin uygulama siirecinde heniiz
yeni yasanmis olan Soma’daki maden faciasindan ogrencilerin etkilendikleri ve olusturduklar:
argiimanlarda bu konuya yer verdikleri tespit edilen bir bagka sonuctur. Aym etkinlikte 6grenciler
“Kayip Cocuklar1 Arama Vakfi, Sokak Hayvanlarini Barindirma Vakfi, Yatalak Hastalara Yardim Vakfi,
Tiirkiye Hastalikla Miicadele Vakf1” gibi daha gok bir sorunu ¢6zmeye yonelik vakiflar kurmay tercih
ettikleri ve olusturduklar1 argiimanlarda da bu sorunlara yer verdikleri tespit edilmistir. Bu
sonuglardan ogrencilerin ilgi duyduklar1 konular hakkinda daha kaliteli arglimanlar {irettikleri ve
gercek bir yasam problemi ile karsilastiklarinda argiimantasyon siirecini kullanarak sorunu ¢ézmeye
calistiklar seklinde ¢ikarimda bulunulabilir.

Bu alt problem kapsaminda belirlenen sonuglar ilgili alanyazinda yapilmis calismalarda
argiimantasyon temelli ogretimin yapildig1 sinuflarda Ogrencilerin gergcek yasam problemleri ile
karsilastiklarinda argiimantasyon siirecine daha fazla katildiklari, daha kaliteli argiimanlar {irettikleri
ve argiiman diizeylerinde gelisme oldugu belirlenmistir. Kaymakg¢1 (2015) 6gretmen adaylarinin 1998
ve 2005 sosyal bilgiler programina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yiiriittiigii calismada
ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler programinin giincel konulara sahip olmasini bir avantaj olarak
belirttiklerini ifade etmistir. Kaymak¢i’'min (2015) ortaya ¢ikardigi bu sonug ¢alismanin {igiincii alt
problemi kapsaminda degerlendirildiginde giincel konularin sik¢a yer aldig1 sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin daha kolay argiiman {iretebilecekleri seklinde yorumlanabilir.

Patronis ve digerleri (1999) 6grencilerin gercek bir yasam problemi ile karsilastiklar1 zaman
urettikleri argtimanlarda karar verme durumlarini inceledikleri ¢alismada, 6grencilerin kendi
yasamlarinda karsilasabilecekleri bir sorunla karsi karsiya birakildiklarinda argiiman iiretmekte
bagarili olduklar1 ve argiiman kalitelerinin arttig1 sonucunu ortaya koymustur. Simon ve Richardson
(2009) argiimantasyon siirecine uygun igeriklerle diizenlenmis ve buna uygun materyallerle
desteklenen argiimantasyon ortamlarinin Ogrencilerin argiiman diizeylerine etkisini incelemistir.
Literatiir taramasi yontemi ile ytriitiilen ¢alisma sonucunda, geleneksel 6gretim yontemleri yerine
kiiciik grup tartismalariin yer aldigi, 6grencilerin gerceklestirebilecekleri, seviyelerine uygun ve
ilgilerini ¢ekecek igeriklere dayandirilarak tasarlanmis argiimantasyon etkinliklerinin Ogrencileri
argiimantasyon siirecine katilmaya tesvik ettigi ve bu ortamlarda 6grencilerin daha kaliteli argiimanlar
urettiklerini ifade etmistir.
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Argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 yedinci smif sosyal bilgiler dersinde grencilerin
olusturduklar argiiman diizeylerini belirlemek amaciyla yiiriitillen bu ¢alisma sonuglarindan yola
cikarak asagidaki onerilerde bulunulmustur.

1. Arastirma sonuglari argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal bilgiler dersinde
Ogrencilerin argliman diizeylerinin gelistigini ve Ogrencilerin daha kaliteli argiiman
irettiklerini ortaya c¢ikarmistir. Oysa Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alanyazini
tarandiginda bu yontemin kullanimina, akademik basariya, tutuma veya beceri 6gretimine
etkisine iliskin ¢alismanin bulunmadig tespit edilmistir. Arastirmacilara fen alanlarinda
yaygin sekilde kullanilan ve egitime 6nemli katkilar saglayan bu yontemin sosyal bilgiler
alaninda kullanimini artiracak ¢alismalar yapmalar: 6nerilmektedir.

2. Yapilan bu calisma ve benzer ¢alismalar (Patronis vd., 1999; Nussbaum, 2002; Simon ve
Richardson, 2009) argiimantasyon siirecinde &grencilerin ilgisini ¢ekecek gercek yasam
problemlerinin kullanilmasinin 6grencileri argiimantasyon siirecine dahil olma konusunda
daha fazla motive ettigi ve Ogrencilerin bu konularda daha kaliteli argiimanlar
olusturduklarini ortaya cikarmustir. Bu acidan argiimantasyon yonteminin kullanimi
artirmak ve 6grencilerin siirece aktif katilmalarini saglamak i¢in, hazirlanacak olan sosyal
bilgiler 6gretim programlarinda gergek yasam problemlerine, giincel ve 6grencilerin ilgisini
cekecek konulara daha fazla yer verilmesi onerilmektedir.

3. Arastirma sonuglar1 argiimantasyon temelli 6gretimin yapildig1 sosyal bilgiler dersinde
ogrencilerin argiiman diizeylerinin gelistigini ve oOgrencilerin daha kaliteli argiiman
drettiklerini ortaya cikarmustir. Oysa Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitimi alanyazini
tarandiginda bu yontemin kullanimina, akademik basariya, tutuma veya beceri 6gretimine
etkisine iliskin ¢alismanin bulunmadig tespit edilmistir. Arastirmacilara fen alanlarinda
yaygin sekilde kullanilan ve egitime onemli katkilar saglayan bu yontemin sosyal bilgiler
alaninda kullanimini artiracak ¢alismalar yapmalar1 onerilmektedir.
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