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Egitim ve Bilim ted

Okula Hazirbulunusluk ve Okula Baglama Yasi: Tiirk Ogretmen ve
Ailelerin Yeni Egitim Politikas1 Uzerine Goriig ve Deneyimleri *

Mehmet Buldu !, Stihendan Er 2

Oz

Bu calismada Tiirk Ogretmen ve ailelerin c¢ocuklarin okula
hazirbulunusluklar: {izerine goriisleri ve okula baslama yasi
iizerine ortaya konan egitim politikasiyla ilintili deneyimleri
incelenmistir. Calisma 268 Ogretmen ve 400 aile bireyinin
katilimlariyla Ankara’da gerceklestirilmistir. Arastirmada agik
uglu sorular ve yar1 yapilandirilmig miilakatlarin temel veri
toplama teknikleri olarak kullanildig1 yorumlayici, nitel arastirma
deseni kullanilmigtir. Veri analizinde ise kuram olusturma
yontemine basvurulmustur. Arastirma bulgular1 0gretmen ve
ailelerin okula baglama olarak ilk elden
deneyimledikleri olas1 sonuglar1 ve c¢ocuklarin deneyimlerine
iliskin endiselerini ortaya koymustur. Cocuk ve aile 6zellikleri,

yasina bagh

ebeveyn tarzlari, akran etkilesimi, c¢ocuklarin Onceki egitsel
deneyimleri ve medya/teknoloji okula hazirbulunusluga etki eden
temel faktorler olarak degerlendirilmistir. Okula hazirbulunusluga
etki eden cocuklarin kisisel becerileri, okul, egitim programi ve
Ogretmene iliskin sorunlar da ortaya konmustur. Okullar ve
politika yapiclar tarafindan alinan onlemlerin egitim politikasi
kararlarinin basarili bir sekilde gelistirilmesi ve uygulanmasinin
onemi vurgulanmaktadir. ortak
sorumluluk almay: tesvik etme, politikay1 daha etkin bir bigimde
uygulamaya doniistiirme ve gelecege doniik politikalar gelistirme

Bu c¢alismanin sonuglar,

adina doniit saglamak icin egitim politika yapicilari, egitim kurum
ve kuruluslari, okullar, 6gretmenler, aileler ve genis anlamda
toplumun Dbiitiin bireyleri arasinda isbirlik¢i bir diyalog
gelistirilmesinde katki saglayabilir.
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Cocuklar birinci sinifa kag¢ yasinda baslamalidir? Aymi hizda gelismediklerinden dolay:
¢ocuklar i¢in kesin bir okula baslama yas1 belirlemek oldukga karmasik ve zor bir siirectir (Stipek, 2002).
Tiirkiye’de egitim politika yapicilar egitimde gerceklestirilecek degisikliklere yon vermesi gereken
temel itici faktorlerden birisi olmas: gereken gocuklarin gelisimsel ihtiyaglarini gz ardi ederek sik sik
egitim sistemini degistirmektedirler. Diinyadaki bir¢ok {ilke gibi, Tiirkiye’de de gocuklarin okula
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hazirbulunusluklar: ve okula baslama yas1 énemli bir sosyal ve politik sorun haline gelmistir. Egitime
erisim ve okula baglama, 6gretmen istihdam, egitim programi gelistirme, 6gretim, okul ve personel
yOnetimi, egitim i¢in kaynak yaratma ve ayirma gibi bircok hususla birlikte, Tiirk hiikiimeti i¢in temel
politika hedefleri arasinda yer almistir. 2012 yili igerisinde Tiirk parlamentosu, Milli Egitim Bakanlig1
(MEB)'nin 6nerisi ile, ulusal egitim sisteminde cesitli degisiklikler gerceklestirmistir'. En son degisiklik
ise zorunlu egitimi 8 yi1ldan 12 yila g¢ikaran zorunlu egitim yasanin gikarilmasi olmustur. Yeni yasa ile
ayni zamanda egitimde okula baslama yas1 6’dan 5’e inmis ve 12 yillik zorunlu egitim —ilk, orta ve lise
olmak tizere her biri 4 yil siiren kademelere ayrilarak— yeniden tamimlanmistir. Yapilan bu
degisiklikler, ek finansman saglanmasi, personel fazlalig1 (bu politika degisikligi sebebiyle ilkokullarda
yaklagik 50 bin 6gretmen fazlalig1 ortaya cikt1), ilkokul ve ortaokullarm ayri hizmet vermesi amaciyla
okullarin yeniden yapilandirilmasi, miifredat reformlar: ve 6gretmenler icin gergeklestirilen reformlara
uyum saglayabilmeleri adina mesleki gelisim egitimleri sunulmasi gibi yiikleri de beraberinde getirdi.
Bu degisiklikleri yiiriirliige koyma amaciyla MEB sistemde de baz1 degisiklikler yapmak zorunda
kalmustir. Ornegin, egitimde 6zellesmeyi arttirma adina hiikiimet 6zel okul tesvigi sunmustur. Ek
olarak, anasmifi ve birinci sif egitim programlar1 giincellemis, ilkokullarin fiziksel 6grenme
ortamlarint yapilandirmis, yeni 6gretmen istihdami gercgeklestirmis, birinci siuf Ogretmenlerine
mesleki gelisim egitimleri sunmus ve daha yumusak bir gecis saglama adina ihtiya¢ duyulan brang
Ogretmeni sayis1 oraninda egitimleri sirasinda yan alan ¢alismasi yapan 6gretmenler i¢in yan alanlarina
bagh brans degisikliklerine izin vermistir.

Tiirk egitim sisteminde gergeklestirilen degisiklikler arasinda en tartismali olan konu okula
baslama yas1 olmustur. Gergeklestirilen bu degisiklikle aileler ¢cocuklarini yas olarak 66 ay1 doldurdugu
zaman dilimini takip eden Eyliil ayinda okula kayit ettirmek durumunda kalmislardir. 60-66 aylik
¢ocuklarin ise ebeveynlerin talep etmesi durumunda ve okuldaki egiticiler tarafindan okul
hazirbulunuslugu yeterli goriilmesi durumunda okula kayitlar: kabul edilmektedir. Bu sinir daha sonra
69 aya gekilmistir (aile onay1 yine on sart olarak kabul edilmistir). Daha dncesinde en erken okula
baslama yas1 6 idi ve ailelerin 6 yas 6ncesi ¢ocuklarini okula kayit ettirme zorunluluklar: yoktu. Zorunlu
egitim kapsaminda olmayan anaokullarinda ise 48-60 aylik ¢ocuklar anasinifina kabul edilmekteydi.
Gergeklestirilen bu degisiklik nedeniyle 66 ayini yeni bitirmis olup ¢ocugunu okula kayit ettirmek
zorunda kalan aileler ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarin1 sorgulamaktadir. Daha 6nceleri vali ve
okul yoneticilerinde olan ¢ocuklarin 66 ay yas sinirinda okula baslatilmalari ve 12 yillik zorunlu egitim
donemi sonuna kadar okula devam ettirilmeleri sorumlulugu da ailelere yiiklenmistir. 66 ayliktan
itibaren tiim ¢ocuklarin okula devam etmesini saglamak amaciyla ¢ocuklarin ilk okula baslama
sorumlulugu en azindan 12 yillik zorunlu egitimin sonuna kadar aileye, kamu gorevlilerine, valilerden
okul miidiirlerine verilmistir. Fakat, Tiirk hiikiimeti ve MEB’in ald1g1 tedbirler binlerce aile, gretmen
ve Ogrenciyi etkileyecek bu kadar biiyiik 6lgekli sistem degisikligi igin yeterli midir? Medya, diizenli
olarak, ¢cocuklar: en iyi taniyan kisiler olarak ailelerin ve egitimcilerin yeni kanunla ilgili endiselerini
yaymlamaktadir. Ogretmenler ve ebeveynler, gocuklarin okulda kendilerini bekleyen zorluklar
acgisindan hazirliksiz olarak okula baslayacak olmalarindan endise duymaktadir (National Education
Goals Panel [NEGP], 1998).

Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi Orgiitiine (OECD, 2013) gore, 5.5 yasinda baglayan 12 yillik
yeni zorunlu egitim politikast cocuklarin egitim seviyeleri arasindaki gecislerini/uyumlarmi
kolaylastirabilir; ancak, iyi idare edilemezse okullar arasi ayrismaya ve daha fazla esitsizlige yol
agabilir. OECD'nin endiselerine ek olarak, MEB zorunlu egitim siiresinde ve okula baslama yasinda
gerceklestirilen degisiklikler 6nceden pilot uygulamasi gergeklestirilmedigi icin basarisiz olma riski
altindadir. Dahasi, yeni egitim politikasinin uygulanmasinda yiiriirliige konulan tepeden asag:
yaklagim biiyiik olasilikla istenmeyen bir sekilde okullardaki uygulamalar: da etkileyecektir. Bu riskler
gbz oniinde bulundurularak, bu ulusal yeni politikanin yereldeki gesitli ortamlarda farkhi sekilde
anlasilmasi, yorumlanmas: ve uygulanmasi (Nixon, Gregson, Spedding ve Mearns, 2008) ihtimali de
goz oniinde bulundurularak, yeni politikanin uygulamaya konulmasindan bir yil sonra, bu ¢alismay1
gerceklestiren arastirmacilar 0gretmen ve ailelerin ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklar: {izerine
goriiglerini ve onlar okula baglama yasi {izerine ortaya konan egitim politikasiyla ilintili deneyimlerini
incelemislerdir.

1 MEB Tiirkiye’deki egitimle ilgili her tiirlii—06rgiin ve yaygin— hizmetin sunulmasindan ve okula erisim de dahil olmak {izere
egitim sistemine iliskin her kararin alinmasindan sorumludur.
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Okula Hazirbulunusluk

Bir ¢cocugun gelecekteki akademik basarisinin 6grenme hazirbulunusluguna bagh oldugu kabul
edilmektedir (Ramey, Ramey ve Lanzi, 2004); ancak, hazirbulunusluk kavramimin tam tanimi
alanyazinda degisiklik gostermektedir. Bir ¢ocugun okula hazirbulunuslugunun ne anlama geldigi
bilim insanlari, egitimciler, aileler ve politika yapicilar tarafindan ¢ok farkli yorumlanabilmektedir
(Diamond, Reagn ve Bandyk, 2000). Hatta, okula hazirbulunuslugun 150"ye yakin tanimi vardir (Britto,
2012). Okula hazirbulunusluk net olarak tanimlanabilmis bir kavram olmamasina ragmen ¢ocuklarla
ilgili alinan bir¢ok 6nemli kararda dikkate alinmaktadir (Kagan, 1990).

Genelde, okul hazirbulunuslugu c¢ocuklarin gelisimsel beceriler agisindan olgunlastiklari,
orgiin egitimden faydalanma agisindan hazir olduklar yasa karsilik gelir (Morrison ve Hindman, 2008).
Yas ve ogrenme ile okula hazirbulunusluk arasindaki iliskiyi inceleyen bir dizi ampirik arastirmaya
(Bedard ve Dhuey, 2006; Crawford, Dearden, ve Meghir, 2007; Crone ve Whitehurst, 1999; Datar, 2006;
Duncan vd., 2007; Lincove ve Painter, 2006; McEwan ve Shapiro, 2008, NICHD Early Child Care
Research Network, 2007; Rouse ve Fantuzzo, 2009; Yesil Dagli ve Jones, 2012) ragmen, konu ¢okga
tartisilmaya devam etmektedir. Ayrica, bircok tilke okula hazirbulunusluk ve okula baslama yasina
iliskin farkli kosul ve uygulamalara sahiptir. Bu alanda gerceklestirilen arastirmalarda ¢ocuklarin okula
hazirbulunusluklari, okula baslama ve yas arasindaki iliski konusunda net bir sonuca ulasilamamistir
(Lincove ve Painter, 2006).

Okul hazirbulunuslugu tanimi, son birka¢ asirlik siiregte, agirhikli olarak olgunlasma
baglamindan daha ¢ok sosyal olarak yapilandirilmis bir kavram olarak evrimleserek (Britto, 2012)
oldukga degisiklige ugramistir. Britto’ya gore, okula hazirbulunusluk “cocuk ile ¢ocuklarin gelisimsel
ciktilarini en iist diizeye ¢ikaran bir dizi cevresel ve kiiltiirel deneyimler arasindaki etkilesimin bir
drintidir (s. 6).” Egitim ve ¢ocuk gelisimi alanlarina ait alanyazinda okula hazirbulunusluga iliskin
dort farkli kuramsal kavramsallastirma—dogustanc: (nativist), ampirist/cevreci
(empiricist/environmentalist), sosyal yapiandirmact (social constructivist) ve etkilesimci. (interactionist)—
ortaya konmustur. Dogustancilar, ¢ocuklarin, kendilerine verilen islere odaklanabildikleri, sosyal
olarak akranlariyla etkilesime girebildikleri, yetiskinlerin yonlendirmelerine uyabildikleri diizeye veya
olgunluga eristiklerinde okula hazir olduklarmni varsaymaktadir; ve gevrenin bu igsel olarak belirlenen
stiregte sadece kiiclik bir rol oynadigimi ileri siirmektedir. Ampiristler/cevreciler, okula
hazirbulunuslugu bir dizi bilgi ve beceri kazammmu ile nitelendirmektedir. Ote yandan, sosyal
yapilandirmacilar, okula hazirbulunuslugu sosyal ve Kkiiltiirel kavramlarla agiklamakta; okula
hazirbulunusluk kavraminin okul, aile ve toplumun anlamlandirdig bir dizi fikir setinden olustugunu
savunmakta; kavramin, sadece ¢ocuklarin bireysel ozelliklerine bagli olmayan ¢ok boyutlu bir yap:
oldugunu ileri siirmektedir. Etkilesimciler ise ¢ocuklar (onlarin kalitimsal 6zellikleri) ile cevresel ve
kiiltiirel baglam (cocuklarin yetistirildigi ve Ogretildigi kosullar) arasinda siiregelen etkilesime
odaklanmaktadir (Meisels, 1999).

Devam etmekte olan arastirmalar, ¢ocuklarin okul hazirbulunusluklarinin ¢ok yonlii oldugunu;
hazirbulunuslugun ¢ocuklarin basarmalar1 gereken bir dizi gelisimsel—fiziksel, sosyal, duygusal, dil
ve biligsel —becerileri kapsadigin ortaya koymaktadir (Shonkoff ve Phillips, 2000). Ayrica, bir cocugun
okula hazir olup olmamasi, ¢ocugun bilgi ve becerisinin yan1 sira okulun ¢ocuktan beklentilerine ve
¢ocuga sagladig1 destege baghdir (Ackerman ve Barnett, 2005). Cocuklarda gelisimin diizensizligi ve
donemsel farkliliklar gosterebildigi yaygin olarak kabul gormektedir (Saluja, Scott-Little ve Clifford,
2000). Cocuklar, okula kayit edilmek i¢in belirgin bir yas kriterini karsilasa dahi, gelisimsel 6zellikleri
agisindan biiytiik farkliliklar gostermektedir.

ABD Ulusal Egitim Hedefleri Paneli'ne (NEGP, 1998) gore ¢cocuklarin “6grenmeye hazir” olarak
okula baslamalarinin saglanmasimin sadece ¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine bagh olmadigi, bunun
¢ocuklarin yasamlarinda yer alan yetigkinlerin, toplumun ve kurumlarin da ortak sorumlulugu
oldugunu belirtilmektedir. Yine bu panele gore cocuklarin basarilarini arttirmak yalnizca ¢ocuklarin
okula hazir hale getirilmesiyle degil, ayn1 zamanda okullarin ¢ocuklara gore hazirlanmasma bagh
oldugu belirtilmektedir. Dockett ve Dockett (2008), okula hazir olmasi gerekenlerin yalnizca ¢ocuklar
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olmadigini, ¢ocuklarin okula hazirliginin saglanmasi i¢in okul, politika yapicilar, aileler ve toplumun
da ¢ocuklarin okula hazir olmasi i¢in sorumluluklar: geregi hazirlik yapmasi gerektigini belirtmektedir.
Cocuklarin gelisimsel, bireysel ve kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alindiginda, ¢ocuklarin okula hazir
olabilmeleri icin planlama yapmanin okullar i¢in gz korkutucu olabilecegi bilinmektedir. Cocuklar
arasindaki bu farkliliklar: anlamak ve onlarin gesitlilik gosteren ihtiyaglarma yanit verebilmek adina,
okullarin hazir bulunuslugun anlaminin farkinda olmasi, ¢ocuklarin okulda basarili olabilmeleri adina
yontemler gelistirmeleri, uygulamalar gerceklestirmeleri ve saglikli degerlendirmeler yapabilmeleri
gerekmektedir (Dowker, Schweinhart ve Daniel-Echols, 2007).

Yapilan ¢alismalar (Cappelloni, 2010; Espinosa, Thornburg ve Mathews, 1997; Kotaman, 2014;
Lin, Lawrence ve Gorrell, 2003; Noel, 2010; O'Donnell, 2008; Piotrkowski, Botsko ve Matthews, 2000;
Sahin, Sak ve Tuncer, 2013; Tudge, Odero, Hogan ve Etz, 2003; Wesley ve Buysse, 2003), egitimcilerin,
ailelerin ve politika yapicilarin ¢ocuklarin okula hazirbulunuslugu hakkinda ortak bir bakis agisina
sahip olmadiklarini ve ¢ocuklarin o6rgiin egitime basladiklarinda sahip olmalar1 gerekli beceriler
hususunda ayni goriisleri paylasmadiklarini ortaya koymaktadir. Ilgili alanyazinda bu hususta ne
evrensel bir mutabakat bulunmakta ne de ortak paylasilan fikirler yer almaktadir. Ornegin, Lin ve
digerleri (2003) tarafindan yiiriitiilen biiyiik ol¢ekli boylamsal ¢alismada 3305 anasinifi 6gretmeninin
okula hazirbulunusluk algilar1 incelenmis, arastirma sonuglar1 genel anlamda 6grenmenin sosyal
yonlerine vurgu yapmustir. Benzer sonuglara, Queensland, Avustralya’da hazirlik (ilk yil) siufi
ogretmenleri ve okul idarecilerinin okula hazirbulunusluk algilarmin incelendigi Noel’in (2010) tek-
vaka Ornek olay incelemesi nitel arastirmasinda (single-case qualitative study) da ulasilmustr.
Calismanin sonuglari, 6gretmen ve okul idarecileri tarafindan benimsenen okula hazirbulunusluk
algisinin karmasik bir yapiya sahip oldugu ve Ogretmenlerin genelde g¢ocuklarin sosyo-duygusal
Ozelliklerine vurgu yapan, 0grenmeye karsi tutumun gocuklarin en 6nemli 6zellikleri olmadigim
belirten ¢ok genis spektrumda okula hazirbulunusluk tanimlar1 sunduklarmni ortaya koymustur. Bu
calismada ¢ocuklarin okul oncesinde edindikleri becerilerin egiticiler tarafindan genelde okula
hazirbulunuslukla iliskilendirilmedigi goriilmiistiir. Ancak, 9 Tiirk 0Ogretmeninin okula
hazirbulunuslukla ilgili goriislerinin incelendigi olgubilim calismasinda, Kotaman (2014) farkl
sonuglar sunmaktadir. Bu ¢alismaya katilan 6gretmenler okula hazirbulunuslukta saglhk taramasi, ince
motor becerileri, 6zgiiven, kendini ifade, 6grenme istegi, tuvalet aliskanliklar1 ve negatif transferinin
(¢ocuklarin bos levhalar olarak okula baglamasinin) nemini vurgulamakttadir. ABD’de gerceklestirilen
ebeveynlerin okula hazirbulunusluk algilarinin incelendigi genis 6l¢ekli calismada ise O’Donnell (2008)
ebeveynlerin okula hazirbulunuslukta okula bagslamadan 6nce gelistirdikleri becerilerin 6nemine vurgu
yaptigina isaret etmektedir. Alanyazindan anlasildig: {izere okula hazir bulunusluk {izerine egitimciler
ve ailelerin goriisleri onemli dlgiide degisiklik gostermekte ve bu goriisler genellikle cocuklarin sahip
oldugu bilgi, beceri ve 6zelliklere odaklanmaktadir. Ayrica alinyazinda, bu ¢alismay1 gerceklestiren
arastirmacilarin inceledigi kadariyla, okula hazirbulunuslukla ilgili ¢alismalarin higbiri, ne yazik ki,
¢ocuklarin okul hazirbulunusluguna dair 6gretmen, aile ve orgiin egitime baglayan c¢ocuklarin
deneyimlerini incelememistir. Bu aragtirma da alanyazindaki bahsi edilen bu boslugu doldurmay:
hedeflemektedir.

Alanyazinda arastirmacilar arasinda ¢ocuklarin okula hazirbulunuslugu konusunda onlarin
ailelerinin ve Ozellikle de (okula basladiklarinda ¢ocuklara olan bakis agilarindan dolay1 onlarain
basarisina etkilerinden dolay1) ogretmenlerinin goriiglerini anlamanin 6nemi hususunda bir goriis
birligi bulunmaktadir (Hair, Halle, Terry-Humen, Lavelle ve Calkins, 2006; Lin vd., 2003; Piotrkowski
vd., 2000). Ogretmen ve ailelerin bakis acilarinin incelenmesi okula hazirbulunuslugun
degerlendirilmesindeki mevcut uygulamalarin anlagilmasma yardimc: olmasi ve dolayisiyla da
cocuklarin birinci simif ve sonrasindaki basarisini temin etmesi acisindan Onemlidir. Okula
hazirbulunuslugun degerlendirilmesi okullarda yayin olarak uygulansa da, 6gretmenlerin ve ailelerin
cocuklarin birinci sinifta basarili olmak i¢in ihtiya¢ duyduklari beceriler hususundaki goriisleri, drgiin
egitimin hangi yasta baslamasi ve hazirbulunusluk konusunda c¢ocuklara hangi deneyimlerin
sunulmasimin gerekliliginin belirlenmesinde énemli bir rol oynayabilmektedir.
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Daha once de belirtildigi gibi Tiirkiye’de uygulamaya konan yeni egitim politikasiyla okula
baslama minimum yasi 6'dan 5’e (72 aydan 60 aya) indirilmistir. Ancak, politika yapicilar, uygulamaya
konan yeni egitim politikasinin okullar, yoneticiler, 6gretmenler ve aileler tarafindan nasil
yorumlanabilecegi hususunu pek dikkate almamiglardir. Giintimiizde egitim politikas: gelistirmeye
iligkin en temel sorunlardan biri alinan kararlarin tamami toplanti odalarinda ve kurullarda verilmesi
(Perez ve Dagen, 2009); kararlarin egitim kurum ve kuruluslari, okullar, toplum ve Ozellikle de
¢ocuklarinin iyiligini politika yapicilarindan daha fazla diisiinen aileler gibi paydaslarla tartisiimadan
almmas1 ve uygulamaya konmasi temel bir sorun olarak goriinmektedir. Bu durum, ayni zamanda,
Tiirk egitim politika yapimu i¢in de gegerlidir.

Bu calismada Tiirk Ogretmen ve ailelerin ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklar {izerine
gorligleri ve okula baslama yasi iizerine ortaya konan egitim politikasiyla ilintili deneyimleri
incelenmistir. Calismada, 6zellikle, su dort kritik soruya yanit verilmeye caligilmistir: (1) Ogretmen ve
aileler ¢ocuklarin okula hazirbulunuslugunu nasil algilamaktadir? (2) Ogretmen ve ailelerin okula
baslama yasini 60-72 aya ¢eken yeni egitim politikasina iliskin deneyimleri nelerdir? (3) Cocuklarin 60-
72 ay araliginda okula baslatma karar alan aileler bu secimlerini nasil gerekcelendiriyorlar? (4) Okula
baglama yasma iliskin egitim politikasinin uygulanig: sirasinda ¢ocuklar, 6gretmenler ve aileler nasil
desteklenmistir?

Yontem

Bu arastirmada yorumlayici nitel bir arastirma deseni kullanilmistir. Bu ¢alismanin amaglar:
dogrultusunda, kuram olusturma yontemi (bkz. Tartisma Boliimii, Sekil 1) (Strauss ve Corbin, 1990)
kullanularak, katiimci goriis ve deneyimlerinin siirekli olarak karsilastirilmas: yoluyla gecici
varsayimlar iiretilmistir.

Orneklem

Orneklem gesitliligini arttirmak, farkli demografik ozelliklere sahip 6gretmen ve aileleri
calismaya dahil edebilmek amaciyla bu arastirmada uygun ornekleme teknigi kullanilmistir. Calisma
orneklemini, Ankara’da ikamet eden ve galisan 268 6gretmen (202 birinci sif 6gretmeni ve hem
O0gretmen hem de yonetici rolii bulunan 66 okul yoneticisi) ve 400 aile bireyi (248 anne, 117 baba ve 35
diger aile bireyi) olusturmustur. Calismaya katilan 6gretmenlerin yaslar1 22 ile 62 (M=38.4) arasinda
olup, 6gretmenlik deneyimleri 1 ile 43 yil (M=15.3) arasinda degismektedir. Calisma katilimcilari
hakkinda daha fazla bilgi i¢in liitfen Tablo 1'e bakiniz. Calismaya katilan orneklem gesitliligini
arttirmak i¢in Ankara sehir merkezi farkli bolgelerindeki okullar segilmistir.

Tablo 1. C)gretmen ve Aile Profilleri

Cinsiyet Okul Tiirii Diploma Boliim Toplam
K E D o) L oo 1 ™ E
< 2
Ogretmenler 187 81 234 34 0 43 200 25 199 69 268

Aileler 254 146 275 125 170 47 151 32 - - 400
E: erkek; K: kadin; D: devlet; O: 6zel; L: lise; OL: onlisans/yiiksekokul; L: lisans; YL: yiiksek lisans; E: egitim; ED:
egitim dis1 alan

Veri Toplama ve Analizi

Bu ¢alismanin verileri acgik uglu anketler ve yar1 yapilandirilmis miilakatlarla toplanmistir. Ek
olarak, katilimcilardan demografik veriler de toplanmistir. Bu ¢calismaya katilim goniiliiliik esasina gore
gerceklesmistir. Calismaya katilan hem oOgretmenler hem de ailelere goriislerini ve deneyimlerini
paylasmalari igin anket veya miilakat segenegi sunulmustur. Calismaya katilan 268 6gretmenden 26’s1
miilakat yoluyla geri kalan1 da zaman sinirlamasi nedeniyle acik uglu sorularin yer aldig bir anketi
doldurarak katihm saglamistir. Calismaya katiim saglayan 400 aile bireyinden higbiri miilakat
segenegini kullanmamus, kendileri igin daha elverisli/uygun olmasi nedeniyle tiimii anket doldurmak
yoluyla ¢alismaya katilmiglardar.
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Arastirmada veri toplamak amaciyla katilmclara (hem anketlerde hem de miilakatlar
sirasinda) su sorular sorulmustur: (1) Okula hazirbulunuslugu nasil tanimlarsiniz? (2) Birinci sinifa
hazir olmak igin ¢ocuklar hangi becerileri kazanmalidir? (3) Okula baslama yasina iliskin yeni egitim
politikasina iliskin deneyimlerinizi paylasir misimiz? (4) Okula baslama yasina iliskin egitim
politikasinin uygulanis: sirasinda ¢ocuklara ve sizlere ne tiir destekler saglandi? Calismaya katilan hem
Ogretmen hem de ailelere sorulan bu dort soruya ek olarak yalnizca ailelere ¢ocuklarimi 60-72 ay
araliginda okula baslatma karar1 almislar ise bu segimlerini nasil gerekgelendirdikleri sorulmustur.

Hem anket hem de miilakat verileri katihmcilardan Tiirkge olarak toplanmuis, toplanan veri
aynen c¢oziimlenerek ingilizce’ye cevrilmigtir. Tim veri ¢Oziimlemeleri aragtirmacilar tarafindan
Microsoft Word’e aktarilarak okunmus ve sorular katilhime profiline gére gruplandirilmistir.

Daha once belirtildigi {izere, bu arastirmada kuram olusturma yontemi (Strauss ve Corbin,
1990) kullanilarak, katilimer goriis ve deneyimlerinin siirekli olarak karsilastirilmas: yoluyla gecici
varsayimlar iiretilmistir. Bu yontemde, ham verilerden, 6nceden belirlenmis siniflandirmalar yerine
veri toplandik¢a olusturulan kodlar, kategoriler ve etkilesik (endiiktif) temalar gelistirilmektedir
(Glazer ve Strauss, 1967; Strauss ve Corbin, 1990). Veri toplandikga ortaya ¢ikan bu kodlar, kategoriler
ve temalarin belirlenmesinde karsilastirmali anahtar kelime analizi (KAK)? yontemi (Silverman, 2011)
kullanilmistir. Bahsi edilen bu etkilesik (endiiktif) siire¢ bir dizi kapsayici ana tema dizisi
olusturulmasina kadar arastirmacilarin veriler ve temalar {izerinde tekrar tekrar detayli incelemeler
yapmasini gerektirmektedir (Creswell, 2007; Patton, 1990).

Gecerlik, Kredibilite ve Giivenirlik

Calismanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla arastirmacilar arastirma konusunda ve
okul Oncesi egitim ve ilkdgretim alanlarinda uzmanlig1 olan iki meslektaglarinin arastirma deseni,
sorulari, anket ve miilakat sorular1 ve ortaya konan sonuglar hakkinda goriis almislardir. Ayrica,
miilakat verilerinin gegerliginin saglanmasi amaciyla her katiimciya miilakatlarmin ¢oziimlemeleri
gonderilmis (Hesse-Biber ve Burke Johnson, 2015) ve kendilerinden ¢dziimlemelerin teyidi istenmis,
diizeltmek istedikleri yanitlar olup olmadig1 sorulmustur.

Bulgular

Cocuklarin Okula Hazirbulunusluk Becerileri Uzerine Ogretmen ve Aile Goriigleri

Ogretmen ve ailelerin okula hazirbulunusukla ilgili goriiglerine dair toplanan veriler,
katilimcailarin okula hazirbulunuslugu bir dizi beceriler—fiziksel (6zellikle de ince motor), sosyo-
duygusal, zihinsel, dil, uyumsal veya kisisel gelisim—ve 6grenmeye kars1 tutum ile iliskilendirdigini
gostermektedir. Ancak, bu becerilerin 6nem sirast Ogretmenler ve aileler arasinda farklilik
gostermektedir.

Ogretmen verilerinin analizi §gretmenlerin okula hazirbulunusluk tanimlarinin genis bir beceri
yelpazesini kapsadigina isaret etmektedir. Calismaya katilan 6gretmenler, 6zbakim, ince motor, erken
okuma-yazma, ihtiyag, istek ve diisiincelerini aktarabilme, ebeveynlerden ayrilabilme, paylasabilme,
sirasini bekleyebilme, sorumluluk alabilme gibi sosyal becerilerin ¢ocuklarin birinci sinifa baglamadan
edinmesi gerekli en &nemli beceriler oldugunu diisiinmektedir. Ogretmenler tarafindan belirtilen diger
beceriler arasinda, okula karsi tutum, erken yasta sayma, kendi basina ¢alisabilme, kendini tanima,
sOylenenleri ve direktifleri anlayabilme, kaba motor, benlik saygisi/6zgiiven, 6grenmeye kars: tutum,
nesneleri (sekil, renk, boyut, vb 6zelliklerine gore) tanima, dikkat, aile ve diger sosyal cevresindeki
bireyleri tanima, hayali gerceklikten ayirtedebilme, agikca ve isitilebilecek sekilde konusma, merak
etme, problem ¢6zme, otoriteyi tanima, sabit/yerinde oturabilme, ismini yazabilme, vb. yer almaktadir.
Ogretmenlerin okula hazirbulunuslukla ilgili tanimlamalarindaki beceri gesitliligi onlarin bireysel
goriiglerinde 6ne ¢ikmaktadir. Ornegin, calismaya katilan 6gretmenlerden biri, “Hazir bir cocuk, iyi bir
el-goz koordinasyonu olan, okuma-yazma becerilerine sahip, akranlari ve yetiskinlerle etkilesimde

2 Arastirmacilar, KAK yontemi analizlerini kullanmaya baslamadan 6nce, veri analizi tutarsizliklarini 6nlemek amaciyla KAK
prosediirlerini goriismek ve tartismak {izere bir araya gelmistir.
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bulunurken olumlu sosyal davranislar sergileyen, kendi basinin caresine bakabilen ve basit kurallara
uyabilen ¢ocuktur... " seklinde yorumda bulunmustur. Bir diger 6gretmen,

“Okula hazir olan ¢ocuk, ince motor, sosyal ve kisisel bakim becerileri, ..., giyinme,
yeme, dogru tuvalet aliskanliklar1 kazanmus, kisisel hijyen, erken yasta okuma-yazma,
erken yasta sayma, ihtiyaglarini ve isteklerini sdyleyebilme, 6grenmeye kars: tutum,
yeni bir ortama uyum saglayabilme ... gibi becerileri kazanmig ¢ocuk demektir. ...”

Aile verilerinin analizi, ailelerin ¢ocuklarin okula hazirbulunuslugunu en ¢ok ince motor
becerileri, erken yasta okuma-yazma, erken yasta sayma, nesneleri tanima, kendine bakabilme,
ihtiyaclarmi, isteklerini ve diisiincelerini iletebilme, dinleme ve yonlendirmeleri takip edebilme,
bagkalariyla etkilesim kurabilme gibi becerilerle iligskilendirdigini ortaya koymustur. Veriler
derinlemesine incelendiginde 6gretmen ve ailelerin ¢ocuklarin okula hazirbulunuslugu konusunda
ortak gortisler de paylastig1 goriilmiistiir. Ancak, okula hazirbulunuslugu tanimlamada, ailelerin okula
baslamadan kazanilan fiziksel ve zihinsel becerilere, 6gretmenlerin ise daha ¢ok uyumsal (kisisel
gelisim), ince motor, erken yasta okuma-yazma, kendini ifade edebilme becerilerine odaklandigy,
bunlarin yaninda da okula hazirbulunuslukta sosyal ve duygusal 6zelliklerin ayni derecede 6nemli
oldugunu vurgulamuslardur.

Ayrica, ¢alismaya katilan 6gretmen ve ailelerin okula hazirbulunusluk hakkindaki goriislerini
anlamak amaciyla, arastirmacilar katilimcilara okula hazirbulunusluga etki eden faktorler hakkindaki
distincelerini  sormusglardir. Ogretmenler, cocuklarin Ozelliklerinin, oOzellikle de gelisimsel
ozelliklerinin, okula hazirbulunuslugu en fazla etkileyen faktor oldugunu belirtmislerdir. Ek olarak,
uygun ve duyarh bir ebeveynlik, aile desteginin bulunmayisi, destekleyici olmayan ve egitimsiz aile
ortamlari, ogretmenler tarafindan ¢ocuklarin hazirbulunuslugu ile iliskilendirilmistir. Ogretmenlere
gore, cocuklarin sosyal etkilesimleri, 6zellikle de akranlar: ile gerceklestirdikleri sosyal etkilesimler,
¢ocuklarin hazirbulunuslugu agisindan bir katalizor vazifesi gormektedir. Calismaya katilan bir
ogretmen, “Okula sosyal olarak hazir olan cocuklar okulda sorun yasamadan yeni arkadagslar
edinebilmekte, akranlariyla iyi gecinebilmekte, okuldaki herkesle iyi iletisim kurabilmektedir ...”
seklinde goriis bildirmistir. Bir diger 6gretmen ise, “... ¢ocuklarin akranlariyla etkilesimleri, 6zellikle
de oyun sirasindaki etkilesimleri, onlarin okula hazirbulunusluguna etki eden énemli deneyimlerdir.
Cocuklar bu sekilde sosyalllesmeyi Ogrenirler. Arkadaslariyla oyun oynarken problem yasayan
¢ocuklar, okulun ilk haftalarinda da okula uyum saglamada sorun yasarlar” seklinde goriis bildirmistir.

Calismaya katilan bazi 6gretmenler de ¢ocuklarin hem evlerinde hem de okul 6ncesi egitim
programlarindaki ge¢mis egitsel deneyimlerinin ¢ocuklarin okula hazirbulunusluguna etki ettigini
ifade etmilerdir. Bu O6gretmenlerden bir tanesi ¢ocuklarin birinci sinif oncesinde edindigi egitsel
deneyimlerin ilkokula uyumlarini kolaylastirdigini belirtmistir. Bir baska 6gretmen ise ¢ocuklarin
egitsel deneyimlerinin cesitliliginin birinci sinifa ne kadar hazir geldikleri hususunda etkileyici bir
faktor oldugunu not etmistir. Bu 6gretmen, “... Cocuklar birinci sinifa geldiklerinde onlarin okul 6ncesi
egitimi doneminde edindikleri kaliteli deneyimlerin yararim gorebiliyoruz” seklinde goriis bildirmistir.

Calismaya katilan 6gretmenler teknoloji ve medyay1 da ¢ocuklarin okula hazirbulunuglugu ile
iliskilendirmislerdir. Ogretmenlere gore teknoloji ve medya dogru kullamldiginda ¢ocuklarin gelisim
ve 0grenmelerini desteklemekte, cocuklarin okula hazirlanmalarinda yardimar olabilmekte ve okula
basladiklarinda da onlarin performanslarini yukarilara tasiyabilmektedir. Bilgisayarlar, iPadler, egitsel
TV programlar1 ve c¢izgi filmler ¢ocuklar okula baglamadan 6nce birinci sirufta ihtiyag duyduklar:
okuma-yazma ve sayma becerilerini kazanmalarina yardimci olabilmektedir.

Ogretmen goriiglerinin paralelinde bu calismaya katilan aile bireyleri de cocuklarin okula
hazirbulunusluklarmin kendi gelisimsel 6zelliklerine, evlerinde ve okul 6ncesi egitim programlarinda
edindikleri egitsel deneyimlere, ebeyveynlik tarzlarina ve ¢ocuklarin akranlariyla olan etkilesimlerine
bagh oldugunu aktarmiglardir. Ailelere gore ¢ocugun yasi ne olursa olsun birinci sinifa baglamadan
once okul oncesi egitimi deneyimi edinmesi gerekmektedir. Calismaya katilan bir aile bireyinin ifade
ettigi gibi, “... cocuklarin egitiminin temeli okul dncesi yillarda atilmaktadir.”

Bazi aileler, ¢ocuklarin evde nasil egitildikleri ve ailelerin evde c¢ocuklarina nasil
davrandiklarmin (6rnegin, evde ¢ocukla gecirilen zamanin ve ¢ocuk yetistirme tarzlarinin) ¢ocuklarin
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okul hazirbulunuslugu acisindan ¢ok 6nemli oldugunu bildirmislerdir. Ayrica, bazi aileler de
cocuklarin akranlariyla olan etkilesimlerinin onlarin hazirbulunuslugu agisindan 6nemli olduguna
isaret etmislerdir. Bu ailelere gore ¢ocuklar akranlariyla ne kadar ¢ok etkilesime girerse, o kadar
sosyallesir ve bir o kadar da kendilerini ifade etme becerilerini gelistirebilirler.

Okula Baslama Yaswyla ilgili Egitim Politikasinin Uygulanmasinda Yasanan Deneyimler

Katilimcr 68retmen ve aileler yeni egitim politikasinin uygulanmas: sirasinda yasadiklar:
deneyimleriyle ilgili endiselerini ifade etmiglerdir. Verilerin analizi neticesinde birkag tema ortaya
konmustur: (1) ¢ocuklarin hazirbulunusluklariyla ilgili problemler, (2) okullarla ilgili problemler, (3)
egitim programiyla ilgili problemler, (4) 6gretmenlerle ilgili problemler ve (5) problem yasanmamasi.

Bulgular yeni egitim politikasinin uygulanmas: sirasinda Ogretmenlerin ¢ocuklarin
hazirbulunusluklariyla ilgili bir dizi problem yagsadigini ortaya koymustur. Ogretmenler tarafindan en
¢ok yasandig ifade edilen problem birinci sinifa baslayan 60-72 aylik ¢ocuklarin, kalem tutma ve el-go6z
kordinasyonu gibi ince motor becerilerinden yoksun olmalaridir. Buna ek olarak, calismaya katilan
ogretmenler ¢ocuklarin okul ortamina ve kiiltiirline uyumda zorlandigini belirtmislerdir. Ayrica,
Ogretmenler, bu ¢ocuklarin, ozellikle okul Oncesi egitimi almamis olanlarin, okul ortamini (okulda
olmay1) anlamlandiramadiklarini ve &grenci olarak yeni rollerine alismakta zorlandiklarmi ifade
etmislerdir. Ogretmenlerden biri,

Bu yil baglayan cocuklar okula hazirms gibi goriinmiiyorlar. Ilkokul kiiltiiriine
alisamryorlar. Daha ¢cok oyun odaklilar. Genelde, ilkokullarda pek kullanilmayan, oyun
yoluyla 6grenmeleri gerekiyor ... Kurallar1 dinleyip takip edemiyorlar. Kisa bir dikkat
siireleri var. 40 dakikalik derslere hazir degiller... Tiim bunlar diisiiniiliince, bizim i¢in
zor bir yil oluyor ...

seklinde gortis belirtmistir.

Calismaya katilan 6gretmenler bircok ¢ocugun okula, ses bilgisi farkindaligi, kelime bilgisi ve
yazi farkindaligi gibi temel okuma-yazma becerilerinden yoksun basladigini not etmislerdir.
Ogretmenler ¢ocuklardaki bu beceri zayifliklarin1 onlarin yaglarina, ailelerin egitimsizligine ve
¢ocuklarmn okul 6ncesi egitimi almamis olmalarina baglamaktadir. Ayrica, 6gretmenler ¢ocuklarm
kisisel bakim (Ornegin, tuvalet alisanligi, giyim ve kisisel hijyen) becerileriyle ilgili de sorunlar
yasadigina isaret etmislerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerden biri bu durumu su sekilde ifade
etmigtir:

... Bu sene smifimdaki 6grencilerimle ¢ok fazla problem yasadim. Bu donemin basinda
dersim siirekli tuvalet problemleri yiiziinden béliiniiyordu. Kendimi sikca roliimii
sorgularken buluyordum. Kendi kendime ben 6gretmen miyim yoksa bakici miyim
diye sorup duruyordum. Cocuklari kag kere tuvalete gotiirdiim hatirlamiyorum. Ancak
sorunlar yalnizca bundan ibaret degildi. Cocuklarin kisisel hijyenle ilgili sorunlar1 da
vardi ...

Ogretmenlerin karsilastig1 gocuklarin okul hazirbulunusluguyla ilgili diger sorunlar arasinda
duygusal sorunlar (ebeveynlerden ayrilamama, basarisizlik korkusu, isteksizlik ve hayal kiriklig),
sosyal beceri eksikligi (paylagma, sirasin1 bekleme ve igbirligi), iletisim becerisi eksikligi, yonergeleri
dinleyip yerine getirme, dikkat siirelerinin kisali§1, erken yasta sayma becerileri, sikilma, uykusuzluk
ve sorumluluk alma yer almaktaydi.

Calismaya katilan 6gretmenler okullarin hazirbulunuslugu, kendilerinin birinci sif egitim
programina hazirliklar1 ve yine kendilerinin 60-72 aylik c¢ocuklarina egitim-6gretim verme
yeterliklerine iligkin sorunlari da not etmislerdir. Okullarin fiziksel kosullarinin yeni politikanin
uygulanmasma uygun olmadigi da ogretmenler tarafindan belirtilmistir. Siuflarmn biytikligii,
okullardaki mobilya ve materyallerin bu yastaki 6grencilere egitim vermek icin uygun olmadig ifade
edilmistir. Ogretmenler, ayrica, egitim verecekleri yeni yas grubuna uyum saglamak adma ihtiyag
duyduklar1 8gretim kaynaklarinin yetersizligini de dile getirmislerdir. Ogretmenlere gore, ne MEB ne
de okul yonetimleri yeni birinci sinif egitim programinin uygulamaya konulmas: hususunda uygun
mesleki gelisim egitimleri sunmamuslardir. MEB tarafindan biiyiik gruplar halinde sunulan mesleki

104



Egitim ve Bilim 2016, Cilt 41, Say1 187, 97-114 M. Buldu ve S. Er

gelisim egitimlerinin, eksikliklerini ve yetersizliklerini belirtmislerdir. Yeni miifredati kullanmada
kendilerine yeteri kadar rehberlik saglanmadigini da not etmislerdir. Bir O6gretmen, “miifredat
degisikligini anlatan kitapciklar ve smnifta kullanilmak {izere faydasiz aktivite kitaplar1 verildi” diye
belirtmistir. Birka¢ 6gretmen bu kadar kiigiik yastaki 6grenci grubuna ders vermek icin hazirliksiz
olduklar1 hususunda sikayetlerini belirtmislerdir. Bu Ogretmenler kiigiikyastaki ¢ocuklara egitim
vermek i¢in ne destek ne de hizmet i¢i egitim almadiklarini ifade etmislerdir.

Buna karsilik, bazi 6gretmenler okula baglangic yagiyla ilgili yeni egitim programinin
uygulanmasinda higbir sorunla karsilasmadiklarini belirtmistir. Bu 6gretmenler egitim politikasinin
Ogrencileri ve okullar1 adina basariyla uygulanmasi i¢in kendilerince pragmatik ¢oziimler iirettiklerini
ifade etmisglerdir.

Calismanin bulgular: ailelerin de yeni politikanin uygulanmasina iligkin endise ve telaglarin
ortaya koymustur. Aileler, genel olarak, okul tarafindan sunulan uyumun yetersizligi, ¢cocuklarmin
okula uyum siiregleri, cocuklarinin yasadiklar: duygusal sorunlar, cocuklarin kisisel bakim, erken yasta
okuma-yazma, ince motor ve iletisim becerileri ile ilgili sikayetlerde bulunmuslardir. Ayrica, aile
bireylerinden beste biri yeni politikanin uygulanmasmndan kaynakli bir sorun yasanmadigin
belirtmistir. ﬂgingtir ki, bulgular bazi ailelerin, ¢ocuklarmin yeni egitim politikasindan yarar
sagladiklarina isaret etmektedir. Bu ailelere gore, yeni uygulamayla ¢ocuklarmin 6zgiivenlerinin
arttigini, daha sosyal hale geldiklerini, sorumluluk almaya basladiklarini, ve kendilerini daha rahat
ifade eder hale geldiklerini belirtmislerdir.

Katilmer ailelerin yeni egitim politikasinin uygulanmasina dair goriislerini daha iyi
anlayabilmek icin ailelere ¢ocuklarini 60-72 ay yas araliginda okula baslatma kararlarinin gerekgeleri
sorulmustur. Yasal zorunluluk, giiven, cocuklarina bakacak birilerine ihtiya¢ duyma, okul 6ncesi egitim
hizmetlerinin pahalili1, ¢cocuklarin okul 6ncesi egitimi deneyimine sahip olmalari, birinci sinif egitim
programinin okuldncesine gore daha akademik olmasi ve akran baskisi gibi faktorler ailelerin bu
secimlerine etki etmistir.

Bu sebeplerin arasinda aile bireyleri tarafindan en fazla belirtileni ¢ocuklarin belirlenen yasta
okula gonderme yasal zorunlulugu olmustur. Baz1 ebeveynler ¢ocuklarinin birinci sinifa baslamaya
hazir olduguna inandiklari i¢in ya da c¢ocuklarina giivendikleri ig¢in bu karar1 aldiklarmi
vurgulamiglardir. Bir ebeveyn, “kizimin birinci sinifa hazir oldugunu diistiniiyordum. Cok akill1 bir
cocuktur. Bence okula baslamasi evde bakiciyla oturmasindan daha iyiydi” seklinde goriis belirtmistir.
llgingtir ki, bir iki aile, yasaya ragmen, baz1 ailelerin cocuklarinin birinci sinifa baglamak igin yeterince
gelismis olmadigina diisiinerek tibbi rapor alarak ¢ocuklarini birinci simifa kaydettirmediklerini
belirtmistir. Cocuklarin okuldncesi egitim deneyiminin olmasi da ailelerin ¢ocuklarini belirlenen yas
araliginda okula kaydettirmekte 6nemli bir rol oynamistir; birkag aile bu avantajin ilkokula geciste
yararl olacagim diisiindiikleri i¢in boyle yaptiklarin belirtmiglerdir.

Calisan aileler ve onlarin ¢ocuk bakim hizmetine ihtiya¢ duyuyor olmalar1 da ailelerin
kararlarinda etkili olmustur; katilimcr ailelerden bazilar1 bagka alternatifleri olmadig: i¢in ¢ocuklarimi
okula kaydettirdiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin akran baskis1 hissetmesi de alinan karar: etkileyen
bir bagka faktdr olmustur. Bir baba, “oglum kendisi hari¢ biitiin arkadaslarinin okula gittigini
tekrarlayrp duruyordu ...” seklinde goriis belirtmisgtir.

Okul 6ncesi egitim hizmetlerinin pahal olmas1 da belirleyici bir faktoér olmustur; bir kag aile
bireyi bu masrafi ¢ocuklarinu {icretsiz olan ilkokula kaydettirme gerekceleri oldugunu belirtmistir.
Ailelerin daha az akademik olan okul 6ncesi egitimi deneyimi yerine akademik vurgusu daha yiiksek
birinci sinuf egitim programi algilar: alinan kararlardaki gerekgelerden biri olmustur; calismaya katilan
aile bireyleri ilkokul egitiminin ¢ocuklarinin akademik gelisimlerine daha ¢ok katki saglayacagima
inanmislardir. Birkag katilimci ¢ocuklarmin ilkokula baslamalarini geciktirdikleri takdirde ¢ocuklarinin
“geride kalan” olarak etiketleneceklerini diisiindiiklerini sOylemislerdir.
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Cocuklara, Ogretmenlere ve Ailelere Saglanan Destek

Yeni egitim politikasin1 uygulamasiyla ilgili MEB’in ve okullarin &gretmenlere sagladig:
imkanlar1 anlayabilmek icin 6gretmenlere deneyimleri konusunda sorular sorulmustur. Bu baglamda,
Ogretmenlerin beste biri bu siirecte hi¢ destek almadiklarini ve kendilerinin bu siiregte kendi baslarina
birakildigini hissettiklerini belirtmislerdir. Cok az sayida 6gretmen egitim-6gretim yili baglarinda MEB
tarafindan saglanan yayinlardan (egitim programi rehber kitaplar1 ve etkinlik kitaplarindan)
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Bu Ogretmenlere gore MEB bu etkinlik kitaplarimin okul
baslangicinda, ilk iki-ii¢ ay, kullanilmasini 6nermistir. Ogretmenler aym zamanda MEB tarafindan
sunulan biiylik grup seminerlerini yeni politikanin getirdigi degisikliklere adaptasyon agisindan yararl
bulmamuiglardir.

Katilimc1 6gretmenlere yeni egitim politikasinin uygulanmasi baglaminda ¢ocuklara ve ailelere
MEB ve okullar tarafindan sunulan destek hakkinda sorular sorulmustur. Bulgular, okullarin fiziksel
cevresinde birtakim uyarlamalar (¢ocuk boylarinda mobilyalar ve tuvaletler, dis mekan oyun alanlarin
yeniden diizenlenmesi ve sinuflarda yeni materyal ve oyuncaklar bulundurulmasi) yapildigini; ve,
okullar tarafindan ytiriitiilen ebeveyn/aile seminerleri ve toplantilarin yapildigini ortaya koymustur.

Ayrica, bu ¢alismada yer alan aile bireylerinden ¢ocuklarinin ve kendilerinin aldig1 destekleri
rapor etmeleri istenmistir. Bulgular bir sekilde 6gretmenlerden toplanan verilerini dogrulamigtir. Bazi
aile bireyleri yeni egitim politikas: baglaminda ne MEB’den, ne 6gretmenlerden ne de okuldan destek
aldilarmi belirtirken, birka¢i okuldan ve 6gretmenlerden oryantasyon oturumlarn teklifi aldiklarmi
sOylemistir. Bulgular ayn1 zamanda, belli okullarda yapilan fiziksel ortam diizenlemelerinden ailelerin
genel olarak degisikliklerden habersiz olduklarini yada aileler ¢ocuklarinin devam ettigi okullarin
mevcut durumlarmi onayladiklarimi ortaya koymustur.

Tartisma

Onceden de belirtildigi iizere bu calismanin amaci &gretmen ve ailelerin ¢ocuklarin okula
hazirbulunusluklar: {izerine goriisleri ve okula baglama yas1 (60-72 ay) lizerine ortaya konan egitim
politikasiyla ilintili deneyimlerini incelemektir. Cocuklarin okula hazirbulunuslugu iizerine Strauss ve
Corbin’in (1990) kuramsal ¢ercevesi izlenerek ve bu ¢alismanin sonuglar: kullanilarak tiiretilen kuram
olusturma modeli Sekil 1’de sunulmaktadir.

EKONOMI TOPLUM VE KULTUR

EGITIM POLITIKALARI

SOSYAL REFAH POLITIKALARI

Egitim Programi
standartlar

Istihdam HAZIR OKULLAR HAZIR AILELER

Dogum izni —_— — Oretmen Egitimi

Egitim Bursu/Yardim: Hazir Ogretmenler Cocuk Yetigtirme Uygul. Okul Gelisimi
Uyum Uygulamalan Ebeveyn Tarzlan Kaynak Tahsisi
Fiziksel Ortamlar Davraniglar

Materyal ve Kaynaklar
Saghk ve Guvenlik Uygulamalarn
Cocuk Aile Ofretmen Destegi

HAZIR COCUKLAR

Fiziksel Beceriler
Sosyo-Duygusal Beceriler
Okul Becerileri

Dil Becerileri -

Kigisel Bakim Becerileri
Ogrenmeye Kargi Tutum

Sekil 1. Cocuklarin Okula Hazirbulunusluklar: Uzerine Tiiretilen Kuram Olusturma Modeli
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Bu ¢alismaya katilan 6gretmen ve aileler, okula hazirbulunuslugu tanimlamak icin ¢ocuklarin
sahip oldugu bircok beceri ve 6zellige odaklanmuslardir. Katilimcilara gore, okula hazirbulunusluk,
cocugun uyumsal (kisisel gelisim—baskasina muhta¢ olmama) becerilere sahip olmasi, ihtiyaglarini,
isteklerini, diistincelerini ifade edebilmesi, 6grenmeye hevesli ve yeni seylere merak duyuyor olmasi
anlamina gelmektedir. Katilimcilar, ayn1 zamanda, sosyal beceriler (baskalariyla etkilesim kurabilme,
paylasma ve sirasini bekleme) ve okula baslamadan 6nce kazanilan becerileri (ince motor ve erken yasta
okuma-yazma ve sayma) okula hazirbulunusluk 6zelinde 6nemli beceriler olarak tanimlamislardir.
Kapsadig1 genis bir yelpazeye yayilan gelisimsel beceri ve yetenekler dolayisiyla, ¢ocuklarin okula
hazirbulunuslugunu farkl gelisim alanlar1—fiziksel, sosyo-duygusal, zihinsel (okula baslamadan 6nce
gelistirilen), dil, uyumsal veya kisisel gelisim (baskasina muhta¢ olmama)— ve 6grenme yaklasimlarin
(6grenmeye kars1 tutumu) kapsayan biitiinciil bir yapi olarak degerlendirmek gerekmektedir.

Bu arastirmada katiimc1 6gretmenler ve aileler tarafindan sunulan okula hazirbulunusluk
tanimi goz Oniine alindiginda, okula baglamis yada baslayacak olan ¢ocuklara rehberlik etmek {izere
gelistirilmis ve uygulamaya konmus egitim politikalarinda somut adimlar atilmasi gerekmektedir.
Ekolojik sistemler (Bronfenbrenner, 1989) c¢ercevesinden bakildiginda, okula hazirbulunusluk,
cocuklarin bireysel ozellikleri, aile 6zellikleri (¢ocuk yetistirme uygulamalar1 ve ebeveynlik tarzlar),
okuldan kaynaklanan faktorler (6gretmenler, uyum uygulamalari, fiziksel ¢evre, materyaller ve
kaynaklar, saglik ve giivenlik uygulamalari, aileler ve 6gretmenler igin destek mekanizmalari), sosyal
refah politikalar1 (istihdam, dogum izni ve egitim Odenegi), sosyal ve Kkiiltiirel faktorler
(hazirbulunusluga yonelik kiiltiirel bakis agilar1), sosyoekonomik faktorler (kaynak yaratma ve kaynak
aktarimi, egitim sistemi icin Ozel tesebbiise devlet tesvigi) ve egitim politikalar1 yapimindaki
sorunlardan (egitim programi, standartlar, 6gretmen egitimi ve okul gelisimi) gibi faktorlerden
etkilenmektedir. Bu noktadan hareketle, arastirmacilar okula hazirbulunuslugu desteklemek igin
aileler, 6gretmenler, okul yoneticileri ve egitim alaninda politika yapicilarla kapsamli bir igbirligi icinde
olmanin anahtar rol oynadigini ortaya koymuslardir.

Bu calismanin bulgular (6gretmen ve ailelerin bildirdikleri deneyimlere gore) cocuklarin okula
hazirbulunusluklar: ve okula baslama yaslariyla iliskili bazi sorunlar ve zorluklari agik¢a ortaya
koymustur. Neyse ki, bu problemlerin ehemmiyetini azaltabilecek gesitli ¢oziim yollar1 da mevcuttur.
Oncelikle, gocuklar arasindaki farkl gelisimsel boyutlarin farkina varilmasi icin okullara, 6gretmenlere
ve ailelere destek saglanmalidir. Bu boyutlar1 destekleyebilmek icin yerel ve ulusal seviyelerdeki birgok
kurumun sunduklar1 hizmetlerin koordinasyonunu saglama adina bir politika olusturulmalidir. Kagan,
Moore ve Bredekamp (1995) boylesi bir politika koordinasyonunun, ¢ocuklar igin toplumda destekleyici
bir ortam olusturmak adina okullar, 6gretmenler ve ailelerin ¢abalarini destekleyen ortak taahhiitleri
icermesi gerektigini savunmaktadir.

Bu ¢alismanin bulgular1 dikkate alindiginda, ikinci bir eylem de ¢ocuklarin okula baslarken
yasayabilecekleri akademik baskiy1 azaltmak ve onlarin bireysel ihtiyaclarina cevap verebilmek adina
birinci simuf egitim programim yeniden degerlendirmek olabilir. Cocuklar arasinda bu kadar genis ¢apl
yetenek farkliliklari, egitim programlarinin ve egitim-0gretim uygulamalarinin yas ve bireysel
ihtiyaclara cevap verebilecek hale getirilmesini gerektirir. MEB, birinci sinif egitim programinin bu yas
grubunun gelisimsel 6zellikleriyle uyumlu hale getirilmesi, cocuklarin egitim programma dogru bir
sekilde erisimlerinin saglanmas: icin egitim programinin bireysellestirilmesi, kiigiik yastaki ¢ocuklarin
stres kaynaklarinin azaltilmasi ve 6gretmenlerin gelisime uygun pedagojik yontemler kullanmasimi
garanti altina alacak 6nlemler almalidir. Ulusal Egitim Hedefleri Paneli (NEGP, 1998) bunu yapabilmek
i¢in, okullarin ¢ocuklarin zaman icinde degisen farkl: ihtiyaglarina ve yeteneklerine yanit verebilecek
sekilde egitim programlarimi esnek hale getirmeleri gerektigini ileri siirmektedir.

Bu calismanin bulgulari, okullarin fiziksel ortam yetersizliklerini 6ne ¢ikartmis, buna bagh
olarak egitim politikasi tiretme agisindan da okula baslama yasiyla ilgili ortaya konan uygulamalarin
basarili olmasi i¢in tiglincii bir adimin okullarin fiziksel ortamlarinin tekrar diizenlenmesi olabilecegini
ortaya koymustur. Tiirk hiikiimeti tarafindan okula baslama yasiyla ilgili degisiklik yapilirken ve
zorunlu egitim kanunu gegirilirken okul ortamlarina iliskin faktorlere gok fazla dikkat edilmemistir.
Yakin zamanda iilke ¢apinda 6grenme ortamlarini gelistirmek i¢in 6nemli adimlar atilmis olsa da,
birgok okul hala, ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarini sinirlayan ve 6gretmenlere zorluk ¢ikaran,
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kotii kosullara (yetersiz biiyiikliikteki okul ve simniflar, sinirh altyapr ve kaynaklar, 6gretmen 6grenci
orani, vb.) sahiptir. MEB, hazir okullarin ¢ocuklarin gelisimlerine uygun, onlarin fiziksel ve duygusal
gtivenliklerini dikkate alan, ilgi ¢ekici egitim materyalleriyle egitimi destekleyen ve onlar biiytidiikge
degisen ihtiyaglarma cevap veren 6grenme ortamlar1 sunan okullar oldugunu (NEGP, 1998) dikkate
almalidir.

Dordiincii olarak, bu ¢alismada 6gretmenlerin okul hazirbulunuslugu {izerine gortisleri ve
uygulamaya konan egitim politikasina iliskin deneyimleri iizerine ortaya konan sonuglar 6gretmenlere
¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarini degerlendirme konusunda iyi rehberlik edilmedigini
gostermistir. Dolayisiyla, gocuklar arasindaki bireysel farkliliklari dikkate alan, onlarin ihtiyacim
karsilayabilen ve farkli boyutlarda ortaya konabilecek sonuglara isik tutabilen degerlendirme
prosediirleri ve araclar1 gelistirilmeli veya mevcutta kullanimda olanlar diizeltilmelidir (Kagan vd.,
1995). Okula baslama yasiyla ilgili yeni egitim politikasinin uygulanmasinda karsilagilan zorluklarin
ustesinden gelebilmek igin, birinci sinifa baslamadan 6nce ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarini
degerlendirmek amaciyla gelistirilmis, iyi tasarlanmig ve rahat kullanilabilecek bir degerlendirme
aracmna ihtiyag vardir. Boyle bir aracin kullanildig: tarama siireci i¢in zamana, personele ve ekipmana
ihtiyacg vardir; ancak, boyle bir arag ve siireg igin ¢aba sarfetmeye degecektir.

Besinci olarak, bu ¢alismadan elde edilen bulgular 6gretmenlerin okula hazirbulunuslugu genis
bir yelpazeye yayilmis becerilerle iliskilendiren goriislere sahip oldugunu ortaya koymustur.
Ogretmenler bu becerilerden bazilarma 6ncelik verirken bazilarini géz ardi etmislerdir. Bulgular,
ogretmenlerin okula hazirbulunuslugun farkl boyutlarimi anlamak ve bu boyutlar: ¢ocuklarin yararma
kullanabilmek adina egitime ihtiya¢ duyduklarmi acikga ortaya koymustur. Ogretmenler igin
hazirlanacak hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i mesleki gelisim egitim programlari, gelisime uygun egitim-
Ogretim, uyum (okula ve okul kiiltiiriine uyum) programlari, aktif 6grenme, duygusal problemlere
(ayrilik endisesi, baglanma, siirekli aglama, vb.) ¢dziim iiretmek, dogru/uygun 6grenme ortamlar:
tasarlamak gibi konulara odaklanmalidir. Bu tiir konular1 kapsayacak sekilde tasarlanmis 6gretmen
mesleki gelisim programlari, 6gretmenlerin niteliklerini arttirma ve onlarin mesleki gelisimlerini
saglama agisindan, dolayisiyla da hazir okullarin temelini olusturmada oldukga 6nemlidir (NEGP,
1998).

Altina olarak, bu calismay1 gerceklestiren arastirmacilar anasinifi sonlarinda ve birinci smnif
baglarinda uygulanmak iizere kurgulanmis, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal yeterliklerini arttirmaya
odakli ve okula hazirbulunusgluk i¢in 6zel olarak hazirlanmig bir uyum programinin ¢ocuklarin yararma
olacagina inanmaktadirlar. Bu c¢alismanin bulgular1 ¢ocuklarin uyum doénemlerinde korumasiz
olmalarindan ve hentiz sinifa ve okula ait olma hissi gelistirmediklerinden (Rosier ve McDonald, 2011)
okul ortamina ve kiiltiiriine uyumda problemler yasadiklarini ortaya koymustur. lyi tasarlanmis bir
uyum programi ¢ocuklarmn okula uyumlarini kolaylagtiracak ve okul hazirbulunuglugu ve okul
basarisini artirmada 6nemli bir model olacaktir (Blair, 2002).

Bulgular yeni egitim politikasinin uygulanmasi siirecinde aile destegi yoksunluguna ve
Ogretmenlerle aileler arasinda yetersiz isbirligi olduguna da ortaya koymustur. Okula
hazirbulunuslugun basarili bir sekilde uygulamaya konulabilmesi igin yedinci adim olarak okul,
Ogretmen ve aileler arasinda giiclii baglar kurulmasi (Pianta ve Walsh, 1996) diisiiniilebilir.
Ogretmenler genelde ¢ocuklar okula baglamadan énce onlarin aileleriyle iletisime ge¢mezler (Pianta,
Cox, Taylor ve Early, 1999). Ancak, aileler ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklariyla ilgili bir fark
yaratabilirler. Bronfenbrenner (1989) c¢ocuklarin yakin cevreleriyle, 6zellikle aile bireyleriyle olan
etkilesimlerini onlarin gelisimlerini destekleyen bir itici gii¢ olarak nitelemektedir. Aile bireylerinin
ozellikleri, 6zge¢misleri (¢ocuk gelisimi hakkindaki bilgileri, ¢ocuk biiyiitme hakkindaki goriisleri,
degerleri ve inanglar1) ve evde cocuklarla gercgeklestirdikleri etkilesimin niteligi ¢ocuklarin okula
hazirbulunusluk igin ihtiya¢ duyduklar1 gelisimsel becerilere etki etmektedir (Tudge vd., 2003). Bu
calismada cizilen gerceveye gore, okula hazirbulunusluk paradigmasinin diger énemli bir boyutu da
ailelerin hazirbulunuslugudur. Aileler ¢ocugun icinde biiyiiylip gelistigi ve en 6énemli deneyimlerini
yasadig1 ortami sekillendirirler. Dolayisiyla ailenin secimleri ¢gocugun okula hazirbulunuslugunu da
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etkiler. Bu calismaya katilan aileler, ¢ocuklarin okula baslamadan 6nce ¢ocuklarin edinmeleri gereken
bir takim bilgi ve beceriler oldugunu savunmuslardir. Bu agidan bakildiginda, aileler okula
hazirbulunusluga iliskin yalnizca birkag¢ boyuta—okula baglamadan kazanilan bilgi ve beceriler, kisisel
bakim veya uyumsal beceriler, ihtiyaclari, istekleri ve diislinceleri ifade edebilme becerileri—
deginmislerdir. Ailelerin ¢ogunlugunun okula hazirbulunuslukla ilgili bircok boyutun farkinda bile
olmadig: ortaya konmustur. Dolayisiyla, aile farkindaligini arttirmak, evde ¢ocuklara sunulan egitsel
ortamlar1 zenginlestirmek icin gticlii bir okul-aile isbirligi programinin tasarlanmasina ihtiyag vardir.
Cocuklarin sorunsuz bir sekilde okula uyum saglamalarma yardimci olacak okula uyumla ilgili
karsilasilan sorunlara yonelik aile destek mekanizmalari 6zellikle ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ayrica bu ¢alismanin bulgulari bazi ailelerin ¢ocuklarini 60-72 ay araliginda okula gondermeme
adina ¢ocuklarmin ilkokula baslamak icin gelisimsel yeterligi olmadigina dair tibbi bir rapor almay1
tercih ettiklerini ortaya koymustur. Calismay: gergeklestiren arastirmacilar okula baglamay:
ertelemenin ¢ok da uygun bir ¢6ziim olmadigini diistinmektedirler. Bu tiir bir se¢cimde ¢ocuklardan
bazilar1 sinifin yasca en biiyiigii veya en kiiciigli olmaya devam edecek, baz1 ¢ocuklar digerlerine gore
okula daha az hazir olacak ve 6gretmenler 6gretimi bireysellestirmek yerine ortalama 6grenciye gore
egitim-0gretim vermeye devam edecektir (Ackerman ve Barnett, 2005). Dolayisiyla, bu calismay1
gerceklestiren arastirmacilar kalitesi yiiksek ilkokullar, uygun egitim programi, mesleki olarak hazir
Ogretmenler, aileler ve Ogretmenler icin destek mekanizmalarinin okula hazirbulunuslugu
desteklemede ve yasanan ikilemi ¢zmede etkili politikalar oldugunu diisiinmektedir.

Yasanan okula baslama yasi ¢ikmazi sebebiyle, Tiirk hiikiimeti okula baslama yas araligim
(okula basglama yasini) bu arastirma tamamlanmadan Once tekrar degistirmistir. MEB, okul
miidiirlitklerine ailelerin verecegi bir dilekge ile 66-69 aylik ¢ocuklarin birinci simiftan muaf
olabilecekleri konusunda yeni bir diizenleme yaparak son politikasindan geri adim atmustir. 69, 70 veya
71 aylik ¢ocuklar i¢inde ilkokula baslamada yetersizlikleri oldugunu bildiren tibbi bir raporla muafiyet
talep edilebilecektir. Bu durum beraberinde baska sorunlar da dogurmus olabilir. Ornegin, egitim
seviyesi yiiksek ailelerin ¢ocuklari bu esneklikten yararlanabilirken, egitim seviyesi diisiik olan ailelerin
cocuklari belki de bu durumdan haberdar bile olmayacaklardir. Bu durumu ve ¢alismaya katilan bazi
ailelerin ¢ocuklarmi ilkokula kaydettirmeyi pahali okul 6ncesi egitim hizmetlerinden dolay1 sectiklerini
ifade etmeleri gercegi diisiiniildiigiinde, okula baglama yasiyla ilgili esneklik saglanmasi, ailelere
cocuklarmi ilkokul yerine {icretsiz tam zamanli anaokulu saglanmas: kosuluyla, ciddi anlamda
degerlendirilmelidir.

MEB’in ortaya koydugu eylem plan1 basarili bir egitim politikas1 gelistirme ve uygulamanin
Onemini ortaya koymaktadir. Ackerman (2005) herhangi bir politika uygulama ¢abasinda olabilecegi
gibi bir egitim politikasinm uygulamaya koymanin o politikanmn hizli bir sekilde bagariyla hedeflerine
ulasacagl anlamima gelmedigini ileri stirmektedir. Okula baslama yasi ve okula hazirbulunusluk
hususunda etkili politika yapmak ve bu politikanin basariyla uygulanmasini temin etmek igin 6nce
mevcut kaynaklar, ihtiya¢ duyulan yatirimi, okullarini kapasitesini, egitim programi uygunlugunu,
Ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarini ve ailelerin hazirbulunusluklarini degerlendirmek gerekir.
Kural ve mevzuat degisikligi gerektiren yeni bir egitim politikasinin etkisi, 6n analiz yapilmadig;,
ihtiya¢ duyulan degisikliklerin yapilmadigi, okul, 6gretmen ve aileler 6ncesinden hazirlanilmadig1 ve
bilgilendirilmedigi siirece az olacaktir. Ackerman’e (2005) gore, goriiniiste basit politika girisimleri
ama¢ ve dayanaklarina ulasabilme baglaminda kendini gerceklestirmek zorunda degildir. Yeni
politikalar etkin kullanabilmek icin birden fazla ilgili degisken g6z 6niinde bulundurulmalidir. Bir
politika ¢6ziimiiniin bir problemde ise yarayip yaramayacagini anlamak igin, politika yapicilar sorunun
bagedilebilirligini hesaba katmalidirlar. Uyumu o6lgmek—bir seyi kontrol edebilmenin,
sekillendirebilmenin ya da degistirebilmenin kolaylig1 (Ackerman, 2005)— politika yapicilarin yeni
politikay1 uygulayabilmek i¢in mevcut kaynaklarin yeterli olup olmadigini dogru bir sekilde dl¢mesini
ve istenilen sonuglar ile hedeflenen gruplarin uyumunun saglanmasi zorlugunu dikkate almasim
gerektirir. Yeni bir egitim politikasin1 benimsemek onun etkin bi¢cimde uygulanmas: ile ilgili tiim
sorunlarla karsilastirildiginda en kolay istir.
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Cikarimlar, Sinirliliklar ve ileriki Arastirmalar

Bu arastirmada elde edilen bulgular 1sjginda 6gretmenler, aileler/ebeveynler, okullar, 6gretmen
egitimi programlari, akademisyenler ve egitim politika yapicilar1 agisindan bazi ¢ikarimlar yapilabilir.
Calismanin bulgular1 ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklart konusunda ogretmenlerin bilgi ve
becerilerini  gelistirme ihtiyacinda oldugunu gostermistir. Bulgular 06gretmenlerin okula
hazirbulunuslugun tiim boyutlarinin farkinda olmadiklarmni ve verilen hizmetici egitimlerin sinirhi ve
yararsiz oldugunu gostermistir. Dolayisiyla, 6gretmenler igin gelistirilen mesleki gelisim egitimi
programlar1 okullar, {iniversitelerdeki 6gretmen egitimi programlar: da dahil olmak iizere diger biitiin
ilgili kurumlar tarafindan iyilestirilmelidir. Bulgular ayn1 zamanda, 6zellikle 6gretmen adaylarinin
cocuklarin okula hazirbulunusluklari hakkinda egitim aldiklar1 hizmet Oncesi 6gretmen egitimi
programlari olmak {izere 6gretmen egitimi programlarindaki uygulamalar ve egitim programlar: tekrar
gozden gecirilerek degerlendirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Benzer programlar, bulgular aileler
i¢in destek mekanizmalarinin gelistirilmesi ihtiyacina vurgu yaptig: icin, aileler i¢in de 6nerilmektedir.
Destek programlari baglanmaya iliskin sorunlara, okula uyum konularina, okul hazirbulunusluguna
ilisgkin aile farkindaliginin arttirilmasimna ve ilkokullardaki ders programlarinin igerigine
odaklanmalidir.

Bu ¢alismanin sonuglar Tiirk ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarini 6lgmede kullanilabilecek
bir okul hazirbulunuslugu indeksinin gelistirilmesine de katki saglayabilir. Bu tiir bir indeksten elde
edilecek veriler genel olarak aileler, 6gretmenler, egitim politika yapicilari ve genel anlamda karar
alicalarin ¢ocuklarin okula hazirbulunuslugunu ve devaminda da okul basarilarini anlamalarinda
yararl olacaktir.

Bu calismanin bulgular1 egitim politika yapicilary, egitim kurum ve kuruluslar, okullar,
Ogretmenler, aileler ve toplum arasinda, paylasilan sorumlulugu arttirma, politikay1 daha etkin bir
sekilde uygulamaya koyma ve gelecekte gelistirilecek politikalar i¢in doniitler iiretme anlaminda
isbirligine dayali diyaloglar kurulmasin tesvik edebilir. Bu calismada ortaya konan Oneriler yerel
baglamda okula baglama yasi iizerine gelistirilen politikalar1 anlama ve uygulama hususundaki ¢abalar:
ileriye tasiyabilir. Bu ¢alismanin politikacilar i¢in de gikarimlar vardir; bu yeni egitim politikasinin en
iyi sekilde uygulanabilmesi i¢in siirekli, katmanli ve birbiriyle iliskili destekler sunulmasini gerektirir.
Bulgular, ayrica, bu yeni politikay1 uygulamak icin okul, 6gretmen ve aileler i¢in destek mekanizmalari
gerekliligini ortaya koymustur; ancak, bu destegin nasil saglanmasi gerektigi muhtemelen dikkatlice
tasarlanmis arastirmalar gerektirecektir.

Bu ¢alismanin bir siurhiligi ¢alismada amaca uygun ornekleme yonteminin kullanilmasidir.
Her ne kadar arastirmacilar 6rneklemi miimkiin oldugu kadar arastirma evrenin temsil edecek sekilde
se¢mis olsa da bu drnekleme yonteminin temsil giicli ¢okta giiclii degildir. Bu sebeple, 6gretmen ve
ailelerin okul hazirbulunusluguna dair goriis ve deneyimlerini daha iyi anlayabilmek i¢in ilerde
gerceklestirilecek aragstirmalarin katihmcilar: daha genis kapsaml gruplardan segilmelidir. Elde edilen
bilgiyi gelistirmek, bulgular1 dogrulamak ve genelleyebilmek icin bu ¢alisma Tiirkiye genelinde farkl
bolgelerde farkli ortamlardaki ilkokullarda daha genis bir 6gretmen ve aile grubunu temsil edecek
sekilde replike edilmelidir.
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Sonug¢

Okul hazirbulunuslugu ve okula baslangi¢ yasi tiim diinyada oldugu kadar, Tiirkiye'deki
politika yapicilar ve egitimciler arasinda 6nemli ve ilgi duyulan bir konu olmaya devam etmektedir. Bu
calisma okula hazirbulunuslugun bir¢ok boyutu—fiziksel, sosyo-duygusal, zihinsel (okula baslamadan
once kazanilan beceriler), dil, uyumsal veya kisisel gelisim ve ¢ocuklarin 6grenme yaklasimlarini (veya
tutumlarini) kapsadigini gostermektedir. Kagan ve Rigby'nin (2003) isaret ettigi gibi, bu tiir ¢ok yonlii
ozellikler ¢oklu sistemler (6rnegin, egitim, ekonomi ve sosyal refah sistemleri) igerisinde bir dizi egitim
politikasi tercihleri gerektirir. Okula hazirbulunuslugu yalnizca ¢ocuga bagh degildir; bu 6gretmenler,
aileler, toplum, Ogretmen egitimi programlari, egitim politika yapicilart ve kamu ofislerini de
ilgilendiren bir toplum meselesidir. Dockett ve Perry (2001) bu kisi ve kurumlar isbirligi yaptiginda ve
cocuklarm ihtiyac1 olan destek saglandiginda okula baglamamn olumlu ve heyecanli bir deneyim
olacagini ileri siirmektedir.

Bu calismada 6nemli olan sadece okula baslama yag1 degildir; birinci siuf egitim programa,
Ogretmen ve ailelerin okula hazirbulunusluk yeterlikleri, 6grenme ortamlar ve egitim politika yapim
uygulamalar1 da ayni derecede 6neme sahiptir. Bu ¢alismanin, okula hazirbulunuslugu ve egitim
politika yapimi uygulamalarim iyilestirmek amaciyla egitim politika yapicilar, okullar, aileler ve diger
ilgili paydaslar arasinda isbirligine dayali bir diyalog kurulmasina katki saglamas1 umulmaktadir. Tiim
diinyada bilimsel arastirmaya ve uygulamaya okula hazirbulunuslugu ve egitimde politika yapma
konularinda politika yapicilar, okullar, 6gretmenler, aileler ve diger paydaslar arasindaki yapici
diyaloglar1 destekleyerek, akademik arastirma ve uygulamalara katki saglamasi beklenmektedir.

Tesekkiir

Bu calisma 12B103 nolu fon ile TED Universitesi, Ankara, Tiirkiye tarafindan desteklenmistir.
Arastirma Dr. Buldunun TED Universitesinde oOgretim {iyesi olarak calistigi dénemde
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