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Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi Acisindan ilkégretim Programlarinin
Degerlendirilmesi’

Analyzing Primary School Curriculum in Terms of Sustainable Environmental
Education

Belgin TANRIVERDI*
Kocaeli Universitesi
Oz
UNESCO tarafindan hazirlanan “Educating for a Sustainable Future” (Siirdiiriilebilir
Gelecek I¢in Egitim) programinda ekonomik gelismenin 6ziinii “insani gelismenin” olusturdugu
ve “stirdiiriilebilir” ekonominin ise dogal kaynaklarin etkili korunmasi ve esit sekilde
paylasilmasi ile dogrudan ilgili oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle ¢evre egitimi,
siirdiiriilebilir kalkinmanin 6nemli bir araci olarak kabul edilmektedir. UNESCO’ya gore
“Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin Egitim” ise bilgiyi pasif olarak almaktan gok, bu konuda beceri,
tutum, deger ve anlayis gelistirmekle saglanabilir. Bu calismanin amaci, ilkogretim
programlarinda yer alan 6grenci kazamimlarmin siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin gerekleriyle
hangi oranda Ortiistiigiinii ortaya koymaktir. Calisma sonucunda, ilkégretim programlarinda
yer alan kazanimlarin ¢cogunlukla bilgi ve tutum gelistirmeye yo6nelik kazanimlar oldugu, ancak
beceri, anlayis ve deger gelistirmede yetersiz oldugu; ayrica programlarin siirdiiriilebilir ¢evre
egitiminden ¢ok, cogunlukla yasadigimiz cevreyi koruma anlayisma odakli hazirlandig:
saptanmuigtir.
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Abstract

“Educating for a Sustainable Future”, a program prepared by UNESCO, postulates that
economic development forms the basis of human development by recognizing that
“sustainable” economy is linked closely to conservation of natural resources and the equitable
sharing of resources. Thus, environmental education (EE) becomes an important tool in the
cause of sustainable development. For UNESCO, ESD (Education for sustainable development)
is more than acquiring knowledge and understanding issues; it is also about developing skills,
values and perspectives. The purpose of this study is to analyze Primary Education Curriculum
of Turkey in terms of sustainable environmental education. In this study, it was concluded that
learning outcomes in the curriculum are generally based on acquiring knowledge and
understanding issues and they are not satisfactorily presented in terms of developing skills,
values and perspectives. Besides, environmental education focuses on nature conservation
education more than sustainable environmental education.

Key Words: Sustainable Environmental Education, Primary School Curriculum, European
Union
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Summary

Purpose

“Educating for a Sustainable Future”, a program prepared by UNESCO, postulates that
economic development is at the basis of human development and recognizes that a “sustainable”
economy is closely linked to the conservation of natural resources and the equitable sharing of
resources. Environmental education thus becomes an important tool in the cause of sustainable
development. For UNESCO, ESD (Education for sustainable development) is more than acquiring
knowledge and understanding issues; it is also about developing skills, values and perspectives.
The European Council of July (2006) adopted an ambitious and comprehensive renewed SDS
(sustainable development solutions) for an enlarged EU. The renewed EU SDS sets out a single,
coherent strategy on how the EU will more effectively live up to its long-standing commitment to
meet the challenges of sustainable development. “The renewed strategy sets overall objectives,
targets and concrete actions for seven key priority challenges for the coming period until 2010,
many of which are predominantly environmental”: Climate change and clean energy; b.
Sustainable transport; c: Sustainable consumption and production; d. Public health threats; e.
Better management of natural resources; f. Social inclusion, demography and migration and g.
Fighting global poverty. The purpose of this study is to analyze Primary Education Curriculum of
Turkey in terms of sustainable environmental education.

Results

The present study focuses on environmental education in the primary education curriculum
in Turkey. Information was obtained with the most recent curriculum documents available. At the
primary education level, environmental education is mentioned in the general aims and/or values
of Science and Technology and Social Science education. Environmental education is not taught as
a separate subject area or via a thematic interdisciplinary approach, but it is taught primarily
embedded in other subjects. Considering seven key priority challenges in the renewed strategy of
EU, Primary education curriculum is not satisfactorily designed especially in terms of climate
change, social inclusion, demography and migration, fighting global poverty, public health
threats and sustainable transportation. Learning outcomes are generally based on some (e.g. solar,
wind), but not all alternative energy sources; ecosystems and partly biodiversity and also better
management of natural sources in some respects but not all. The one out of seven key priorities
mentioned most in the curricula is sustainable production and consumption but learning
outcomes related to that issue are generally aimed to improve students’ awareness and to develop
positive attitude to environment in which students live. Learning outcomes are generally local
rather than global and most of them are based on nature conservation education.

Conclusion

Although the EU highly emphasizes EE must be changed to ESD, ESD has not yet become
an integral part of the Turkish education system. Considering all of the learning outcomes in
EE, it can be concluded that sustainability issues are not addressed in educational curriculum in
as much as it should have been. Just as the term “education for sustainable development” is not
yet used widely in Turkey, little emphasis is put on “education for sustainability” in the
primary and secondary education. Therefore, it is essential to identify and discuss current (and
perhaps future) trends in respect to future teachers' views of environmental education and
education for sustainable development in a way to modify the curricula. A whole-school
approach to environmental education should include the formal and informal curriculum and a
sustainable school environment, involving the organization and operation of the school and the
environmental design of school grounds and buildings.
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Giris

Ozellikle 80'li yillarin ortasindan sonra 6nem kazanmaya baslayan siirdiiriilebilir kalkinma
diisiincesi, giderek siirdiiriilebilir ¢evre egitimine dogru ivme kazanmis ve giiniimiizde baskin
bir goriis haline gelmistir. UNESCO'nun, 1975-1995 yillar1 arasinda uygulanan “Uluslararasi
Cevre Egitimi Programi”ni, “Siirdiiriilebilir Gelecek I¢in Egitim” programiyla degistirmesi,
buna bir 6rnek olarak verilebilir (UNESCO, 1997). Bu programda, ekonomik gelismenin 6ziinii
“insani gelismenin” olusturdugu ve “siirdiiriilebilir” ekonominin ise dogal kaynaklarin etkili
korunmas: ve esit sekilde paylasilmasi ile dogrudan ilgili oldugu ifade edilmektedir. Bu
nedenle cevre egitimi, siirdiiriilebilir kalkinmanin 6nemli bir araci olarak kabul edilmektedir
(Sauve, 1996a).

Diinya cevre ve kalkinma komisyonu stirdiiriilebilir kalkinmayi, gelecek kusaklarin kendi
gereksinimlerini karsilamalarini engellemeden bugiiniin gereksinimlerini karsilamak olarak
ifade etmektedir (Brundtland Report, 1987). Avrupa Konseyi tarafindan hazirlanan Goteborg
raporunda (2001) stirdiirtilebilir kalkinmay1 sosyal ve ekonomik gelisme olarak ele alan Lizbon
siirecine gevre faktorii {iclincii bir boyut olarak eklendi. Bu raporda ¢cevre ile ilgili dort oncelik
yer almistir: Iklim degisikligi, halk sagligy, siirdiiriilebilir ulasim ve dogal kaynaklarin yonetimi.
Hem UNESCO programinda hem de Goteborg raporunda ortak olan nokta, siirdiiriilebilir
kalkinmanun siird{iriilebilir ¢evre olmadan saglanamayacagidir.

Avrupa Konseyi 2006 yilinda Goteborg raporundaki éncelikleri de kapsayan Avrupa Birligi
iilkeleri i¢in yenilenmis ve gelistirilmis “siirdiiriilebilir kalkinma ¢6ziimleri”’nin yer aldig1 bir
rapor yayimladi. Bu raporda Avrupa Birligi'nin siirdiirtilebilir kalkinmay1 saglayacagi uzun
vadeli ve etkili stratejilerin tek ve biitiinciil bir ¢6ziim bulunmasi yoluyla gelistirebilecegi ifade
edilmektedir. Temel amaci, “hem bugiiniin hem de gelecek kusaklarin yasam kalitesindeki
artis1 saglayacak eylemleri tanimlamak ve gelistirmek” olarak ifade edilen bu stratejide, 2010
yilina kadar tiimii gevresel merkezli olan 7 temel oncelik igin uzak hedefler, amaglar ve somut
adimlar yer almaktadir (Council of the European Union, 2006). Stratejide bu &ncelikler:

a) Iklim degisikligi ve temiz enerji,
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Stirdiiriilebilir ulagim,
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Halk saglig1 tehdidi,

)

)

) Surdurilebilir tiretim ve tiiketim,

)

) Dogal kaynaklarin korunmas: ve yonetimi,

D

f)  Sosyal biitiinlesme (entegrasyon), niifus ve gog,
g) Kiiresel acliga karsi miicadele

olarak ifade edilmektedir. Yenilenen bu stratejinin hedefi tiim Avrupa Birligi i¢in ortak ve tek
bir strateji haline gelmektir. Planda en ¢ok vurgu yapilan konulardan birisi de stirdiiriilebilir
kalkinmanin sadece alinan kararlarla gerceklestirilemeyecegi, ancak bireylerin bunu nasil
algiladiklar1 ve eylemlerine yansittiklari ile bir fark yaratilabilecegidir. Egitim sistemi bireysel
ve kolektif sorumluluk saglayarak davranista bir degisiklik yaratabileceginden siirdiiriilebilir
kalkinma hedeflerini anlamada ve yorumlamada 6nemli bir role sahiptir. Bu nedenle, Briiksel
sonug raporunda (COM, 2001) “iiye {iilkeler siirdiiriilebilir kalkinma konusunda daha genis bir
anlay1is gelistirebilmek ic¢in egitim sistemlerini gozden gecirmelidirler” seklinde vurgu
yapilmustir. Buna ek olarak, UNESCO (2005) tarafindan hazirlanan “Stird{iriilebilirlik A¢isindan
Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama Onerileri ve Rehberi”’ne gore “Siirdiiriilebilir Kalkinma
I¢in Egitim” bilgiyi pasif olarak alma ve konulari anlamaktan ¢ok, bu konuda beceri, tutum,
deger ve anlayis gelistirmekle saglanabilir. Diger bir deyisle, “Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin
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Egitim”, “Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi” ile dogrudan ilgilidir ve bu nedenle egitim sisteminde
Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi agisindan gerekli tutum, deger, anlayis ve becerilere sahip
bireylerin yetistirilmesi en 6nemli unsurlardan birisi haline gelmistir.

Bu calismanin amaci, ilkogretim programlarimi siirdiiriilebilir gevre egitimi agisindan
inceleyerek Avrupa Birligi Konseyi'nin 2006 yilinda hazirladig Stirdiiriilebilirlik Icin Kalkinma
Stratejisi'ne hangi oranda uyum sagladigini ortaya koymaktir. Bu calismada yaniti aranacak
sorular asagida siralanmistir:

a) Cevre egitimi ilkgretim okullarinda ayr1 bir ders olarak mi, yoksa farkli derslerde ig
ice ge¢mis olarak mi verilmektedir? Cevre egitimi ilkdgretim programlarinin genel
hedeflerinde yer almakta midir?

b) 1lkogretim programlarinda yer alan 6grenci kazamimlar, Avrupa Birligi Komisyonu
tarafindan hazirlanan Siirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisi'nde yer alan ¢evresel merkezli
7 temel oncelikle hangi oranda uyum saglamaktadir?

c) Programlarda yer alan kazanimlar, bilgi edinme ve konulari anlamanin yani sira
tutum, deger, beceri ve anlayis gelistirmeyi de hedeflemekte midir?

Yontem

Calismada ilk olarak ulusal egitim sistemi biitiinciil bir yaklasimla incelenerek cevre
egitiminin ilkogretim programlarinin genel hedeflerinde yer alip almadig1 ve ayri bir ders
olarak mi, yoksa bazi1 derslerle i¢ ice ge¢mis olarak mu1 verildigi arastirilmistir. Daha sonra gevre
merkezli konularin ele alindig1 derslerin zorunlu ya da se¢meli dersler olup olmadig1 ve bu
derslerin genel ve 6zel hedeflerinde gevre egitimine 6zellikle siirdiiriilebilirlik kavramina hangi
oranda yer verildigi arastirlmistir. Diger bir deyisle, elde edilen bulgularla ilkégretim
okullarinda ¢evre egitimi modelinin nasil oldugu ortaya konmustur. Calismanin ikinci
asamasinda, ilkogretimde gevre igerikli kazanimlarin yer aldig1 Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve
Fen ve Teknoloji programlari dersler ve iiniteler boyutunda incelenerek derslerde yer alan
igerigin Avrupa Birligi Komisyonu tarafindan hazirlanan Siirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisi'nde
yer alan cevresel merkezli 7 temel 6nceligi hangi oranda karsiladig1 arastirilmistir. Calismanin
tiglincli agsamasinda ise biitiiniiyle 6grenci kazanimlarina yogunlagilarak yukarida adi gegen
derslerde yer alan &grenci kazamimlari “Siirdiiriilebilirlik Acisindan Ogretmen Egitimini
Yeniden Planlama Onerileri ve Rehberi”ne uygunlugu agisindan incelenmistir. Diger bir deyisle
¢alismanin bu boliimiinde programlarda bilgi edinme ve konulari anlamanin yar sira tutum,
deger, beceri ve anlayis gelistirmeyi de hedefleyen kazanimlara hangi oranda yer verildigi
incelenmistir.

Bulgular

Bu boliimde ilkogretim okullarinda gevre egitimi modeli, egitim programlarinda yer alan
kazanimlarin stirdiiriilebilir ¢evre egitimi agisindan incelenmesi ve kazanimlarin tutum, beceri,
anlayis ve deger gelistirme yoniinden ele alinip alinmadigina iliskin bulgular yer almaktadir.

1. llkégretim okullarinda cevre egitimi modeli

Tirk Milli Egitiminin genel amag¢ ve temel ilkeleri dogrultusunda hazirlanan ve 1997
yilinda yiiriirlige giren "[lkogretim Kurumlari Yonetmeligi'nde yer alan ilkogretim
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kurumlarinin amaclarindan birisi ¢evre igeriklidir: ”Ogrencilere, kendisi, ailesi ve toplumun
saglig ile cevreyi koruma bilinci ve aligkanliklar1 kazandirmak.”

Hkt')gretim programlarinda c¢evre egitimi ya da stirdiirebilir ¢evre egitimi adi altinda
se¢meli ya da zorunlu bir ders bulunmamaktadir. Cevre egitimine iliskin 6grenci kazanimlar1
zorunlu ii¢ derste, yani Hayat bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji derslerinde farklh
tinitelerde yer alan kazanimlarla i¢ ige ge¢mis olarak sunulmaktadir. Bu derslerde ¢evre egitimi
ya da stirdiiriilebilirlik baslikl1 ayr1 bir iinite yer almamaktadir.

Hayat Bilgisi programinin uzak goriisliliigii (vizyonu) arasinda yer alan iki madde cevre
igeriklidir (Hayat Bilgisi Ogretim Program, 2005).

1. “Kendisiyle, toplumsal ¢evresiyle ve doga ile barisik bireyler yetistirmek”

2. “Kendini, milletini, vatanini1 ve dogay1 taniyan, koruyan ve gelistiren bireyler
yetistirmek.”

Yine Hayat Bilgisi Programi'nda “Ogrencilere Kazandirilacak Beceriler” baglikli bir boliim
yer almaktadir. Bu boliimde sozii edilen becerilerden birisi de “Kaynaklar1 Etkili Kullanmak”
tir. Bu baslik altinda yer alan {i¢ kazanim ¢evre merkezlidir:

1. Yasadig1 cevre ile bir biitiin oldugunu fark etme,

2. Insanla cevre arasindaki karsilikli etkilesimi gorme,

3. Cevreye zarar vermenin kendine zarar vermek oldugunu kavrama.

Sosyal Bilgiler Programi’min uzak goriisliiliigii icerisinde cevre egitimi ile ilgili olarak
“yasadig1 cevreye duyarli vatandas yetistirmek” ifadesi disinda bir madde yer almamaktadir
(Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2005).

Fen ve Teknoloji Programi’nin genel amaglari igerisinde ise ¢evre egitimi ile ilgili olarak;

1. Fen ve teknolojinin dogasini; fen, teknoloji, toplum ve cevre arasindaki karsilikl
etkilesimleri anlamalarini saglamak,

2. Fen ve teknolojiyle ilgili sosyal, ekonomik ve etik degerleri, kisisel saglik ve cevre
sorunlarini fark etmelerini, bunlarla ilgili sorumluluk tasimalarini ve bilingli kararlar
vermelerini saglamak ifadeleri yer almaktadir (Fen ve Teknoloji Programi, 2005).

Cevre igerikli Ogrenci kazamimlarinin en ¢ok yer aldigi Fen ve Teknoloji C)gretim
Programi’'min uzak goriisliliigii, “bireysel farkliliklari ne olursa olsun fen ve teknoloji
okuryazari bireyler yetistirmektir.” Fen ve teknoloji okuryazari olmanin 6zelliklerinden birisi
de “Fen, teknoloji, toplum ve gevre arasindaki etkilesimleri anlar” seklinde ifade edilmektedir.
Programda fen ve teknoloji okuryazarlig1 yedi boyuta ayrilmistir ve bunlardan besincisi “Fen-
Teknoloji-Toplum-Cevre Miskileri (FTTC)"dir. F en-teknoloji-toplum-cevre iliskilerinin igerisinde
yer aldig1 6grenme alani, bu alanlardaki kazanimlarin ¢ok uzun siireli, bazen hayat boyu siiren
deneyimler, edinimler gerektirdigi ve Fen ve Teknolojinin igeriginin biitiinii ile iliskili oldugu
gerekgesiyle, ayr1 birer {inite olarak ele alinmamis, diger dort 6grenme alaninin kazanimlari ile
iliskilendirilerek verilmistir (Fen ve Teknoloji Programi, 2005).

Her ii¢ programda belirtilen genel hedeflere bakildiginda, gevre igerikli hedeflerin ¢evreyi
tanima ve anlama, cevreyi temiz tutma, ¢evre ve insan arasindaki iliskiyi anlama ve ¢evreden
sorumlu olma gibi konularda yogunlastigi soOylenebilir. Genel ve 06zel hedeflerde
“stirdiiriilebilir” kavrami hi¢ yer almamaktadir. Bu noktada “gevre” kavraminin egitim
programlarinda yer alan genel hedeflerde “insan, yakin ¢evresi ve doga iligkisi” olarak ele
alindig1 anlasilmaktadir. Oysa Siirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisi'nde de belirtildigi gibi cevre
kavrami bireylerin dogal ve yakin ¢evresi kadar sosyal ve kiiltiirel ¢evresini de kapsamaktadir.

1 Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi Ogretim Programi Dosyalari’'ndan alinmistir. http://ttkb.meg.gov.tr
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Genel ve 6zel hedeflerde sosyal ve kiiltiirel cevreye hemen hemen hig yer verilmedigi, ¢evrenin
cogunlukla dogal cevre olarak algilandigi, diger bir deyisle fen boyutunun one ¢ikarildig:
goriilmektedir.

2. Egitim Programlarinda Yer Alan Kazammlarmn Siirdiiriilebilir Kalkinma

Stratejisi Agisindan Incelenmesi

a. Iklim Degisikligi ve Temiz Enerji

fklim giinesteki patlamalar ya da volkanik patlamalar gibi birtakim dogal nedenlerle
devamli olarak degismektedir. Ancak, dogal nedenler kiiresel 1sitnmanin sadece ¢ok kiigiik bir
kismini olusturmaktadir. Kiiresel 1sinma atmosfere salinan sera gazlarindaki yogunlasmadan
kaynaklanmaktadir ve bu artisa insan kaynakli hareketler neden olmaktadir. Kiiresel 1sinmaya
bagli iklim degisikliklerinin kar Ortiisiiniin, kara ve deniz buzullarinin erimesi, deniz diizeyinin
ylikselmesi, iklim kusaklarinin yer degistirmesi, siddetli hava olaylarinin, tagskinlarin ve sellerin
daha sik olusmasi ve etkilerinin kuvvetlenmesi, kuraklik, erozyon, ¢ollesme, salgin hastaliklar,
tarim zararlilar1 gibi insan yasamimi ve sagligini, sosyoekonomik sektorleri ve ekolojik
sistemleri dogrudan ya da dolayli olarak etkileyebilecek ©nemli sonuglarinin olabilecegi
ongoriilmektedir (IPCC, 2007). Kiiresel iklim degisikliklerine neden olan zararli enerji
kaynaklarina alternatif olan temiz enerji kaynaklari, diger bir deyisle yenilenebilir enerji
kaynaklari, jeotermal, biyo-enerji (agaglar, misir, bugday gibi 6zel olarak yetistirilen bitkiler,
otlar, yosun, evlerden atilan meyve ve sebze arti1 gibi tiim organik ¢opler, hayvan digkilari,
giibre ve sanayi atiklar1), su, riizgar ve giines kaynakli enerjilerdir.

Hkégretim programlari incelendiginde, iklim degisikligi ve temiz enerji ile ilgili bir
O0grenme alani, {inite ya da konuya yer verilmedigi saptanmistir. Programlar tek tek
incelendiginde ise konu ile ilgili kazanimlara kimi iinitelerde yer verildigi goriilmektedir.
ﬂkégretim programlarinda yer alan temiz enerji ile ilgili 6grenci kazanimlar: asagidaki tabloda
sunulmustur.

Tablo 1.
[lkégretim Programlarinda Temiz Enerji kavramu ile 1lgili Ogrenci Kazamimlari, Dersin Adi, Sinify,
(jgrenme Alani, Unite Numaras: ve Unite Adi

Sinf/ o
Dersin Adi | Ogrenme Unite] Unite Ogrenci Kazanimlar:
Adi
Alam
1.6. Kokeni giines olan enerji kaynaklarini agiklar.
1.7. Giines enerjisinin yeryiiziine 1smnlarla ulastigini bilir.
2/Maddenin

Fen ve 5/ Madde ve Degisimi ve 1.8. Giines 1sinlarinin ulastiklar1 maddeyi 1sittigini deneyle

Teknoloji | Degisim Tanmmnmas gosterir.
1.9. Giines enerjisinin 1s1 enerjisine doniistiigii sonucunu
gikarir.
4.1. Okyanus, deniz, gol ve akarsularin yeriistii; sicak -
soguk su kaynaklarinin yeralt: sular1 oldugunu belirtir.

.. 8/Yerkabugu  4.3. Jeotermal kaynak, kaplica kavramlarini tanimlayarak
Fen ve 6/ Diinya ve .. . . .
.. Nelerden yeralti sicak su kaynaklarina tilkemizden 6rnekler verir.
Teknoloji | Evren ol )
usure 4.4. Yeralt: ve yeriistii sularinin kullanim alanlarin

(igecek, sulama, saglik, elektrik enerjisi {iretimi vb.)
orneklerle agiklar.
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1.8. Giines enerjisinden yararlanma yollarina 6rnekler

Fen ve 7/ Fiziksel 5/I§lk verir.

Teknoloji | Olaylar

Tabloda goriildiigii gibi temiz enerji ile ilgili 6grenci kazanimlarina sadece Fen ve Teknoloji
derslerinde yer verilmistir; Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde bu konuyla ilgili bir
ogrenci kazanimi bulunmamaktadir. Temiz enerji ile ilgili olan 6grenci kazanimlar1 beceri,
tutum ve deger gelistirmekten ¢ok, 0grencilere bazi enerji tiirleri hakkinda bilgi vermek ve
bunlar1 6rneklendirmekten ibarettir. Temiz enerji kaynaklari ile ilgili olarak yalmizca giines
enerjisi ve jeotermal enerjiden ve sadece iki kazanimda bunlardan yararlanma yollarindan sz
edilmistir. Su, riizgar ve ozellikle son donemlerde yayginlasmaya baglayan biyoenerji ile ilgili
herhangi bir kazanim bulunmamaktadir. Bunun yani sira ilkogretim programlarinda, 6zellikle
son donemde hemen hemen tiim medya araglarinda s6z edilmesine ve etkilerinin gériilmesine
ragmen, iklim degisikligi ile ilgili bir 6grenci kazanimi yer almamaktadair.

b. Siirdiiriilebilir Ulagim

Gilintimiizde yaygin olan ulasim araglarina iliskin birtakim sorunlarin varligindan
bahsedebiliriz: Kirlilik (ve insan sagligina etkileri), tikaniklik (zamansal ve parasal maliyetleri
ile birlikte) ve kazalar (Avrupa yollarinda her yil 40 binden fazla insan 6lmekte ve daha fazlasi
yaralanmaktadir). Cevreye zarar veren enerji kaynakli ulasim sistemlerinden stirdiiriilebilir
ulasima doniisiim; karayolu ve havayolu sistemlerinden deniz ve demiryoluna, motorlu
tasitlardan motorsuz tasitlara gegisin Ozendirilmesinin yani sira halkin bilinglenmesini
gerektiren bir siireg olarak ifade edilmektedir (WHO Report, 2000).

Hkégretim programlarinda siirdiiriilebilir ulasim ile ilgili Ogrenci kazanimlarn
incelendiginde, stirdiirebilir ulagim ile ilgili bir konuya yer verilmedigi goriilmektedir.
Programlar tek tek incelendiginde ise Sosyal Bilgiler dersi 5. sinif programinda “Ulasim
araclarinin tarihgesi hakkinda arastirma yapar” disinda bir 6grenci kazanimi bulunmadig:
goriilmektedir. Bu kazanim ise siirdiiriilebilir ulasim ile dogrudan iliski tasimamaktadir.
ﬂkégretim programlarinda alternatif ulasim araclar1 ve/veya bunlarin gereklilikleri ya da
yararlari ile ilgili bir 6grenci kazanimina yer verilmemistir.

c. Siirdiiriilebilir Tiiketim ve Uretim

Stirdiiriilebilir tiiketim gelecek kusaklarin gelecegini tehlikeye atmamak ve daha iyi bir
yasam kalitesi saglamak i¢in yasam dongitisii icerisinde dogal kaynaklarin, zehirli madde iceren
atik ve gevre kirleticilerin kullaniminin azaltilmasi ve temel gereksinimlere yanit verebilecek
servislerin kullanilmasi olarak ifade edilmektedir (COM, 2001). Siirdiiriilebilir tiiketim,
gereksinimleri karsilama, daha iyi bir yasam Kkalitesi saglama, kaynak etkililigini ve
yenilenebilir enerji kaynaklarmmin kullanimini artirma, atik miktarini azaltma, bir yasam
dongiisii saglama ve esitlik ilkesini goz 6niinde bulundurma gibi anahtar kelimeleri kapsayan
genel bir kavramdir.

Ikogretim programlarinda yer alan dersler iinite ve konu bazinda incelendiginde,
stirdiiriilebilir iiretim ya da tiiketim bashikli bir konu ya da iiniteye yer verilmedigi
goriilmektedir. Programlarda yer alan konu ile ilgili 6grenci kazanimlar1 incelendiginde ise
cevre sorunlarini fark etme ya da cevreye karsi duyarlilik gelistirme ile ilgili kazanimlarin yam
sira aragtirma yapma, tasar1 gelistirme, proje tasarlama, sorumluluk gelistirme gibi kazanimlara
da yer verildigi goriilmektedir. Yukarida yer alan iki madde ile kiyaslandiginda, siirdiiriilebilir



9 BELGIN TANRIVERDI

iiretim ve tiiketim ile ilgili kazanimlarin beceri, tutum ve anlayis gelistirme anlaminda daha
yeterli oldugu soylenebilir. Ancak, bu kazanimlarin ¢ogunlukla ¢evreyi tanima, koruma, dogal
kaynaklar1 sorumlu kullanma gibi konular1 kapsadig1 ama sozgelisi kaynak etkililigini artirma,
atik miktarini azaltma ve Ozellikle siirdiiriilebilirlik kavraminin neredeyse 6ziinii olusturan
esitlik ilkesini goz oniinde bulundurma gibi konular1 kapsamadig1 goriilmektedir. Bunun yam
sira, slirdiirebilir {iretim ve tiiketim ile ilgili konu ve kazanimlarda ¢evre kavraminin temelde
yine fen boyutu ile ele alindigi, ancak siirdiirebilir {iretim ve tiiketimin bireylerin sosyal ve
kiiltiirel yasamlarina olan etkilerinin g6z ard1 edildigi ya da ¢ok az yer verildigi de soylenebilir.
Konu ile ilgili kazanimlara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2.
[lkégretim Programlarinda Siirdiiriilebilir Tiiketim ve Uretim Kavramu ile [1gili Kazanimlar, Dersin Adi,

Sifs, (jgrenme Alani, Unite Numarast ve Unite Ads

B B . Ogrenci Kazanimlar:
Dersin Sumif/ Ogrenme  Unite/ Unite
Adi Alam Adi
Hayat Diin, Bugiin, C.2.25. Insanlarmn gevreyi hangi yollarla degistirdigini ve
Bilgisi 2 Yarin (Tema) bunun igin neler yaptiklarini arastirir ve anlatir.
C.3.29. Yasadig1 cevreyi daha temiz bir hale getirmek igin
bir proje tasarlar.
Hayat Okul 28. Saglikli gevreyi olusturabilmede 6zsorumluluk
Bilgisi | Heyecamm  Jistirir
& (Tema) G
A.2.39. Okulu ve ¢evresini korumak i¢in kendine diisen
gorevleri yapar
6/Ogrenme 4. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan
Sosyal Alant: Uretim, 4/ Ulkemizin  yasamina etkilerini tartigir.
Bilgiler Dagitim ve Kaynaklar1
Tiliketim
Fen ve 4/ Fiziksel 7/Yasamimiz 4.4 Pil atiklarinin ¢evreye ve insan sagligina verebilecegi
Teknoloji | Olaylar daki Elektrik  zararlarini ifade eder.
4.4.Dogal kaynaklarin neden dikkatli tiiketilmesi
) gerektigini, bu konuda insanlarin bilgilendirilmesinin
Fen ve 4/ Madde ve 2/ Maddeyi Snemini aciklar.
Teknoloji | Degisim Taniyalim
33.Kaynaklarin verimli kullanilmasi ve bilingli tiiketilmesi
gerektigini kabul eder.
4.4.Aydinlatma araglarimin tasarruflu kullaniminin aile ve
Fen ve 4/ Fiziksel 4/Isik ve Ses  iilke ekonomisi bakimindan éneminin bilincine varir.
Teknoloji | Olaylar 33.Kaynaklarin verimli kullanilmas: ve bilingli tiiketilmesi
gerektigini kabul eder.
. 4.10. Endiistride attk madde olarak havaya birakilan SO2
3/ Maddenin . N M
Yapisi ve ve NO2 gazlarmin asit yagmurlari olusturdugunu ve
Fen ve 8/ Madde ve apIsLve. bunlarin gevreye zarar verdigini fark eder.
Teknoloji | Degisim Ozellikleri
4.11. Sulari, havay: ve topragi kirleten kimyasallara kars:
duyarlilik edinir.
6/ Canlilar ve  2.1. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarina
Fen ve 8/ Canlilar ve Enerji srnekler verir.
Teknoloji | Hayat A
lligkileri 2.2. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklarmin
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kullanimina iligkin arastirma yapar ve sunar.

2.3. Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar:
kullanmanin 6nemini vurgular.

2.4. Yenilenebilir enerji kaynaklarmin kullanimina 6rnek
olabilecek bir tasarim yapar.

d. Halk Sagligim Tehdit Eden Konular

Avrupa Birligi'nin saghg: tehdit eden faktorlerle ilgili halk sagligi programi, bulasici
hastaliklarla ilgili (AIDS, influenza gibi) erken uyari, asilanma ve ¢abuk miidahale sistemleri
gelistirmenin 6nemini vurgulamaktadir. Bulasic1 hastaliklarin yani sira programda, kan, doku,
hiicre ve organlarin kalitesi ve giivenligi ile ilgili onlemleri; biyolojik terér sorunlarimmi ve
bulasici olmayan hastaliklar: da (fiziksel, kimyasal, iklime bagli, jeolojik ve benzeri kaynakli)
halk saghigini tehdit eden konular arasina almistir (COM,2007). ﬂkégretim programlarinda yer
alan saglik ile ilgili 6grenci kazanimlar1 asagidaki Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
[lkégretim Programlarnda Saglik ile Iigili Kazamimlar, Dersin Adi, Simfi, Ogrenme Alam, Unite
Numarast ve Unite Ad

) Simif/ . .

Dersin Cgrenme Unite/ Unite Ads Ogrenci Kazanimlar
Adi

Alam
Hayat ’ Diin, Bugiin, C.2.26. Insanin yasadig1 cevreyi temiz tutmasinin, kendi
Bilgisi Yarin saglig1 ve gelisimiyle iligkili oldugunu kavrar.
Hayat 3 Okul A.3.37. Okul ve gevresinin nasil temiz tutulacag:
Bilgisi Heyecanim konusunda yeni fikirler iretir

4/ Bilim, e . <
S?S¥a1 Teknoloji 5/ iyi ki Var 6. Teknolojik iiriinleri kendisine, bagkalarina ve dogaya
Bilgiler zarar vermeden kullanir

ve Toplum
Fen ve ) 4/ Fiziksel 4/ Tsik ve Ses 9.4.. Se§ k.lrhhgmm insan ve gevre saghigina olan olumsuz
Teknoloji | Olaylar etkilerini agiklar.
Fen ve 4/ Fiziksel 7/ . 4.4. Pil atikklariin c¢evreye ve insan saghgina
Teknoloii | Olavl Yasamimizdaki bilecesi lari ifade ed

eknoloji aylar Elektrik verebilecegi zararlar1 ifade eder.
1/ Viicudumuz . s e e
Fen ve 5/ Canlilar Bilmecesini 1.7. Besinlerin tazeliginin, temizliginin ve icerdigi katki
Teknoloji | ve Hayat . maddelerinin sagliga etkilerini arastirir ve sunar.
Cozelim

Tablodan da goriilebilecegi gibi egitim programlarinda saghk ile ilgili 6grenci kazanimlar1
cogunlukla genel saglik kavramlarim1 kapsamaktadir. Bu kazanimlar ise ¢evreyi temiz tutma,
besinlerin temizligine 6nem verme gibi konular1 icermektedir. Cevresel icerikli saglik sorunlari
ile ilgili olarak pil atiklar1 ve ses kirliligi ile ilgili maddelerde yer alan 6grenci kazanimlari
“olumsuz etkileri agiklama”, “zararlar1 ifade etme” gibi bilgi edinmeye ve bilgiyi aktarmaya
yonelik kazanimlardir; egitim programlarinda tutum, beceri ve anlayis gelistirme ile ilgili bir
Ogrenci kazanimi yer almamaktadir. Saglik ile ilgili 6grenci kazanimlar1 arasinda Avrupa
Birligi'nin halk sagligini tehdit eden unsurlarla ilgili olarak ele aldig1 konularla (bulasici ve
bulasici olmayan hastaliklar, biyolojik terdr, doku, organ ve hiicrelerin korunmasi) ilgili
herhangi bir konu ya da kazamim yer almamaktir. Bu boyutuyla halk saghgi kavraminin,
ozellikle son donemlerde kaynagi anlasilamayan bulasici hastaliklarla sorun yasayan ve basa
¢ikmaya calisan bir tilke olan Tiirkiye i¢in, son derece yetersiz olarak ele alindig1 sdylenebilir.
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e. Dogal Kaynaklar: Yonetme ve Koruma

Avrupa komisyonu dogal kaynaklar1 hammaddeler (mineral, fosil enerji tasiyicilar ve
biyoenerji), ¢evremizde bulunan dogal kaynaklar (hava, su ve toprak), siirekli var olan
kaynaklar (riizgar, jeotermal, gelgit ve giines) ve yer/mekan (toprak kullanimu, altyapi, endiistri,
mineral kaynaklar, tarim ve ormancilik) olarak tanimlamaktadir. Dogal kaynaklarin daha iyi
kullanim: ise kaynaklarin tiiketiminin cevrenin kaldirabilecegi kapasiteden daha fazla
olmamas: gerektigini ifade eder. Diger bir deyisle, dogal kaynaklarin iyi yonetimi hava, su ve
topragin kullanimindaki artistan kaginarak atik miktarini azaltmak, biyolojik ¢esitliligi korumak
ve geri doniisiimii 6zendirmek olarak ifade edilmektedir (EEA Report, 2005).

Tablo 4.
[lkégretim Programlarinda Dogal Kaynaklar: Yénetme ve Koruma Kavramu ile Ilgili Kazanimlar, Dersin
Adi, Sinif, Ogrenme Alani, Unite Numaras: ve Unite Adi

Dersin adi | Sumif! Unite/  Unite  Ogrenci Kazanmlart
Ogrenme Adt
Alam
Fen ve | 4/Diinya 5/ 2.8. Erozyonla toprak kayb1 arasinda iliski kurar.
Teknoloji | ve Evren  Gezegenimiz = 2.9. Hava, toprak ve suyun yasam i¢in dneminin bilincine varir.
Diinya 2.10. Hava, toprak ve su kirliligini 6nlemek i¢in almabilecek
Onlemleri arastirir ve sunar.
Fen ve | 4/Fiziksel 4/Isik veSes  2.5. Yakin cevresindeki kirliligi fark eder ve bu kirlilige neden olan
Teknoloji | Olaylar maddeleri listeler.
2.6. Cevreyi temizlemek amaci ile basit yontemler gelistirir.
2.7. Cevreyi korumak amaci ile yapilan bir¢ok faaliyete goniillii
olarak katilir
Fen ve | 4/Canlilar 6/Canlilar 2.8. Cevreyi korumak ve gelistirmek i¢in bireysel sorumluluk bilinci
Teknoloji | ve Hayat  Diinyasin kazanir
Gezelim, 55. Cevre haklarinin varligin bilir.
Taniyalim 56. Cevrenin korunmasi ve gelecek kusaklara aktarilmasinin bir
vatandaslik gorevi oldugu bilincine uygun davranislar gosterir.
Fen ve | 5/Canlilar 6/Canlilar 8.1. Insan etkisi ile cevrenin nasil degistigini arastirir.
Teknoloji | ve Hayat  Diinyasini 8.2. Insan etkisi ile iilkemizde nesli tiikenen veya tiikkenme
Gezelim, tehlikesinde olan bitki ve hayvanlara 6rnekler verir.
Taniyalim 8.3. Yakin cevresindeki veya iilkemizdeki c¢evre sorunlar1 hakkinda
bilgi toplar ve sunar.
8.4. Yakin cevresinde, ¢evreyi bozabilecek davranislarda bulunanlari
uyarir.
8.5. Atatlirk’tin ¢evre bilincinin gelistirilmesi ile ilgili sozlerine
ornekler verir.
Fen ve | 6/Diinya  8/Yerkabugu 3.3. Erozyona etki eden faktorleri deneyerek test eder.
Teknoloji | ve Evren  Nelerden 3.4. Erozyonun gelecekte olusturabilecegi zararlar hakkinda
Olusur? tahminlerde bulunur.
3.5. Topraklar1 erozyondan korumak igin bireysel ve igbirligine
dayali ¢6ztim onerileri sunar.
Fen ve | 7/Canlilar 6/Insan ve 1.5. Ekosistemdeki biyolojik gesitliligi fark eder ve bunun énemini
Teknoloji | ve Hayat  Cevre vurgular.
1.6. Ulkemizde ve diinyada nesli tiikenme tehlikesiyle karsi karsiya
olan bitki ve hayvanlara drnekler verir.
1.7. Ulkemizde ve diinyada nesli titkenme tehlikesinde olan bitki ve
hayvanlarin nasil korunabilecegine iligkin dneriler sunar.
1.8. Cevresinde bulunan bitki ve hayvanlara sevgiyle davranir.
1.9. Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarindan bir tanesi
hakkinda bilgi toplar, sunar ve sonuglarim tartisir.
1.10. Diinyadaki bir ¢evre probleminin {ilkemizi nasil
etkileyebilecegine iliskin ¢ikarimlarda bulunur
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1.11. Ulkemizdeki ve diinyadaki cevre sorunlarina ydnelik
isbirligine dayali ¢oziimler Onerir ve faaliyetlere katilir.
1.12. Atatiirk’ iin gevre sevgisi ile ilgili uygulamalarina Ornekler

verir.
Fen ve | 8/Canlilar 6/Canlilar ve 2.5. Geri doniisiimiin ne oldugunu ve gerekliligini 6rneklerle agiklar.
Teknoloji | ve Hayat  Enerji 2.6. Yasadig1 cevrede geri doniisiim uygulamalarini hayata gegirir.

Mliskileri

fIkogretim programlarinda dogal kaynaklari yonetme ve koruma ile ilgili kazanimlarin
nicelik ve nitelik olarak diger basliklardan daha kapsamli oldugu soylenebilir. Cevre koruma,
erozyon, ekosistem ve biyolojik gesitlilik, ¢evre kirliligi ve nesli tiikenmekte olan canlilarla ilgili
kazanimlar arasinda beceri, anlayis ve tutum gelistirmeye yonelik kimi kazanimlarla
karsilagilmaktadir; sozgelisi, “2.9. Hava, toprak ve suyun yasam i¢in éneminin bilincine varir”,
“2.6. Cevreyi temizlemek amaci ile basit yontemler gelistirir.” Ancak bu kazanimlarin bazilar1
gozlenmesi miimkiin olmayan ya da uzun siireye yayilan kazanmimlardir; sozgelisi, “2.6.
Yasadig1 cevrede geri doniisim uygulamalarini hayata gecirir”, “1.11. Ulkemizdeki ve
diinyadaki gevre sorunlarina yonelik isbirligine dayali ¢dziimler 6nerir ve faaliyetlere katilir” ve
“56. Cevrenin korunmas: ve gelecek kusaklara aktarilmasimin bir vatandashk gorevi oldugu
bilincine uygun davranuslar gosterir” gibi. Bu kazanimlardan bazilari ise okul dis1 etkinliklerle
gerceklestirilebilecek ve uygulamaya yonelik kazanimlardir. Sozgelisi, “2. 7. Cevreyi korumak
amact ile yapilan bircok faaliyete goniillii olarak katilir.” Bazi kazanimlar her iki sinifta da
aynen tekrar edilmistir; sozgelisi 5. sinif Fen ve Teknoloji dersinde yer alan kazanim “8.2. Insan
etkisi ile iilkemizde nesli tiikenen veya tiikenme tehlikesinde olan bitki ve hayvanlara 6rnekler
verir” 7. sinifta tekrar edilmistir. Buna ek olarak, 7. siif Canlilar ve Hayat C)grenme alanm
icerisinde Insan ve Cevre iinitesinde Afetten Korunma ve Giivenli Yasam Alam kazanimlari
icerisinde orman yanginlari, ¢18, sel ve heyelan tehlikesinin nedenleri, alinabilecek 6nlemler,
korunma yollar1 gibi konulara iliskin ©6grenci kazamimlar1 yer almaktadir. Ancak bu
kazanimlarin {inite igerisinde nasil yer alacag: ve nasil bir yontemle islenecegi konusunda bilgi
verilmemistir.

f. Sosyal Biitiinlesme (Entegrasyon), Niifus ve Gog

Tim Avrupa tiilkeleri niifusa dayali degisimlerden kaynaklanan sorunlarla kars: karsiyadir.
Bu sorunlar sadece uluslararas: ve ulusal bazda degil, bolgesel ve yerel olarak da karmasik
sonuglara neden olmaktadir. Gelecekte belirli bolgeler ve kentler saglik hizmetleri, kent
planlama, ulasim ve turizm hizmetleri gibi bazi 6nemli hizmetleri karsilamakta giigliik
cekeceklerdir hatta bazilar1 ¢ok Onceden beri bu sikintilar1 yasamaktadirlar. Demografik
degisimler yasamin hemen hemen her alanim etkilediginden bolgesel ve yerel bazda ¢alisma
piyasasi, konutlasma, sosyal giivenlik sistemleri, altyap: ¢alismalari, kentsel planlama, egitim,
biitge ve finans gibi problemler hizla artmaktadir (COM, 2003). Tiim bu sorunlar ¢evre kaynakli
sorunlardir ve sonuglar itibariyle kendileri de g¢evre sorunlarina neden olmaktadir. Egitim
programlarinda yer alan sosyal entegrasyon, niifus ve gog ile ilgili kazanimlar Tablo 5te yer
almaktadar.

Tablo 5.

[lkégretim Programlarinda Yer Alan Sosyal Entegrasyon, Niifus ve Gog ile Ilgili Kazamimlar, Dersin
Adi, Sinify, Ogrenme Alami, Unite Numaras: ve Unite Adi

Dersin | SiniflOgrenme  Unite/ Unite

Ady Alam Ads Ogrenci Kazamimlar

1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak, diinyada niifus
ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri hakkinda
¢ikarimlarda bulunur.

Sosyal | 6/ Kiiresel 5/ Ulkemiz
Bilgiler | Baglantilar ve Diinya
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1. Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak, Tiirkiye'de
7/insanlar niifusun dagilisinin neden ve sonuglarini tartigir.
Sosyal ! 2/Ulkemizde 2. Tablo ve grafiklerden yararlanarak, iilkemiz niifusunun
o Yerler ve .. a1 RS ol
Bilgiler Cevreler Niifus ozellikleri ile ilgili verileri yorumlar.
4. Ornek incelemeler yoluyla gociin neden ve sonuglarini
tartigir.

Sosyal entegrasyon, niifus ve gog ile ilgili kazanimlar sadece Sosyal Bilgiler derslerinde yer
almaktadir. Ancak bu kazanimlar hem nitelik hem de nicelik agisindan yeterli degildir. Bu
konuda tutum, beceri ve anlayisin gelismesi icin 6. simifta yer alan “diinyada niifus ve
ekonomik faaliyetlerin dagilisinin nedenleri hakkinda ¢ikarimda bulunmak” kazaniminin
yeterli olmayacag1 aciktir. Aym sekilde go¢ ve niifus artist gibi iki 6nemli konuyu sadece iki
kazanimla ve sadece 7. smifta ele almak, 0grencilerin bu konuda tutum, beceri ve anlayis
gelistirmesi i¢in yeterli goriilmemektedir.

g. Kiiresel A¢likla Miicadele

WSSD (World Summit on Sustainable Development) ¢evre koruma ve dogal kaynaklarda
siirdiiriilebilir yOnetim saglama isinin yoksullugu azaltmanin temel bir parcasi olarak
goriilmesi gerektigini vurgulamaktadir. Dogal kaynaklardaki azalma, ekonomik gelisme ve
yoksullugu azaltma gabalarinin oniinde biiyiik bir engel teskil etmektedir. Buna ek olarak,
¢evrenin bozulmasindan ya da yok olmasindan en ¢ok etkilenen kesim yoksullardir: Cevre
tahribatina paralel olarak temiz su kaynaklar1 ve saglik hizmetlerine ulasmada sikint:
cekmektedirler (COM, 2003). Egitim programlarinda Avrupa Birligi'nin son derece 6énemli bir
konu olarak kabul ettigi kiiresel yoksullukla miicadele ve ¢evre kaynakli yoksulluk/
yoksullasma tizerine herhangi bir konu, tinite ya da kazanima yer verilmemistir.

Tartisma

Hkégretim programlarinin genel hedeflerine bakildiginda, gevre kavramina yer verildigi
sOylenebilir. Ancak, hem genel hedeflerde hem de derslerin hedeflerinde “siirdiiriilebilir”
kavramina hemen hemen hi¢ yer almamaktadir. {lkégretim programlari amag, igerik ve
kazanimlar agisindan biitiinciil olarak incelendiginde, ¢evre kavraminin (1) yakin ¢evredeki
canlilar, (2) 6grencinin kendi/yakin gevresi ve (3) ¢evre koruma olarak algilandigi, ancak sosyal
ve kiiltiirel ¢evrenin ihmal edildigi goriilmektedir. Buna ek olarak, cevre ile ilgili kavramlar
¢ogunlukla Fen ve Teknoloji dersinin bir parcasi olarak ele alinmis, Hayat Bilgisi ve Sosyal
Bilgiler derslerinde de belli bir oranda s6z edilmistir. Programda yer alan diger derslerde ise
cevre ya da siirdiiriilebilirlik kavramina hi¢ yer verilmemistir. Oysa baz1 Avrupa tilkelerinin
egitim programlarinda (Finlandiya, Irlanda vs.) gevre kavramu gorsel sanatlar ya da tarih gibi
derslerde bile ele alman bir konudur (Tanriverdi&Kablan, 2008). Bu a¢idan bakildiginda
programlardaki ¢evre kavraminin gevreyi tanima ve korumaya odakli ve fen egitiminin bir
parcasi olarak kabul eden sinirl bir anlayisla ele alindig1 soylenebilir.

[lkégretim programlart hem genel hedefler hem de 6zel hedefler agisindan biitiin olarak
incelendiginde, siirdiiriilebilir g¢evre egitimi acisindan konularin ve kazamimlarin egitim
programlarinda olmasi gereken nitelikte ve nicelikte olmadig1 sdylenebilir. ﬂkégretim
programlarinda yenilenen Avrupa Birligi Siirdiiriilebilir Kalkinma Stratejisinde yer alan yedi
oncelik arasinda ozellikle (1) iklim degisikligi, (2) sosyal entegrasyon, niifus ve gdg¢, (3) kiiresel
acliga karst miicadele, (4) halk saghg: tehditleri ve (5) stirdiiriilebilir ulasim konulariyla iliskili
konu, {inite ve kazanimlarin yer almadig1 ya da ¢ok az yer verildigi goriilmektedir. Temiz enerji
acisindan programlarda yer alan Ogrenci kazamimlari ¢ogunlukla giines ve jeotermal enerji
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tizerinde yogunlasmis, ancak diger yenilenebilir enerji kaynaklari olan riizgar, biyo-enerji, su ve
gelgit enerjisi ile ilgili kazanimlara yer verilmemistir. Dogal kaynaklarin korunmasi ile ilgili olarak
cogunlukla ekosistem ve biyolojik cesitlilik konularinda baz1 kazanimlara yer verilmistir ancak
stratejide yer alan kimi konularda (biyoenerji) 6grenci kazanimlar: ya hi¢ yer almamaktadir, ya
smurli sayidadir (geri doniisiim) ya da gelistirme degil koruma odakhidir (tarim, ormancilik).
Egitim programlarinda en ¢ok kazammin yer aldigi iki oncelikten birisi olan stirdiiriilebilir
Uretim ve Tiiketim konusunda yer alan kazanimlar ise ¢ogunlukla grencilerin bilincini artirma
ve yasadiklari ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirme ile ilgilidir. Cevre ile ilgili kazanimlarin
belirlenmesinde 6grencilerin yas ve egitim kademelerinin temele alindig1 soylenebilir. Diger bir
deyisle, daha kiiciik yas gruplarinda (4. ve 5. sinif) bilgi edinme ve olumlu tutum gelistirme ile
ilgili kazanimlara yer verilirken, daha biiyiik yas gruplarina (7.ve 8. smif) beceri kazandirma ve
anlayis gelistirme ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Ote yandan, 6grenci kazanimlari kiiresel
olmaktan ¢ok, yerel temellidir ve {ilke sorunlarini temele almaktadir. Oysa, ¢evre kavrami sadece
yakin ¢evreyi degil, uzak ¢evreyi de kapsamalidir. Diger bir deyisle, Avrupa ya da diinya ile ilgili
gevre sorunlari, koruma Onlemleri ya da diinyada var olan gelismelerden ya ¢ok az soz
edilmektedir ya da hig yer verilmemektedir. Sonug olarak, iinite ve kazamimlarin hazirlanmasinda
“somuttan soyuta” ilkesi dikkate almirken “yakindan uzaga” ilkesine uyulmadig1 sdylenebilir.

Avrupa Birligi anlasmalarinda c¢evre egitiminin siirdiiriilebilir ¢evre egitimine
doniistiiriilmesi 6nemle vurgulanirken, stirdiiriilebilir ¢evre egitimi hentiz Tiirk egitim sisteminin
bir parcasi haline gelmemistir. Baz1 Avrupa Birligi tilke programlarinda (Belcika, Finlandiya,
Yunanistan vs.) ¢evre egitimi ayr1 bir ders halinde sunulmakta, bazilarinda disiplinleraras: bir
anlayisla (Avusturya; Danimarka vs.) ya da farkli derslerle i¢ ice ge¢mis olarak (Hollanda,
Ingiltere v.s.) verilmektedir. Sonuncu grupta yer alan iilkelerde gevre egitimi fen dersleri diginda
halk egitimi, doga, toplum gibi baz1 derslerle disiplinlerarasi bir yaklasimla daha kapsamli olarak
yer almaktadir. Yogun bir icerigi olan siirdiiriilebilir ¢evre egitiminin belirli {initeler icerisinde
Ogretilmesinin yeterli olamayacag1 aciktir. Bu nedenle ispanya gibi baz1 iilke programlarinda
cevre egitimi hem ayr1 bir ders olarak hem de diger derslerle i¢ ice ge¢mis olarak sunulmaktadir
(Stokes, Edge ve West, 2001). Alim’in da (2006) belirttigi gibi bu tiir bir uygulamanin iilkemizdeki
programlarda da yer almas: daha olumlu sonuglara neden olacaktir.

Sauve (2005 b) 14 ayr1 alanda inceledigi ¢alismasinda, gevre egitimini geleneksel ve ¢cagdas
olmak iizere ikiye ayirmistir: Bunlardan geleneksel olarak ifade edilen gevre egitim yaklasimlar:
insan ve doga iliskisini ele alan, ¢evreyi korumaya odakli, bilimsel, daha ¢ok fen egitiminin bir
alan1 olarak goriilen egitim olarak ifade edilmektedir. Cagdas olan yaklasimlar ise gevreyi
biitiinciil ve sosyokiiltiirel bir yaklasimla ele alan, eyleme yonelik ve siirdiiriilebilir olarak
kabul edilmektedir. Diger bir deyisle cagdas yaklasimlar ¢evre egitiminin sadece fen boyutu
olmadig1, sosyal ve kiiltiire] boyutunun da bir o kadar etkili oldugunu savunmaktadir.
ﬂkégretim programlarinda gevre egitiminin hem genel ve 6zel hedeflerde hem de kazanimlarda
daha ¢ok ¢evre-insan iliskisi, cevre korumaya odakli ve ¢ogunlukla fen derslerinde verildigi g6z
ontinde bulundurulursa, daha ¢ok geleneksel bir ¢evre egitimi olarak ele alindig1 sdylenebilir.

Sonug

Genel olarak, iilkemizdeki egitim programlarinda “stirdiriilebilirlik i¢in egitim”
konusunda yeterli konu ve ogrenci kazaniminin yer almadigi sOylenebilir. Bu nedenle,
gliniimiizde var olan ve gelecekte yaygin olan egilimleri géz oniinde bulundurarak gelecegin
O0gretmenlerinin ve O0grencilerinin bu doéniistimler 15181 altinda bir ¢evre egitimi almalar1 icin
programlari bu ilkeler dogrultusunda degistirmek ve/veya diizenlemek gerekmektedir. Cevre
igerikli kazanimlara programlarda yer verilmesi kadar 6nemli bir bagska konu da kazanimlarin
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gerceklestirilmesi i¢in uygun zaman, yer ve etkinliklerin saglanmasidir. Ciinkii ¢evre temelli
kazanimlar, uygulama yapilmadan gerceklesebilecek ve kisa siirede sonucu gozlenebilecek
kazanimlar degildir. Sadece formal ve orgiin egitim kapsaminda degil, informal ve yaygin
egitim ortamlarinda saglanan etkinliklerle biitiinciil bir ¢evre egitimi yapilmasi; okullarin ¢evre
egitimine uygun olarak diizenlenmesi, farkli ¢cevre organizasyonlar: ya da goniillii kuruluslarla
cevre temelli ¢alismalarin nitelik ve nicelik yoniinden artirilmasi yoluna gidilmelidir. Avrupa
iilkelerinde giderek yayginlasan siirdiiriilebilir ¢evre uygulamalarina benzer ¢alismalarin daha
etkin ve genis katiliml1 hale getirilmesi, bu konuda atilacak 6nemli adimlardan biri olacaktir.
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