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Sorun-¢cdzmeye dayall 6gretim ydnteminin yapisiyla ilgili klasik
aciklamayi yapan Dewey olmustur. Dewey, sorunun aritmetik veya tarih
gibi okul programinda yer alan bir dersle ilgili olarak degil, bir yasantiyla,
6grenci bakimindan onu disinmeye zorlayan tereddutlerle karsi
karsiya getiren calisma veya oyun sirasinda yararlandigi araclari kul-
lanirken ortaya c¢ikmasi gerektigini soyler. Sorunun, sadece 6gret-
menin veya ders kitabinin sorunu olmaktan cok, égrencinin sorunu
olmasi tercih edilir. Bundan sonra atilacak adim, ¢calismayi veya oyunu
daha fazla sirdirme gicuni durduran veya yok eden kararsizligin ne
oldugunu belirlemek ve onu tanimlamaktir. Ugiincii asamada, sorunun
olasi ¢d6zim yollarini gostermeye yarayacak veriler icin arastirma
yapilmasi gerekecektir. Bu asamadan tam anlamiyla yararlanabilmek
icin 6gretmenin, 6grencinin karsilastiyi sorun tzerinde hazir ¢ézim
yollarina pek fazla bel baglamasina izin vermemesi ¢ok yerinde olur;
¢cunku 6grenci araclari ereklere uyarlamanin bir yolunu ancak Kkisisel
cabasiyla bularak guclikler tGizerinde disiinme disiplinini 6Frenecektir.
Ondan sonra da 6grencinin karsilastigr soruna sarth bir ¢6zim
yolu tasarladigi doérdiinci asama ve bu ¢6zim yolunu uygulayarak
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sinamadan gecirdigi besinci asama gelir. Bu son asamada 6grenci ne
gibi sonuclara (vargilara) erisebilecegini gérmek ve bu sonuglarin, or-
taya attigi kendi ilk varsayimini destekleyip desteklemedigini anlamak
icin bir dizi fizik? sarti harekete gegirir. Elde edilen ilk sonuclara dayal
"geriye-donim" (feedback), baslangicta ileri strelen varsayimin,
daha tam olarak sinanmadan dnce bile degistiriimesi geregini ortaya
koyabilir Bu "geriye:déniim" ve sinamadan elde edilenin en son
sonuclar, 6grencinin kazandigi 6grenme yasantilarini olusturur.
Boylece, 6grenme, dersin temel amaci olmak yerine onun bir Grind
olur.

Sorun-¢ézme yo6nteminin, agiklanmaya deger birkag yoni vardir.
ik 6nce, sorun ¢dzme yaklasiminin pragmaci bilgi kuramina (epistomo-
liji'ye) dayandigini belirtmek gerekir. Orenci ve 6gretmen, sorunu bir-
likte incelerler. Her ikisi-ahlak ve dinle ilgili ilkeler s6z konusu oldugu
durumlarda bile-soruna deneysel olarak bir c6zim bulmak icin hareke-
te gecerler. Dogrulugun bir okulda 6grenilmesi ile bir iaboratuvarda
o0grenilmesi arasinda fark yoktur; ayni dlcutler uygulanacaktir. Bu ne-
denle, boyle bir yéntemin kullanildigi okulda, dogal olarak, verilerin
aranip bulunabilmesi i¢in kitiphaneye, 6zellikle laboratuvarlara, alan
inceleme gezilerinin dizenlenmesine ve elde edilecek sonuclarin
sinanmasi i¢in atélyelere ihtiya¢ duyulacaktir.

Sorun-¢bzme yonteminde distnmeye verilen énem U(zerinde
de durulmasi gerekir. Bu konuda, 6grencinin distinmeye ancak
slipheli ve gecici bir durumla karsilastigi zaman baslayabilecegine
iliskin gucli bir gérusiun etkisi bulundugunu belirtmek gerekir. De-
neyimlerde, yasantilarda bir puriiz ¢ikmadi§i strece disiincenin yerini
yavas yavas aliskanhk alir. Bu nedenle 6gretmen, 6grenciyi aldir-
mazlktan, durumu oldugu gibi kabul etmekten kurtardi§i zaman onu
dusinmeye isteklendirmede daha ¢ok basarili olur, 6gretmen, izledigi
yontemle, surekli bir aldirmazlik olasiliginin supheli ve sorunsal bir
durum yaratacabilecedini ortaya koymaldir. Ogretmen, s6z gelimi,
o6grenciye yeni ilgisi ile daha o6nceleri duydugu ilgileri arasinda
uzlasmazlk bulundugunu anlatmaya calisabilir. iki istek arasindaki
celiski 6grenciyi disiinmeye zorlayacaktir. Sorun-¢ézme ydnetiminde
dusinme hazir ders konusunun kavranmasi i¢in kullanilmaz, deneyim
sirasinda karsilasilan kararsizliklarin denetlenmesi ¢abasinda bir arag
olarak kullanilir.

Sorunlarin sec¢iminde 6gretmen giclik derecesi bakimindan dik-
katli olmahdir. Eger gerceklik (realite), bilinen ve bilinmeyen yanlariyla
karmasik bir 6zellik gbsteriyorsa 6gretmen sorunu dyle bir yaklasimla
ortaya koymalidir ki bu durum 6grenci igin ne ¢ok hafif ne de ¢ok agir
sayllsin. Eger cok iyi bilinen ve olagan bir sorun ele alinirsa 6grenci
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sahip oldugu tum guclerini kullanarak harekete ge¢gmez, ya vakti; .i
bosuna gecirmis ya da amagsiz tekrarlar yliziinden ilgisini yitirmis olur.

Ogretmenin, sorunu olan bir 6grenciyle karsilastigi ve o
o6grenciye o sorun lzerinde kendi agsindan disinmesini soyledigi
durumlarda da dikatli olmasi gerekir. Boéyle davranilmasi 6grencide
girisim glcl ve 6zgliven duygusu gelistirmek igin belki dogrudur,
ancak ona bu durumda bir disiince Ueri siirmesi ve o disiinceye yon
vermesi igin gereken uygun bir ¢cevre de saglanmalidir. Bagimsiz
dusinme, egitimin ¢cok 6vguye deder bir sonucudur; fakat bu tur
disinme, eger toplumsal mirasla veya 6gretmenin fikirleriyle beslen-
mez, yahut bunlardan bagimsiz olarak gerceklesirse biyik bir
olasilikla bir ise yaramayacaktir.®) Bununla birlikte, bdyle bir cevre
saglandiktan sonra 6gretmenini yukimlaligia sona ermelidir. O, artik
belirli bi sonuca varilmasi igin tGzerine sorumluluk almamalidir. Eger
sorun, 6gretmenin bile ¢6zim yolunu 6nceden bilemeyecegi kadar
gercekten bir yenilik tasiyor veya cekinceli (riskli) goériniyor ise
o6grenci ve 6gretmen bu sorunu ortak bir seriiven gibi birlikte c6zmeye
calhismalidir. Demokrasiye inanma, en azindan bdéyle bir cabayi gerekti-
rir.

Bundan baska, diisiinme, disiinme sanati konusunda ¢ok usta
kimselerin gdzetimi altinda gerceklesmelidir. Fakat bu sorun ¢ézme
yontemi kuramina iliskin en guic islerden biridir. Glgtilr, ciinki ana-
babalar ile 6gretmenleri nazik bir ikilemle karsi karsiya getirir. Bir yanda,
o6grencinin tamamiyla tek basina disundugu zaman kendisini agir
kayiplara ugratacak kararlar vermesi olasiligi gibi bir tehlike vardir. Ote
yandan, ana-baba veya 6gretmenin zaman zaman araya girerek cocuk
adina distinmeye baslamalarinin ¢cocugu kendisine giiven duyacagi
yerde ana-baba veya 6gretmene bagimli kilmasi gibi c¢ekinceli bir
durum sz konusudur. Bu iki siktan hangisine basvurulmasinin daha
dogru olacagi, sartlara gore belirlenecektir. Genel bir ilke olarak eski-
den oldugu gibi "gcocugun hevesini kirmak", onu dusinirken
yetiskinlerce benimsenen kaliplara baglh kalmaya zorlamak yerine ana-
babalarin, égretmenlerin yardimlarini asama asama ve c¢ocuklar
gelistikce yavas yavas azaltarak yapmalarinin dogru olacagi ileri
slrdlebilir. Bu, en sonunda yetiskinlerin yeni kusagin disiinme ege-
menligini "kayitsiz sartsiz" kabul edecekleri zamana kadar surecek
hazirligin tek yoludur.

Sorun-¢ézme yodnetiminde disinme aliskanhginin 6nemi
uzerinde durulurken sik sik 6grenciye ne'yi disinmesinden cok,
nasil disiinmesi gerektiginin 6gretiimesi tavsiye edilir. Degisen bir
dunyada sirekli bir ders konusunun var olamayacagi ve bundan dolayi
en dnemli hususun, yontemin etkinligi oldugu soéylenir. Bununla birlik-
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te, biraz dusiinulirse, ne ve nasil'in siki sikiya birbirine bagh olduk-
lari gOrulecektir.(2) Ne'den ayri olarak ele alhnan nasil, soyut ve
bicimsel bi duruma duser. Gergekten, bir kimse eger yararlanacagi
dustinme tekniklerinin birer tamamlayicisi sayilan eski olgu ve de-
neyimlerden olusan bir birikimden yoksun ise karsilastiyi sorunu
¢cbzmeye baslamadan 6nce hemen bu olgu ve deneyimleri saglamaya
calismak zorunda kalacaktir. Bu 6n calismaya ileri derecede ihtiyag
duyuldugu durumlarda sorun-¢b6zme yoénteminin temeli olan
dusinmenin etkililigi biyuk olctide azalacaktir.

Sorun-¢dzme ydntemi icin sadece disinmenin yetecegine inan-
mak son derece yanlis olur. Baska deneyimlere de ihtiya¢ bulundugu
hususu énemlidir. Ogrenci, yalniz disiincenin simgelerini kullanmada
ustalik gostermek degil, ayni zamanda bu simgelerin belirttigi deneyim
turlerini de dogrudan dogruya ortaya koymak zorundadir. Dil, sadece
bir belirtectir;onu tam olarak anlayabilmek icin dogrudan dogruya edini-
len yasantilara ihtiya¢ vardir. Fakat, bu sezgisel 6grenme ile Pestaloz-
zi'nin benimsedigi "nesneye dayali dersler" goriisiinden kaynaklanan,
duyumsal izlenimlerle baglantih kati deneyciligi birbirine karistir-
mamaya dikkat edilmelidir.!3) Duyumlara dayali bu zihin ¢alismalari bir
Olciide soyutlanmis bir ortamda yapiliyordu. Disinme, rastlantisal ola-
rak meydana gelmiyordu; duyumsal izlenimler bir araya getirildikten
sonra yapilan bir sey oluyordu. Sonradan kendini gésteren disinme,
sadece yasanti Urinu elde edilen duyumsal birimlerin ayirim ve
duzelenmesiye ilgili bir eylemdi. Dislinme daha 6nce baslayacak ise
duyumsal izlenimler, yalnizca dusinmenin bazi simgelerini
6grenmeye karsi ilgi uyandirmak igin kullaniliyordu.

Kimileri, boyle bir gérustun ciddi sinirlamalar tasidigini ileri
sirerler. ilk 6nce, bu géris devimsel organlarin ve etkin tepkinin
onemli rolini gormezlikten gelmektedir. Cocuk, bir birey olmasi nede-
niyle baslangicta organik bakimdan yansiz degildir; onun sectigi,
Ustin tuttugu seyler vardir. Cevresindeki kargasaliklar onu rahatsiz
ettigi zaman bu Ustiin tutulan seyler (tercihler), eski dengeyi saglama
cabasinda ortaya cikar. Bu ¢caba ve etkinlikte, kansikligin yarattigi soru-
na bir ¢c6zim yolu arayista zihnin dogrudan dogruya roli vadir. Fakat,
su hususu belirtmek gerekir: Zihin yalniz fiziki uyaranlara degil, anlam-
lara (amag ve duyumlara) tepki gosterir. Ayni sekilde, salt duyumculuk,
6grenme sorunlarinin deneyim yoluyla ¢ézimine iliskin yapici ve
yaratici calismalar icin pek yeterli olamaz. Birdeneyimci, yalniz edindigi
duyumsal izlenimlerle nesneleri ve sorunlari yeterince 6grenemez. O
ayrica 6grenecegi seylerle ilgili sartlari degistirmek ve sonra bu duru-
mun dogurdugu sonuglar dikkate almak zorundadir. Bilgi, tek basina
kalamaz; onun eylemle birlestiriimesi gerekir.
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Sorun-¢gbzme yoluyla meydana gelen disinmede etkin deneyi-
min egitimsel dnemini kabul eden, fakat bdyle bir deneyimin ancak
6grenci agisindan sdz konusu olabilecedi gérusuni tasiyan pek ¢ok
ogretmen vardir. Boyle bir goriisi benimseyen 6gdretmenler, acik eyle-
me pek az dnem vererek dikkati daha cok i¢sel veya zihinsel etkinlikler
Uzerinde yogunlastirma egilimi gosterirler. Gergekten eger bir kimse
Airsto’cu ise tam ektinlie en yakin bir yol olarak 6zellikle zininsel nite-
likte bir egitim etkinligini amaclar. Bir deneyimci, simgeler aracihgiyla
6grenme sirasinda pek az farkina varilabilir tirden acik eylemi gerekti-
ren durumlar bulundugunu kabul etmekle birlikte yine de fiziki etkin-
ligin tim dastince devresinden cikarilamayacigl hususunda israr eder.
O, bundan dolayi, sadece yasanti (veya deneyim) edinilmesiyle yetin-
mez, egitici slirecin baslatilmasi ve sonuclandiriimasi icgin elle tutulur
deneysel bir durum isteminde bulunur.

Egitim sirecinde disinme ile birlikte basvurulan deneyim veya
eylem cesitlerinin belirlenmesi yaninda ayrica bu iki 6geden yararlanma
zamanina da dikkat edilmesi gerekir. Bu hususu, 6grenmeyi bir ev yap-
maya benzeten kimseler iyi agiklamiglardir. Gerekli kereste ve diger
malzeme bir araya getirilip insaat alaninin bir késesine konmadan nasil
bir binanin yapimina baslanamaz ise, onun gibi, 6grenci bir olgu ve
bilgi stoku edinmeden ©nce bir bilgi evi yapimina gecilemez. Bu
gbristen yana olanlar, giclik cikaran veya uzlasmazhga yol acan so-
runlari ele almayi boéyle bir birikim saglanincaya kadar ertelerler.
Gercekten, ¢ocuklarin, yetkin ve anlamh disinmek icin gerekli kaynak-
lari 6grenmeden ve onlardan yararlanmadan goésterecekleri sorun
¢bzme cabasi bosuna zaman ve enerji harcamaktan baska neye ya-
rayabilir?

Bu o6gretim ydntemi, hazirhk olarak egitimin amacina uygun
dusebilir. Uygun diusse bile bu yontemin birkac c¢ekinceli yoni vardir.
Birincisi, vaktiyle 6gretilmis olan olgu ve bilgiler stoktan c¢ekildigi sirada
eskimis olabilir. ikincisi, bu olgu ve bilgiler belli bir sorunla iliski kurulma-
dan 6grenildigi icin 6grenci gercek bir sorunla karsi karsiya kaliverdigi
zaman o olgu ve bilgilerin s6z konusu sorunla ilgisini farkedemeyebilir.
Gercekten, belli bir sorun ortaya ciktiginda bazi yapi malezemisinden
ya ¢ok fazla ya da ¢ok az bulunabilir. Eger ahsap bir ev yapilacak ise
biylk miktarda tuglanin stok edilmis olmasi, binanin maliyetini art-
tirmasi yaninda, zaman yitiminden baska bir seye yaramaz. Bunun gibi,
ortada bir egitimcinin y6énlendirici caba géstermesini gerektiren bir
sorun yok ise bir genc tarihle ilgili bilgiler edinecek yerde matematikle il-
gili bilgileri veya fizikle ilgili bilgiler edinecek yerde tarihle ilgili bilgileri
stok edebilir. Bu nedenle, bir deneyci, disiinme ve deneyimin birbiri-
ne kilavuzluk edecek bicimde birlikte devam etmesi gerektigine inanir.
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Burada 6zellikle belirtiimesi gereken bir baska tur etkinlik vardir ki
o da alistirmadir. Gorenege gore tekrar, 6grenilen seyin zihinde
yerlesmesi igin zorunlu oldugundan dersin bazen alistirma amaciyla
duzenlenmesi gerekir. Kimileri, dersin islenmesinde zorunlu olan tek
seyin tekrarlama oldugu dustncesindedirler. Kimileri de dersin bu
sekilde yoénetiimesinin ¢cok kez hemen hemen anlamsiz bir hale
donidsen alistirmayi, okulun sevimsiz bir 6zelligi durumuna getire-
cegini ileri surerler. Boyle bir durumu 6nlemenin caresi olarak da
alistirma ile distince arasinda bir baglanti kurulmasi geregini savunur-
lar. Bu, iki yoldan yapilabilir. Birincisi, 6grencinin ne derece gelistigini
ve hangi hususlarda daha ¢ok gelismeye muhta¢ oldugunu anlamasi
icin her ahstirma konusunu tekrar ettikten sonra yaptiyi yanhslar
Uzerinde durmasiyla olur. Hemen hemen her atletik beceri, s6z gelisi
golf oyununda topu firlatma, yliizmede kula¢ atma veya okcgulukta nisan
alma gibi beceriler buna iyi bir 6rnek olarak gdsterilebilir ikincisi, eger
tekrar, her seye ragmen yine de sikinti veriyorsa dgrencinin dikkatini,
alistirma ile o alistirmanin yapilmasini gerektiren, basariya ulasmak igin
g0ze alinacak zahmete deder amag¢ arasindaki ilisiki Uzerinde
yogunlastirarak bu sikintinin Gstesinden gelmesidir. Yine atletik spor-
lar bunun en giizel 6rnegidir. Bir av partisine katilmis olmak, yorucu
alistirmalarla dolu birgok saatler gecirmeye deger.

Ogrenme ortaminin sorunlar ¢ergevesinde orgitlenmesinin,
pragmacilar arasinda bile elestirilere ugramadan gerceklesmesi
mumkin degildir.*4) Bir dershanede ve arastirma laboratuvarinda mey-
dana gelen 6grenme arasinda temel bir benzerlik bulundugunu belirt-
mek yeterli ise de bu ikisi arasinda acaba hi¢ 6énemli bir fark yok mudur?
Yenilik 6grenci icin duslnulse bile, 6gretim programinda bulunan ko-
nularin cogu yalniz 6gretmen tarafindan bilinmekle kalmadigi, bu ko-
nularin kiltirimizde ¢ok saglam bi bicimde yerlesmis olmasi nedeniy-
le onlari 6grenmenin yeniden yapima yol acacak yeni sonuclar
dogurmasi ancak disa bagh bir rastlantiyla gerceklesebilir. Bunun igin
O0gretim programinda yer alan bu konularin gercek anlamda sorunlara
doéndstirilerek dizenlenip dizenlenemeyecegi, tUzerinde durulmasi
gereken bir husustur. Eger kiltiran batin bu cok bilinen yerlesik
parcalarinin, égrencinin kendi agisindan ilgilenecegi surekli bir hayat
durumu karsisinda "rastlantiya dayali bir bicimde" 6gretilebilecedi timit
ediliyorsa sorun daha 6zel bir anlam kazanir.

Butin bu distnceler, sorun-¢ézme ydnteminin her zaman kul-
lanilabilecek tek yéntem olmadigini gésermektedir. lyice yerlesmis
ders konularinin, sistemli bicimde aciklanarak 6grenilmesinin ¢ok etkili
olacagi durumlar da vadir. Gergcekten, deneme ve yanilma yoluyla
o6grenme, 6zellikle insanoglunun artik yapmamayi 6grendigi yanhslarin
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tekrarlanmasina yol aciyor ise 6grencinin biyik Olciide zaman
kaybina neden olabilir. Hatta bu deneme ve yanilma siireci sirasinda
o0grenci sadece sorun-¢ozmeye donuk bir disiince bigcimi kazanma
pahasina saglam ¢cézimlere gitmekten de vazgecebilir.

Bu kargi gorusler, siphesiz, 6gretmenin hatirinda tutmasi gere-
ken degerli uyarilari géz 6niine sermektedir. Ancak, otoriter aciklama
ve sorunsal arastirma yontemlerinin kesinlikle birbirine zit diustuginu
dusiinmek yanlis olur. Gergekten, hatta bu iki yontem birbirini tamam-
lar. Her bir yontem uygun bir zamanda kulanilabilir ve 6gretmen her iki
yontemi benimsemeye yatkin olmalidir, 6rnegin, sinifta ortak bir soru-
nun ¢ézumine cahlsildigr sirada 6grencilerden biri, Gzerinda durdugu
6zel sorunla ilgili bir teknigin kendisine acgiklanmasini isteyebilir. O, is-
tedigi bilgileri gtvenilir bir yetkiliden aldiktan sonra sorun-cézme
calismasina dénebilir. iki ydntem arasindaki zitlik, ancak 6gretmenin
yanhs bir yerde yanhs bir yonteme basvurdugu durumda veya
tartismal toplumsal sorunlarin 6§retimine giristigi sirada sorun-¢cézme
yaklasimi yerine otoriteye dayali bir yéntem kullandiyi zaman ortaya
cikar. (x)
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