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Ozet: Bu calismada, YOK/Diinya Bankasi Hizmet-dncesi Ogretmen Egitimini Ge-
listirme Projesinin ve diinyadaki ¢agdas gelismelerin 1siginda Turk Universitelerinde
matematik ogretmenligi egitiminin durum analizi yapilmakta ve matematik 6g-
retmenligi programlarinin gelistiriimesi i¢in bir model sunulmaktadir. Modelin esasini
olusturan 6geler: alan bilgisi, epistemoloji ve 6gretim yontemleri ayrintih olarak agik-
lanmakta ve model icindeki dengeli dagilimlari tartisiimaktadir.
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GIRIS

Mevcut Egitim Fakiltelerimizin 6gretmen egitimi programlari 6gretmen
icin vazgecilmez olan alan bilgisini, genel egitim bilgisini ve alan egitimi bil-
gisini birbirini tamamlar nitelikte dengeli bir sekilde 6gretmen adaylarina ve-
rebiliyor mu? Bu soruya olumlu cevap verebilmek oldukca zordur. Ogretmen
egitimi programlarinin genel bir degerlendirmesini yapan Demirel (1995) bu
U¢ 6genin mufredat icindeki dengeli dagihhminin énemine isaret etmektedir.
Etkin bir matematik 6gretmeninin yetistiriimesi, matematik, epistemoloji ve
ogretim yontemleri bilgisinden olusan sacayagi'nin dengeli ve saglam ku-
rulabilmesine baglidir. Mevcut programlardan mezun olan égretmenlerin ma-
tematik bilgisi okul matematigi ile értiismedigi gibi bu programlarda konusu
bilgi felsefesi ve teorisi olan epistemoloji de acikca ihmal edilmektedir.
Bunun en gizel kaniti, buglinkii 6gretmenlik programlari icerisinde bulunan
"Ozel Ogretim Metodlari" dersidir. Bu dersin miifredati ve verilis sekli cagdas
epistemolojik yaklasimlarla ¢elismektedir (Baki, 1994).

Ogretmen egitimi programlarinin, alan bilgisi, epistemoloji ve dgretim yon-
temlerinden olusan sacayaginin Uzerine dengeli bir sekilde oturtulabilmesi
icin, ne kadar alan bilgisi? Ne kadar epistemolojik bilgi? Hangi 6gretim yon-
temleri? sorularinin cevaplan iyi tesbit edilmelidir. Artik matematik 6§-
retmeninin matematik bilgisi sadece bir takim 6zel becerilerine, sembolleri ve
formulleri kullanabilmesine bagh olarak élcilmemeli bu becerileri yaninda
matematiksel degerleri ve kavramlari nasil algiladigi ve bunlari 6grencilerine
nasil kazandirdi§i hususlarini da dikkate almaliyiz.

*  Karadeniz Teknik Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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Okul Matematiginin Problemleri

Okul matematiginin genel olarak iki amaci vardir. Birincisi, toplumu ma-
tematik okur-yazari yaparak sanayinin, teknolojinin ve ginluk hayattaki diger
alanlarin ihtiya¢c duydugu elemanlari yetistirmek; ikincisi de akademik ma-
tematikte calisacak matematikgileri daha kiiglk yaslarda bir matematik¢i gibi
sekillendirerek onlari matematik bilimcisi olarak akademik hayata ka-
zandirmaktir (Baki, 1996). Matematik egitimimizi belirtilen bu amaclar dog-
rultusunda degerlendirecek olursak matematik alaninda calisacak ma-
tematikgileri yetistrmede ve onlari matematik bilimcisi olarak akademik ha-
yata kazandirmada basarili oldugumuzu sdylemek olduk¢a zordur. Ma-
tematik alaninda yapilan doktoralar ve matematikgilerimizin yayinlarinin ulus-
lararasi yayinlardaki siralamalari da dusinilecek olursa karsimiza iyi bir
tablo cilkmamaktadir.

Bu tablonun iyilestiriimesi fakiltelerin matematik bélumlerinin kalitesi ve
yeterliligi ile dogrudan alakalidir. Ancak, asil 6nemli olan, matematiksel bilgi
dizeyi yeterli ve matematige karsi pozitif tutuma sahip 6grencilerin bu bo-
[imlere girebilmeleridir. Mevcut egitim sistemi icerisinde daha 6grenci ilkokul
siralarinda matematige karsi negatif tutumlar gelistiriyor. Ornegin, égrenciler
matematigi, birbirine bagli kavramlar agi olarak gérme yerine onu hatirda tu-
tulmasi gereken birbirinden bagimsiz formiller ve islemler bitiunu olarak gor-
mektedir. Bu tutum ve gorusleri tasiyan 6grencilerin cogu orta 6gretimde ba-
sarill grencilerdir; cinku sistem onlarin matematiksel anlama duzeylerini
degil formil ve islem hatirlama ve uygulama duzeylerini dlgmektedir. Bu 6§-
renciler Universiteye gelirken matematikle ilgili olumsuz tavir, inanis ve zan-
larini da beraberlerinde getirirler. Halbuki, ilk ve orta 6gretim yillari boyunca
matematige karsi gelisen olumsuz tavir, inanis ve dusincelerin fakilte yil-
larinda degismesi oldukca zordur (Baki, 1994). Bdylece, lise yillarinda ma-
tematikte basarii goérinen bu 6grencilerden ¢ogu kritik distnmeyi, ge-
nellemeyi, sentezlemeyi ve varsayimda bulunmayi gerektiren Universite ma-
tematiginde ayni basariyr gosteremiyor ve matematik bolimine giren bu 6§-
rencilerin pek azi akademik kariyer i¢in Universitelerde kalabiliyor ve basaril
bilimsel ¢alismalar yapabiliyor.

Ogrencilerin arzu edilen matematikgi karakteri ve pozitif tutumlar ile fa-
kultelerin matematik bélimlerine girebilmesi icin matematik egitiminde koklu
bir revizyonu ilk okuldan baslayarak yukari dogru devam edecek sekilde bas-
latmallyiz. Bu revizyonun basariyla sonuglanmasi bu kademelerdeki 6§-
retmenlerin kaliteli yetistiriimesine baghdir. O halde, revizyona egitim fa-
kiltelerinin matematik egitimi boélimlerinde ve onlarin yirattiga 6gretmen
egitimi programlarindan baslamaliyiz.
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Sacayag! Modeli: Alan Bilgisi, Epistemoloji ve Ogretme Bilgisi

Simdiye kadar agiklanmaya calisilan matematik egitimindeki durum aslinda
sadece Turkiye'ye 6zgi bir kriz degildir. The National Council of Teachers of
Mathematics (NCTM)'in raporlarina bakildiginda Amerika'da da 90'l yillarin ba-
sinda ayni problemlerin konusuldugu anlasiimaktadir. Bu krizi asmak icgin
NCTM 1989'da "Curriculum and Evaluation Standards for School Mat-
hematics" (Okul matematigi icin mifredat ve de@erlendiriime standartlari) ra-
porunu ve arkasindan da 1991'de "Professional Standards for Mathematics
Teaching" (Matematik 6gretimi icin profesyonel standartlar) raporunu ya-
yinlayarak matematik egitiminde kokli bir degisimi amaclamiglardir. NCTM'in
son raporunda matematik dgretmeninin kalitesi, 6dretmenin alan bilgisine,
epistemoloji ve dgretme bilgisine bagh olarak tanimlanmistir (NCTM, 1991).

Burada s6zi edilen alan bilgisi 6gretmenin sahip oldugu matematik bil-
gisidir. Bu bilginin derinligi ve kapsami, 6gretmenin ne 6grettigini ve nasil 63-
rettigini dogrudan etkiler. Okul matematiginin amaclarinin ve Unitelerinin
kompleksligini yeterince anlayabilmesi ve uygulayabilmesi icin 6gretmenin
saglam bir matematik temele sahip olmasi kacinilmazdir. Ogretmenin epis-
temoloji bilgisi, bilginin dogasi, nasil kuruldugu ve 6gdrencinin matematigi
nasil 6grendigi ile ilgili konular ve felsefi tartismalari icermektedir. Ogretmen
bu konularla ilgili yapilan spekulasyonlari yeterli bir sekilde anlayabilecek ve
takip edebilecek diizeyde olmalidir. Bunun icin de 6grenme psikolojisinin
temel prensiplerini  bilmelidir. Ornegin, ©6gretmenin, o6grencinin  "di-
sequilibrium" veya “conflict" sirecleri sonucu nasil yeni bilgiler olus-
turabildiginin farkinda olmasi ve bu 6grenme sireclerinin acgiklamasini ya-
pabilmesi; 6grencinin yeni bir durumla karsilastiyi zaman Piaget'in "adap-
tation" sdrecinin nasil islediginin bilinmesi; Vygotsky'nin "Zone of Proximal
Development" ve "Social Construction of Knovvledge" teorilerini bilmesi onun
epistemolojiyi ilgilendiren bilgileridir.

Ogretim yontemleri bilgisi, bir konu veya kavraminin 6gretilmesi sirasinda
o6gretmenin epistemolojik prensipleri uygulayabilme becerisidir. Daha acik bir
ifade ile tanimlamak gerekirse, 6gretim yontemleri bilgisi matematik 63-
renmenin dogasina uygun bir sekilde 6gretebilme beceri ve tecribesidir. Yu-
karida aciklanan bilgi kurma sirecleri, aslinda sosyal bir ortamda sosyal et-
kilesimlerin sonucunda gerceklesen problem ctzme aktivitelerinden baska
bir sey degildir. Matematik 6gretmeni sinifinda kollektif 6grenmeyi, karsilikl
sosyal etkilesimi ve bilgi olusumunun bir problem ¢dzme aktivitesi olarak ger-
ceklesmesini saglayabilmelidir. Belirtmeliyiz ki, bu sekilde agikladigimiz 6g-
retim yontemleri bilgisi, egitim sistemimizde uygulanan 6gretme anlayislari
ve yaklasimlariyla taban tabana zittir. Buglinkl 6gretmenlerimizin 6gretim
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yontemleri bilgisi cagdas epistemolojik prensiplerle celismektedir. Bu prob-
lemin asilabilmesi etkin bir 6gretmen egitimi programinin gelistirimesine ve
uygulanmasina baghdir. Bu noktayi iyi géren YOK'lin Diinya Bankas! igbirligi
ile yarattaga "Milli Egitimi Gelistirme Projesi'nin "Matematikte Ozel Ogretim
Metodlari” dersinin mifredatinin gelistiriimesi ile ilgili calismalar Umit ve-
ricidir. Ancak, ogretim yontemleri bilgisi saglayacak boyle bir dersin mif-
redatinin hazirlanmasi, gelistiriimesi ve pratikte yozlastirilmadan uygulanmasi
oldukca zordur. Simdi mevcut yapinin ortaya cikardigi zorluklari tartisalim.

Egitim Fakdiltelerindeki Mevcut Yapi

Bilindigi gibi 1982 yilinda Egitim Fakdilteleri-kurularak 6gretmen egitimi
Universitelere baglandi. Bu yeni fakiiltelerde Fen Edebiyat Fakiiltesi Ogretim
Uyelerinin gorevlendiriimesi sonucu bir cok durumda egitim fakilteleri kis-
men ikinci bir fen edebiyat fakiltesi haline geldi. Ustelik, bazi Fen Edebiyat
Fakulteleri de son zamanlarda ya lisans programlarinda pedagojik for-
masyon derslerini se¢cmeli ders olarak aciyor ya da egitim bilimleri bdlimu
acarak ogretmenlik sertifikasi veriyor. Boylece, bu fakilteler Egitim Fa-
kultelerinin rolini Ustlenme egilimi icerisine girmis oldu. Bu yapilanmadan
dolayi egitim fakiltelerindeki lisans Ustl programlar da fen-edebiyat fa-
kiltelerindekinden farksiz hale geldi. Egitim fakulteleri maddi olanaklari en ki-
sith fakulteler olarak bilinmektedir. Bu kisitl olanaklarin buyik bir bdlimi ise
egitim-o6gretim arastirmalarina degil pur fizik, kimya, matematik v.s. gibi alan-
lardaki arastirmalara harcanmaktadir. Bdylece, Egitim Fakiltelerinin lisans
Ustli programlari, ortadgretim mifredat programlarinin gelistirilmesi, uy-
gulanmasi ve degerlendiriimesi konulari (zerine arastirmalara yodnelik ol-
madi§l icin matematik egitiminde karsilasilan bircok problemin ¢ézimi zor-
lasmaktadir (Baki, Akdeniz, Ayas ve Cepni, 1996).

Egitim Fakulteleri lisans programlarinda metamatik 6gretmeni olacak 6g-
renciler alan bilgisi yéniinden oldukca iyi bir diizeyde yetistiriimelerine rag-
men, bu alan bilgisini nasil 6gretecekleri konusunda yeterince egitim ala-
mamaktadirlar. Halbuki, 6gretmen adaylari aldiklari alan bilgisini etkili bir se-
kilde ogretebilmeleri icin kapsaml bir egitimden gecirilmelidirler. Sertifika
programlari incelendigi zaman "Matematikte Ozel Ogretim Metodlar" dersleri
bizdeki kadar az olan bir program 0©rnegine gelismis Ulkelerde rast-
lanmamaktadir. Egitim Fakultelerimizde yiritilen programlarda 120-140 kre-
dilik matematik dersleri yaninda sadece 21-24 kredilik egitim dersleri ve-
rilmektedir. Bu egitim dersleri arasinda Epistemoloji, Ogretim yontemleri ve
egitimsel calismalari konu olan dersler yer almamaktadir. Bdylece, uy-
gulanmakta olan sertifika programlar 6grencilere, 6gretmeni olacaklari alan-
da neyi, nasil ve hangi yontem ve teknolojileri kullanarak 6gretebilecekleri
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konusunda gerekli bilgi ve becerileri yeterince kazandiramamaktadir. Ayrica,
ogretmen adaylarinin egitim-6gretimlerinin son yilinda yaptiklari 3-4 haftalik
staj siuresi hem cok az hem de stajin belirlenmis amaclar ile uyus-
mamaktadir.

Bltin bunlar, egitim fakiltelerinin amaclari disindaki islerle ugrastigi ve
sonug olarak gerek matematik egitimi alaninda kaliteli 6gretmen yetistirmede
ve gerekse ihtiya¢c duyulan matematik egitimcilerinin yetistiriimesinde ek-
sikliklerin oldugunu giindeme getirmekte de ve egitim fakiltelerinin yeniden
yapilandiriimasinin gerekgelerini hazirlamaktadir.

Bazi Ulkelerdeki Ogretmen Egitimi Modelleri

Degisik Ulkelerde uygulanmakta olan 6gretmen egitimi modelleri in-
celendiginde programlarinin alan bilgisi ve pedagoji derslerinden olustugu
gorilmektedir (Harel, 1994). Ancak, uygulamada herbir alana verilen 6nem
egitim-6gretim slresi, staj siresi ve 6grenci kabul kosullari Ulkelere gore
farkhliklar gostermektedir. Genelde 6gretmen egitimi sturesi 4 yil ile 6,5 yil
arasinda degismektedir. Ogretmenlik Sertifikasi Programi bircok tlkede (In-
giltere'deki PGCE, Post Graduate Certificate in Education gibi) lisansustiu di-
zeydedir. Bu Ulkelerin ortak yanlarindan biri de 6gretmen egitiminin genelde
iki asamali olmasidir. Bunun ilk asamasi lisans programi olarak Fen-Edebiyat
Fakiiltelerinde, ikinci asamasi da 6gretmenlik sertifikasi programi adi altinda
Egitim Fakultelerinde yuratilmektedir.

Amerika, ingiltere, Almanya gibi Ulkelerde, staj sureleri bizdekinden ¢ok
uzundur ve uygulanisi da bazi farkliliklar icermektedir. Ogretmen adaylarinin
staj sliresi 1 donemle 4 donem arasinda degismektedir. Bu staj Egitim Fa-
kiltelerinin kontrolll altinda yapilmakta, aday stajini yaparken fakulteden de
bazi dersler almaktadir. Matematik d6gretmenligi sertifika programlarinda ve-
rilen dersler epistemoloji ve 6gretim yéntemleri konularini icermektedir. Bu
dersleri egitim bilimcileri ve matematik egitimcileri birlikte yUratmektedir. Staj
siresinde Egitim Fakilteleri hicbir zaman devre disi kalmadigi gibi bazi ul-
kelerde 6grenci bu ddénemde intern statiisiinde olup egitim fakiltesinden
alani ile ilgili egitim dersleri de almaktadir.

Basta da belirtildigi gibi Egitim Fakultelerimizdeki mevcut akademik ya-
pilanma, adi konulmamis yeni Fen-Edebiyat Fakilteleri meydana getirmistir.
Gelismis Ulkelerin egditim fakultelerine matematik egitimi disinda pir ma-
tematik alaninda yuksek lisans ve doktora programlarina rastlanmamaktadir.
Hatta, lisans seviyesinde alan bilgisi veren egitim fakilteleri 6rnedi de c¢ok
azdir. Oysa bizde ¢ogu egitim fakulteleri plr matematik alaninda yuksek li-
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sans ve doktora programlan yurtatmeleri yaninda 6gretmenlik programlarinda
da hem alan bilgisini hem de pedagojik formasyonu vermektedir.

Ne Yapilmali?

Ogretmen egitiminde sozi edilen butin aksakliklarin giderilebilmesi icin
Egitim Fakiltelerinde mevcut akademik yapilanmanin da yeniden ele alin-
masi gerekmektedir. Efer bu vyapllanma saglikli bir gsekilde ger-
ceklestirilebilirse, Fen-Edebiyat Fakulteleri ile Egitim Fakulteleri arasindaki
ikilem de ¢ozilmus olacaktir. Bunun basarilabilmesi icin Eitim Fakultelerinin
Boliimleri ve Anabilim Dallari yeniden olusturulmahdir. Ornegin, matematik
egitimi boliminde sadece matematik egitimi anabilim dali olmalidir. Ma-
tematik egitiminde program gelistirme, matematik egitiminde 6lgme de-
gerlendirme, matematik egitiminde 6gretim metodlari ve bilgisayar destekli
matematik egitimi gibi konularda ihtisaslasmaya gidilmelidir. Boylece, ma-
tematik egitimi ile ilgili butiin akademik faaliyetler bu anabilim dali adi altinda
yuratilmelidir.

Egitim fakultelerindeki matematik egitimi bolumleri ayni zamanda ma-
tematik 6gretmenligi programinin ydritilmesinden de sorumlu olmalidir. Ma-
tematik 6gretmenligi programi iki kisimdan olusturulmali, birinci kisimda be-
lirlenen matematik (alan bilgisi) derslerini 6gretmen adayi, egitim fakiltesine
gelisinden itibaren 6-8 yariyilda tamamlamalidir. Programin ikinci kisminda
en az 4 yaniyillhk epistemoloji ve 6gretim ydntemleri bilgisinden olusan bir
programi tamamlamalidir. Ogrencinin almasi gereken matematik dersleri
¢ogu ileri Ulkelerde oldugu gibi ilgili uzmanlar tarafindan Fen-Edebiyat Fa-
kaltelerinin matematik boélimlerince verilmelidir.

Halen, Egitim Fakultelerinde istihdam edilmekte olan matematik alaninda
ihtisaslasmis, kariyer yapmis 6gretim elemanlari Fen-Edebiyat Fakdltelerinin
matematik bolimlerinde istihdam edilmelidir. Béylece, bu 6gretim elemanlari
Fen-Edebiyat Fakiiltelerine gecmekle akademik faaliyetlerinde de Egitim Fa-
kiltelerinin kisith olanaklarindan kurtulup Fen-Edebiyat Fakiletlerinin kay-
naklarini kullanarak daha verimli calisma olanaklari elde etmis olacaklardir.
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Matematik 6gretmeni egitimi icin dnerilen bu sacayagdi modelinin ayrintilari
¢ alt baslik altinda ele alinmistir:

1) Alan Bilgisi

Egitim Fakdilteleri kontenjanindan Universitelere yerlestirilen 6gretmen
adaylari 6gretmeni olacaklari alanda 6ncelikle cok iyi yetistiriimelidirler. Bu
halen uygulanmakta olan programlar ile kismen basarilabilmektedir. Og-
retmen adayinin matematikle ilgili alacagi dersler 100-120 kredi civarinda ol-
malidir. Bu dersler 6gretmen adayinin orta 6gretimde okutacagi matematige
temel olusturacak sekilde belirlenmelidir. Matematik alaninda son gelismeler
ve orta dereceli okullarda uygulanmakta olan mufredatlar da dikkate alinarak
ogretmen adayinin alacag matematik dersleri YOK tarafindan olusturulacak
komisyonlar tarafindan belirlenirse fakultelerin yuriitecegi programlar ara-
sinda standartlasma daha kolay olacaktir.

2) Epistemoloji Bilgisi

Bu kisimda 6gretmen aday! bilgi teorisi, 6grenme teorisi ve egitimin teorik
temelleriyle ilgili konulari iceren egitime giris; egitim psikolojisi; egitim sos-
yolojisi; egitim felsefesi; egitim tarihi gibi dersleri alacaktir. Toplam 15-20 kre-
diden olusan bu dersler sayesinde 6gretmen adayi, Eflatun'dan Hegel'e,
Aristo'dan Farabi'ye, Devvey'den Piaget'e, Gagne'den Bloom'a, Witt-
genstein'den, Chomsky'ye ve Vygoétsky'den Foucault'a kadar bilgi felsefesi
ve egitim felsefesi alaninda 6nemli sahsiyetleri ve fikirlerini tanimis olacaktir.
Boylece, 6gretmen adayi bilginin dogasi, bilginin elde edilmesi, 6§rencinin
nasil 6grendigi gibi konularda yeterli bilgiye sahip olarak kendi alanini il-
gilendiren matematiksel bilginin dogasi, matematik bilginin elde edilmesi ve
ogrenilmesi yollarini diisiinmeye hazir hale gelmis olacaktir.

3) Ogretim Yontemleri Bilgisi

Matematik 6gretmeni egitimi programinin bu kisminda, 6dretmen aday!,
ogretmeni olacagl alanda (matematikte) neyi, nasil, hangi yéntem ve tek-
nolojileri kullanarak 6gretebilecedi konusunda gerekli bilgi ve becerileri ka-
zanacaktir. Bu dersler, 20-25 krediden olusmali ve matematik egitimcileri ta-
rafindan yurattlmelidir.

Ogretim yontemleri bilgisini saglayacak dersler: Genel Ogretim Metodlar
@ yaniyil), Matematik Egitiminde Ozel Ogretim Metotlari (2 yariyil); Matematik
Egitiminde Olgme ve Degerlendirme (1 yan yil); Bilgisayar Destekli Ma-
tematik Egitimi (2 yariyil); Egitimde Arastirma Teknikleri ve istatistik Yon-
temler (1 yari yil); Alan Calismasi (1 yariyll); Matematik Mufredat Prog-
ramlarinin Gelistirilmesi, Uygulanmasi ve Degerlendiriimesi (1 yanyil); Ozel
Ogretim Uygulamalari (2 yariyil)... v.b. gibi dersler olmalidir. Bu dersler, orta
dereceli okullarin mifredat programlarinin felsefelerini, ilgili alanda kul-
lanilabilecek 6grenme-6gretme tekniklerini ve egitim teknolojilerini, bil-
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gisayarin egitimsel kullanimini ve 6grencilerin basarilarinin él¢ilmesi ve de-
gerlendirilmesi gibi bilgi ve becerileri kazandirmaya ydnelik konulari icer-
melidir.

Bugiin Ingiltere'de lisans Ustii bir program olarak yuritilmekte olan
(PGCE) ogretmenlik sertifikasi programinda 6gretmen adayinin égrenme ve
ogretme ile ilgili kavramlari genis bir kapsam icerisinde anlayarak mes-
leginde yeterlilik kazanmasi amacglanmaktadir. PGCE o6gretmenlik sertifika
programi dikkatlice incelendiginde, Ozel Ogretim Uygulamalari (staj) der-
sinin ne kadar ciddiye alindigi agik¢a anlasiimaktadir. Bu programda staj iki
yariyillik bir ders olarak diizenlenmektedir. OJretmen adayi staj siiresinde
hem bdlimune karsi hem de staj yaptigi okuluna karsi sorumlu tutulmaktadir.
Stajin ilk dénemlerinde 6gretmen adayi staj yaptigi okulda sinif i¢i gézlemler
yapar ve bu gozlemleri haftanin belli saatlerinde fakiilteye dénerek staj der-
sini veren o6gretmeni ve diger stajiyer 6gretmenler ile tartisir. Ogretmen
aday1, stajin ikinci asamasinda ise staj yaptigi okulda danisman 6gretmeninin
kontrollinde bir yariyil boyunca belli strelerle ders anlatir. Gorildugu gibi bu
uygulamada secilmis okulla Universite arasinda siki bir isbirligi vardir ve bu
isbirligi staj boyunca kesintisiz devam eder. Bu uygulamaya kiyasla bizdeki
stajin ne kadar kisa oldugu acikca goriulmektedir. Bizde staj, "Ogretmenlik
Sertifikasi Programi” icinde "Ozel Ogretim Uygulamalar" dersi olarak yer al-
maktadir. Ancak, bu ders su andaki uygulamasiyla icerigi ve kapsami ba-
kimindan pratikte yeterli 6gretmen yetistirme yaklasimina uymayan, ciddiye
alinmayan 3-4 haftalik bir okul ziyaretinden ibarettir. "Ozel Ogretim Uy-
gulamalari" dersinin mufredati gelistirilerek Universite-okul isbirligi seklinde
ileri Ulkelerde oldugu gibi bizde de uygulanmalidir. Staj bu sekilde uy-
gulanirsa 6gretmen aday! pratik icin yeterli zamani ve uygun ortami bu-
labilecek, meslegi ile ilgili konular lzerinde diisiinmeye ve arastirmaya yon-
lendirilecektir.

Ozetle, oénerilen sacayadl modelinde matematik 6gretmeni olabilmek icin
aday en az 10-12 yariyillik bir programi tamamlamak zorunda kalacaktir. Bu
programin ilk 6-8 yariyili alan bilgisi son 4 yari yih da yiksek lisans se-
viyesinde epistemoloji ve 6gretim yontemleri bilgisinden olusmaktadir. Bu ¢a-
ismada matematik 6gretmenligi programlarinin yeniden ele alinmasi zo-
runlulugu Uzerinde duruldu. ileri Ulkelerin dgretmen egitimi modelleri in-
celenerek kendi modellerinin gelistiriimesi icin 6nerilerde bulunuldu. Alan Bil-
gisi, Epistemoloji ve 6gretim ydntemleri bilgisinin, Matematik 6dretmenligi
programlari icerisinde organize edilmesi gerektigi Uzerinde duruldu. Ayrica,
dinyada uygulanan farkli staj érnekleri ele alinarak staj uygulamasinin ya da
mevcut Ozel Ogretim Uygulamalari dersinin sahip olmasi gereken o6zellikleri
tartisildi. Bdyle bir modelin tam olarak amacglarina uygun bir sekilde uy-

53



gulanmasi demek, matematik egitimindeki mevcut statikonun degismesi an-
lamina gelir ki statikonun devam etmesinden yana olanlarin direnisi ile kar-
silasacagi aciktir.
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