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Cumhuriyet déneminin baslangicindan bu yana, Turk ortadgretiminde
yillarca surdiarilen ve kimi zaman basarisindan, kimi zaman da
basarisizliindan séz edilen sinif gegcme diizeni ile ilgili uygulamalara son ve-
rilerek, 6grenci akisinin yeniden diizenlenmesi cercevesinde, 1991-1992
ogretim yilinda olanaklar elverigli liselerde deneme niteliginde "Ders Gegme
ve Kredi Dizeni" uygulamasinin baslatiimasi ve 1992-1993 6gretim yilinda
da bu uygulamanin genel ve mesleki-teknik liselerde yayginlastiriimasi
egitim sistemi icinde dnemli bir gelisme olarak degerlendiriimektedir.

Sinif gegme duzenine iliskin olarak yillar boyunca yapilan olumlu ya da
olumsuz cesitli degerlendirmelerden sonra, ilkdgretim ile yliksekdgretim
arasinda, yonlendirme bakimindan blyuk énem tasiyan bir ara egitim basa-
magi! durumundaki ortadgretimde, bugin, ders ge¢me ve kredi modelinin
uygulamaya konulmus olmasi, toplumdaki demokratiklesme 6zlem ve
egilimine kosut olarak, egitimde demokratiklesme, cagdaslasma ve bilimsel-
lesme yolunda olumlu bir asama olarak goérulir.

Bu baglamda, sinirli bir hazirik déneminden gecilmis olmasina karsin,
baslatilan yeni uygulama, sinif gecme yerine ders gecme dizeniyle, sinifta
kalma sorununa son vermis olmasi; 6grencinin sistem icginde ilgi, istek, yete-
nek ve basarisi ¢ercevesinde yonlendiriimesine firsat saglamasi; bdylece reh-
berlik, yonelme, kendi kendini tanima ve yetenede uygun alanda yetisme
olanagi sunmasi; llke kalkinmasi agisindan devlete ve bireylere sinif gegme
duzeninde oldugu gibi agir bir ekonomik kiilfet yiklememesi vb. yonlerden il-
gili cevrelerde ve kamuoyunda oldukc¢a olumlu karsilanmis ve benimsenmistir.

"Cok Amacl Okul" Modeli ve Ders Gecme-Kredi Duzeni Uygula-
masina iliskin Cesitli Etmenler

Diinyadaki bittin toplumlarda "egitimle ilgili reformlarin daima 6n siralarda,
diger reformlarin basinda yer aldigini" belirten McNeil (1985: 7), bu konuda,
"ortak bir hedefin bulunmasi gerektigini" vurgulayarak "bu hedefin okullar
yetkin kilma noktasinda odaklandigim" ortaya koymakta, ayrica, "amag¢ ve
icerik konusunda da toplumlarin gereksinimlerine yonelik olarak farkli
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yaklasimlarin bulundugunu" dile getirmektedir. Varis'in da belirttigi gibi (1976:
160), "amaclar, toplum kosullarina ve gereksinimlerine yanit vermeli; insan-
larin temel gereksinimlerini karsilayabilecek yonde olmalidir." Gergekten de,
egitim programlarinin hazirlanmasi ve gelistiriimesinde amag ve gereksinme-
lerin 6nemi buyuktir. Toplumun daha ¢ok ne tir insanglicline gereksinimi bu-
lundugu saptanarak egitim politikalarinin ve planlama calismalarinin buna gére
duzenlenip ydrutilmesi ve editim programlarinin da bu dogrultuda
gelistirilerek uygulanmasi bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Cagimizda yetismis insangicinin kalkinmadaki yeri ve énemi herkesce
kabul edilmekte, 6gretim kurumlarina toplumlarin istedigi nitelikte elemanlar
yetistirmek gibi cok énemli bir gérev dismektedir. Bu gorevi yerine getirebil-
mesi icin 6gretim kurumlarinin devamlh degismesi ve yeniliklere acik olmasi
gerekir (Gurkan, 1991: 33). Bdyle bir okul, bireylerde istenen davranis
degisikliklerini egitim ve 6gretim yolu ile ve sistematik olarak gerceklestirme
islevini yerine getirecektir. Boylece, "okulun ve okulda godrev yapan
ogretmenlerin temel gorevinin, 6drenmeyi saglamak ve dolayisiyla
ogrencilerde istenen bicim ve yondeki davranis dedisikliklerini yaratmak"
(Mehrens ve Lehmann, 1973 : 8-10) oldugu soéylenebilir.

Ote yandan, Guvendi (1991: 87), egitimin (ic ayak tizerine oturdugundan
sb6z etmekte; birincinin "amag", ikincinin "program”, dcunclinun de
"degerlendirme" oldugunu belirtmektedir. Ona gore, bu Ucl arasinda énemli
bir etkilesim vardir. Ug ayaktan en 6nemlisi amag, sonra program, en sonunda
da degerlendirme geliyorsa da, sisteme dinamik olma 6zelligini kazandiran
6genin bluyutk olcide" dederlendirme” oldugu soéylenebilir. "Ortadgretimde
Yeniden Diizenleme ve Reform Semineri'nde (MEB, 1990) sunulan
"Tirkiye'de Ortadgretimin Gelecegi Komisyonu Raporu“nda, "glinimizde
oldugu kadar gelecekte de 6grencilerin basarisizliklarini degil, basarilarini
Olcen ve degerlendiren dinamik bir sistemin gelistiriimesinin énemi" vurgu-
lanmakta ve bu amacla, "sinif gegme yerine, ders gecmenin temel alinmasi,
butinleme sinavlarinin kaldiriimasi, basarinin kimeye (sinifa) gore
degerlendirilmesi, bicimlendirici-yénlenderici testlere yer verilmesi, élcme ve
degerlendirme esaslarinin sik sik degdistiriimemesi" (MEB, 19-21 Mart 1990:
75) gibi 6nerilere yer verilmektedir. Bu 6nerilerin, 1991-1992 6gretim yilinda
ortadgretim kurumlarinda basalatilan uygulama ile bir bakima g6z 6niline
alindigi belirtilebilir.

Egitim olgusu, gereksinimlerin saptanmasindan programlarin gerektigi
bicimde gelistirilip uygulanmasi ve 6grenci basarisinin olgulip degerlendiril-



mesine varincaya dek uzun; kapsamli ve karmasik bir stireci olusturmaktadir.
Bu slirecten gecerek 6nce ilkdgretim sonra da ortdgretim programlarini bitiren
gencler ara insangiicuni olusturmak lzere ya birer meslek sahibi olarak is
yasamina katillacaklar ya da yiksekdgrenim kurumlarina girerek daha Ust
dizeyde meslek adami olma amacina ydneleceklerdir. Bu bakimdan, 2000'li
yillarda, plan hedefleri dogrultusunda genel lise egitiminden ¢cok mesleki ve
teknik egitime agirlik verilmesi yaninda, bilgi ve becerinin birlikte ka-
zandirildigi programlara da yer verilmesi goriisi son zamanlarda egitim
cevrelerinde oldukca yaygindir. Bu amagla, cesitli kaynaklardan gelen ve farkli
zeka, yetenek ve mesleki amaglar tasiyan genclerin ayni ¢ati altinda uygun
programlarda, degisik se¢meli dersler yoluyla editilimeleri, toplumsal
kaynasma, birlesmeyi ve farkl kimselerle dayanisma halinde yasamayi
saglayarak demokratik diizene daha verimli bir bicimde hizmet verilmesini
amagc edinen birlesik liseler (cok programli liseler) uygulamasina gecilmesi ve
yayginlastiriimasinda yarar goérilmektedir. Bu kurumlar, 15-17 yas kiimesinde
bittin gencleri egitmeyi hedef alan "¢ok amach lise" 6zelligi tasiyacak ve farkli
ilgi, istek ve yeteneklere sahip, ¢esitli mesleklere egilimi olan genclerin herbiri-
ne uygun dusecek bir egitimi gerceklestirecektir (MEB, 19-21 Mart 1990: 73).

Cok amach okul kavrami Tirkiye'de yeni degildir. Ozellikle, 1946'dan
sonra Isveg'de baslayan ¢cok amagli okul akiminin 1953'de Turkiye'ye girdigi
ve Ulkenin gesitli bdlgelerinde, Milli Egitim Bakanhgi'nca bir genelge ile uygu-
lanmak istendigi bilinmektedir. Ancak bu uygulamada, okullarin ayni cati
altinda olmasina karsin, t¢ ayri okul programini ayri ayri gerceklestirme
cabasina girmeleri uygulamanin basarisizlikla sonuglanmasina neden
olmustur (Varg, 1976: 70). Ne var ki, cok amacl okul kavrami, Yedinci (1962),
Sekizinci (1970), Dokuzuncu (1974) ve Onuncu (1981) Milli Egitim
Slralarinda giderek artan bir yeginlikte ele alinmis ve 1973 yilinda kabul edi-
len 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu'nda ¢ok amach okullarin agilmasini
ongoren 29. maddenin zaman zaman ele alinip uygulamaya dénudsturilmesi
gindeme gelmistir. Bu nedenle, 1970'i ve 1980Ti yillarda kimi yerlerde ¢ok
amach okul uygulamasina yer verildigine tanik olunmaktadir. Daha sonra,
1989-1990 o6gretim yilinda, "Cok Programli Okul" uygulamasina 6 okulda ye-
niden baslaniimis ve 1990-1991 6gretim yilinda bu tir okullarin sayisi 76'ya
cikariimistir (Akyol, 1990: 9). 1992-1993 6gretim yilinda, ders gecme ve
kredi dizeni uygulamasi bu okullarda da ydrirlikte olmustur. 21. Kasim
1991'de, Milli Egitim Bakani Koksal Toptan, Bakanlik érgitiine yayinladigi
gbreve baslama mesajinda, c¢ok programli lise uygulamasinin
yayginlastiriimasina 6nem ve oncelik verilecegini, kiicik yerlesim birimlerin-



de bulunan degisik tiir ve basamaklardaki orta dereceli okullarin tek yonetim
altinda birlestirilerek kaynaklarin daha verimli kullaniimasi icin egitim bdélgeleri
olusturulacagini, 6zellikle ortadgretim duzeyinde 6grencilerin ilgi, istek ve
yetenekleri 6lgisinde egitim gdrebilmeleri icin "ydnlendirme sistemine"
islerlik kazandirilacagini (Milli Egitim, 1992:4) belirtmistir.

Cok amach okul olmadan ders gegcme ve kredi diizenini uygulamanin, ¢ok
kisith, cok sinirli kalabilecegini belirten Basaran (1992: 72), "¢cok amach okul,
¢cok program ve her program icinde ¢ok dersi olan bir okul demektir. Bir baska
deyisle, 6grencinin dnine secebilecegi kadar ¢cok cesitli yemek koymak de-
mektir" goriistine yer vermekte ve ¢ok amacl okulun altinda kesinkes bir "te-
melegitim okulu"nun bulunmasi gerektigini vurgulamaktadir. Basaran'a gore
(1992: 73-74), temelegitim okulu, "3+3+3+" dlzeninden olusan dokuz yillik
bir temel egitimi gerceklestirmeli; 6grencilerine temel bilgi ve becerileri ka-
zandirarak degisik alanlarda ve konularda kenilerini deneme ve tanima olanagi
saglamali; arastirma ve sorun ¢dzme yeterligi ve aliskanhdlr kazandirmali;
boylece onlarin, simdiki ve gelecekteki yasamlarina hazirlayan bir meslege
dogru ydnelmelerine yardim etmelidir. Boyle bir egitimden sonra, ¢cok amach
okul ve bu okulda uygulanacak ders gecme ve kredi diizeninden s6z edilebilir.
Cunkd, kendi ilgi ve yeteneklerini tanima olanagi bulamamis bir 6grencinin
ders secmesi ve meslege yonelmesi ancak rastlantisal olabilecektir. Nitekim
Tarkoglu (1991: 15) da, "egitim sistemimizi yenilestirmeyi amaclayan her re-
form girisiminde "y6neltme” sorunu merkezi bir 6nem kazanmasina karsin,
ybneltme hala egditim sisteminde yerini alamamistir' demektedir. Ona gore,
ogrencilerin aile cevrelerinin ekonomik ve kdlturel kosullari, 6gretmenler
arasindaki yetisme farkliliklari, 6grenim dallari arasindaki hiyerarsiyle ilgili
onyargilar vardir. Ortaegitim birinci devreyi bitiren 6grenci ne olacagini bilme-
den ortaegitim ikinci devreye devam etmektedir. Ortadgretim ikinci devre ve
yliksekegitim sorunlarin yogunlastigi donem olmaktadir (Turkoglu, 1991:15).

Altinci Bes Yillik Kalkinma Plani déneminde (1990-1994), ortadgretimde
%45.2 olarak hedeflenen okullasma oraninin, bilgi ve teknoloji toplumu ola-
bilmek acisindan disunilen ve ders gegcme ve kredi diizenini uygulayan ¢ok
amach okul modeli cercevesinde, bugiin % 90'lara ulastiriimasinin hedeflen-
mesi bir gereklilik olarak gorilmektedir. Ancak bu hedefin gercgeklestiriimesi
sonucu, yukarida Basaran'in da degindigi tzere, 6grenci henitz temel
egitime devam ederken dizenli bicimde izlenmeli; ilgi, istek ve yetenekleri
dogrultusunda ¢ok amach orta6gretim programlarina dogru yonlendirilerek
ogrenci akisi saglanmalidir. Ayrica, 6grencinin, ortadgrenimi boyunca surekli



izlenmesine; ilgi, istek ve yeteneklerinin degerlendiriimesiyle yatay ve dikey
gegislere olanak verilmesine 6zen gosterilmelidir (MEB, 19-21 Mart 1990:
73-74).

Buglin, Ulkemizdeki ortadgretim kurumlarinda.uygulanmakta olan "Ders
Gecme ve Kredi Dizeni" yalin anlamda, 6grenci basarisinin élgilmesi ve
degerlendiriimesi yoluyla 6grenci akisini dizenleyici bir yaklasim gibi
goérinmekle birlikte, dayanagini "¢ok amaclh okul" diisiincesinden almakta;
ogrencilere, kendi ilgi, istek ve yeteneklerine uygun bicimde secgenekli prog-
ramlar sunmaktadir.

Turkiye'de ders ge¢cme ve kredi diizeni uygulamasina gecilmesinin ne-
denleriyle ilgili olarak kuskusuz pek ¢ok gerekge gosterilebilir. Bunlarin iginde
Ozellikle demografik, ekonomik ve psikolojik olmak zere Ug¢ tur gerekgenin
ilk siralarda yer aldigi gorilir. Bu gerekcelerden birincisine 6rnek olarak,
ortadgretimde her yil artan 6grenci sayisi ile Universite giris sinavlarindaki
yigiima gosterilebilir. Bugiin tlkede % 2.5 dolaylarinda yer alan hizh bir nifus
artisindan soz edilmektedir. Bu da,okul ¢cagi nufusunun egitim gereksinimini
karsilamada giclik yaratmakta ve liselerdeki 6grenci artisina karsihk
Universitelerdeki kapasite artisinin dengeli ve yeterli diizeyde olmamasi,
Universite sinavina giren lise mezunlarinin buyuk c¢ogunlugunun
yuksekodgretime girememelerine neden olmaktadir. Bu bakimdan, ders
gecme ve kredi dizeninin ortadgretim dizeyinde uygulanmasi ile
Universiteye devam etmeyi distinmeyen ya da bdyle bir olanagi elde ede-
meyen ogrencileri temel ve orta diizeyde mesleki-teknik bilgi ve becerilerle
donatip meslek sahibi kilarak Universite dnindeki yigiima azaltilabilecektir.
ikinci gerekce, egitime yapilan yatirimin kendini finanse edebilmesi ile ilgilidir.
Yillardan beri uygulanmakta olan sinif gegme diizeni, 6zellikle ortadgretimde,
ogrenci maliyetini artiran ve ekonomik kaynaklarin savurgan bir bicimde kul-
lanilmasina neden olan bir yaklasimi ortaya koymaktadir. Sinifta kalma ve
sinif yinelemenin 1991 bitcesine getirdigi kilfetin 90-100 milyar dolayinda
oldugu disinulirse, ortadgretimde, sinifta kalma yerine ders gegcme ve
kredi dizeninin, bu ekonomik kaybi énemli 6l¢iide 6nleyici bir uygulama
ozelligi tasidigini belirtmek gerekir. Uciincii gerekce ise, sinif gecme
duzenindeki uygulamalar sonucu, sinifta kalan 6grencinin kendini yetenek-
siz, ise yaramaz, Uretme gudisinden yoksun olarak duyumsamasina neden
olan psikolojik baskidir (Arseven, 1992: 76-78). Oysa, ¢cocugun okuldaki
basarisizhiginin, basarisinin 6l¢ilmesindeki yanhisliklardan; aile icinde
yetismesindeki kisilik gelisimine iliskin eksikliklerden; ana-baba tutumundan



ya da kendini gerceklestirme ortamini bulamamaktan kaynaklandigini belir-
ten pek ¢ok arastirma vardir (Arseven, 1986, 1988; Oduzkan, Turgut ve
Ozoglu, 1974). Ders gegme ve kredi diizeni, bireyi sistemin disina atmamak-
ta, birey kendi gizilgiiciinu (potansiyelini) kullanabildigi 6lctide bilgi ve beceri
kazanarak kendi ilgi alanini gorebilmekte, kendini gergeklestirebilmekte ve
gelecegini yonlendirebilmektedir. Bu noktada, kuskusuz, velilerin tutumu-
nun ve okuldaki rehberlik-danismanlik gdrevlerinin 6énemi buyuktir.
1991'den bu yana sdrdirilen uygulamalardan edinilen izlenime goére,
Ozellikle ortadgretim dizeyindeki sonuclarin ¢6zimi konusunda ders
gecme ve kredi dizeninin sagladigi olumlu yaklasim, bu uygulamadan
vazgecilmesinin pek olasi olmadigini géstermektedir. Ayrica bu yeni dizen,
gerek ogrenciler, gerek 6grenci velileri ve’ gerekse 6gretmenlerce benim-
senmis gorinmektedir. Gercekten de, ders gecme ve kredi diizeni uygula-
masinin, varolan sorunlara ¢ézimler Uretirken ortaya ¢ikan yeni sounlar da
en aza indirgeyerek basariyla strdiriilmesine caba gosterilmelidir. Yillarca uy-
gulanan sinif gecme diizeninden sonra, Tirk Egitim Sistemine yaygin
bicimde yansitilan bu farkh model, Ulkemiz egitimi icin yararhhgi
tartisiimayacak degerde 6énemli bir gelisme olarak kabul edilebilir.

Ders gecme ve kredi dizenine iliskin modelin uygulamaya konulmus
olmasini, toplumdaki demokratiklesme 6zlem ve egilimine kosut olarak,
egitimde demokratiklesme, ¢cagdaslasma ve bilimsellesme ydninde atilmasi
kacinilmaz olan birilk adim olarak diisiinmek ve ele almak yanlis olmayacaktir.
Ancak gergeklestirilen ilk uygulamalardan edinilen izlenime ve gdzlemlere
gore, cok sinirli bir hazirhk déneminden gegilmis olmakla birlikte, modelin uy-
gulamaya konulmasinda bilimsel cercevede bir deneme etkinligine, bir pilot
calismaya ya da bir projeye yer veriimemistir. Ogrenci akisi ve égrencinin sis-
temli bir bicimde ydnlendirilmesi bir butiinlik icinde ele alinmamis; deneme
etkinlikleri bilimsel arastirmalarla yeterince degerlendiriimeden yurt yiizeyinde
yaygin uygulamalara gecilmistir. Modelin uygulanmasi icin gerekli temel
kosullar belirlenmemis; okulun istekli olmasi tek belirleyici kosul olmustur.
Ogrencileri tammada gerekli olan arag-gereclerin saglanmasi ve gelistiriimesi
konusu Uzerinde yeterince durulmamis; yonlendirmede 6nemli bir yeri olan
"cok amacli/cok programli lise” uygulamasina gerektigi bicimde yaklasiilmamis
ve bu konuda yeterli gelisme saglanamamistir (Ozoglu, 1992; 66-68).

Ayrica, 1991-1992 6gretim yilinda gerceklestirilen ilk uygulamalarla ilgili
olarak, 6grenciler, 6grenci velileri, 6gretmenler, yodneticiler vb. ilgililerden
saglanan gorislere gore, 6grencilerin ve velilerin ders gecme ve kredi



duzenine iliskin uygulamalar konusunda ¢ogunlukla yeterli bilgiye sahip bu-
lunmadiklari; danisman 6gretmenlerle 6grenciler ve veliler arasinda doyuru-
cu bir etkilesim kurulamadigi; 6gretmen ve derslik sorunu nedeniyle yeterli
sayida secimlik ders acilamadigi; yakindaki baska kurumlardan yasal olarak
ders alma olanagi bulunmadigi halde, okul yénetimlerince buna izin verilme-
digi ve bdyle bir ugulamanin baslatilamadigi; basariyi degerlendirmede uy-
gulanan yeni not sisteminin gercek basariyl élcmede yeterli bulunmadigi;
farkh dallardaki 6gretmen sayisi ile derslik, atelye, laboratuvar, miizik ve spor
salonu gibi temel donanim ydniinden okullarin gereksinimini karsilamada ye-
terli olmadigi vb. noktalar genel olarak yakinma ve elestiri konusu olmaktadir
(Mocan, 1992: 37-39; Atalay, 17.3.1992, 28.2.1993).

Ders gecme ve kredi diizenine, kuskusuz, bitin boyutlariyla distnlerek,
daha uzun bir deneme ve hazirlik ddneminden sonra, tim onlemler alinarak
baslaniimasi daha uygun olurdu. Ancak, uygulamadan dogan sorunlarin yeni
sorunlar yaratmasina meydan vermeden, olabildigince hizli bir bigcimde
¢6zume kavusturulmasi tim ilgililerin bashca dilegidir. Ne var ki bu noktada
onemli olan, uygulamaya konulan modele olumlu yaklasmak, eski modelin
aliskanliklar ve 6n yargilar ile yeni modeli irdelememek, getirilen degisiklik ve
yenilikleri yeni modelin gerekleri olarak gérmeye calismaktir. Egitimin odaginda
ogrencinin yer almasi ve dolayisiyla egitimin demokratiklesmesi bakimindan
bu yeni uygulamay yapici bir yaklasimla degerlendirmek yerinde olur. Nitekim
Baymur'a gore (1992:53-54), "ders ge¢cme ve kredi diizeni, buginki kosullar
icinde cesurca atilmis bir adimdir, 6gretim sistemimizde bir inkilaptir." Ona
gbre, bu dizene gecmek ko.lay olmadigi gibi cesitli zorluklarla karsilasma
olasiligl da yiksektir. Ayrica, bugline dek Tirk okullarinin, genclere bilgi ve
beceri kazandirmayi, onlarin zekalarini gelistirmeyi en 6nemli amaclar olarak
benimsemesine karsilik, bireysel ayriliklari, duygusal, toplumsal ve kisilik
gelisimlerini yeterince dikkate aldi§i sodylenemez. Okullarda daha c¢ok
"6gretim" vurgulanmis, égrencilerin kisisel 6zelliklerini dikkate alan bir egitime
yeterince yer verilmemistir. Bu yeni model bittn bunlar icin gerekli olan ortami
ve olanag! saglayabilir. Ote yandan Oguzkan (1992: 55-56) da, "ders gecme ve
kredi dizenini, egitim sistemine-gercekten dinamizm kazandirici bir girisim"
olarak gérmekte, ancak asiri iyimserlige kacmadan sinirh bir anlamda ele
alinmasinin uygun olacag! belirtiimektedir. Cunkl, okul ydnetimlerinin
(kuskusuz, 6gretmenlerin, velilerin ve tim ilgililerin) yapi, zihniyet, yetkiler,
aliskanliklar, tutumlar, insan iliskileri, denetim ve disiplin anlayisi vb. yonlerden
degismesi gerekir. Boyle bir degisme ve gelisme siireci icinde bittn ilgililerin
demokratizasyon sirecine de dogrudan ve gerektigi gibi katilmalari énemli bir



kosul olarak gorilmelidir. Bu arada, okul yapilarinin ve cesitli fiziksel kosul ve
ozelliklerin iyilestiriimesi gerektigini de ayrica vurgulamak gerekir.

Bunun yaninda, Turk orta6gretiminde ders ge¢me ve kredi diizeni uygu-
lamalarina ansizin ve hazirliksiz baslanildigi bicimindeki gorislere katildigini
belirten Baykul (TRT 1, 9.3.1993), herseye karsin, modelin uygulanmasinin
surdiridlmesi gerektigini savunmakta; ancak yonlendirme konusunun ¢ok
onemli oldugunu, 6grencilerin ortadgretimde kesinlikle ya bir meslege ve is
alanlarina ya da yiksekdgretime yonelmelerine olanak verecek programlar-
dan gecirilmeleri gerektigini, bunun igin de yonlendirme ve program
gelistirme isinin alan uzmanlarinca gerceklestiriimesinin dogru olacagini dile
getirmektedir. Ona gore, konuyla ilgili olarak, daha 6nceki denemelerden Milli
Egitim Bakanligi da, kamuoyu da ¢ok sey 6grenmistir. Bu amaca yonelik ola-
rak, uygun gorilen yerlerde egitim bolgeleri, egitim merkezleri olusturulmah
ve "yobnlendirme" isine 6zen gosterilerek, cok amach okullar yurt capinda gi-
derek yayginlastiriimahdir.

Gercekten de, gerekli yerlerde ortadgretim dizeyinde egitim bélgeleri
olusturulmasi ve bu bélgelerde ders ge¢cme ve kredi diizenini uygulayan ¢ok
amacli okullar acilmasi ya da olanaklari elverisli kimi kurumlarin eksiklik ve ye-
tersizlikleri tamamlanarak cok amach duruma getiriimesi modelin basarisi
yobninden kacinilmaz gérinmektedir. Boylece, 6grencilerin ilgi ve yetenek-
lerine dayali farkli programlarla, demokratik bir siire¢ icinde egitim etkinlikleri-
nin basariyla gerceklestiriimesi igin gerekli ortamin saglanmasinda énemli bir
yol katedilmis olacaktir.

Sonug

Turk ortadgretiminde yillarca surdirtlen sinif gegme dizeni ile ilgili uygu-
lamalara son verilerek, 1991-1992 6gretim yilinda ders ge¢cme ve kredi
duzenine iliskin modelin uygulanmasina gecilmis olmasi egditim sistemi
acisindan oldukca énemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir. S6z konusu
model, ¢cok daha dar bir kapsamda Turk Egitim Sisteminde 6nceki yillarda be-
lirli sirelerle denenmis olmasina karsin, modelin Glkemizdeki basarisi ile ilgili
olarak yeterince bilimsel arastirmaya yer veriimemis ve dolayisiyla konuya
iliskin doyurucu sonuglara ulastirici bulgulara ulagilamamigtir.

Modelin Turk egitimine toplumsal ve ekonomik kalkinma ydniinden katki
getirecegi ve dolayisiyla bireylerin egitim kurumlarinda cagdas teknolojiye
uygun bilgi ve becerilerle donatilarak, her diizeyde ve her alanda kalkinmanin
gerektirdigi nitelik ve sayidaki insangucuniun yetistiriimesi (Kaya, 1984: 15)
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beklentisine cagdas ve demokratik bir yaklasimla yanit verecegi umudu ile
Turktoplumunda bugin 6énemli dlgiide destek buldugunu belitmek yanhs ol-
mayacaktir. Modelin amaci, daha 6énce da zaman zaman vurgulandigi gibi, her
ogrencinin kendi ilgi, istek ve yetenegine goére ydnlendirilmesine,
gelistiriimesine, belirli alanlarda ilerlemesine ve basarisizliginin degil,
basarisinin degerlendirimesine olanak saglamaktir. Boylece, yillardan beri
0zlemi cekilen ve sik sik s6zu edilip de bir turli gergeklestiriiemeyen "6grenci
merkezli bir egitim ve 6gretim" anlayisi egemen kilinmis olacak, demokratik bir
o6grenim ortaminin yerlestiriimesi mamkin olabilecektir.

Bu gereksinim ve beklentilere bagli olarak, bugiin uygulanmakta olan bu
modelin isleyisindeki sorunlari 6zellikle programlar ve 6gretim sirecleri
ybninden en kisa siurede ¢6zimleyerek, modeli cok amach okul/program
yaklasimi icinde, aksamadan ve eksiksiz isler duruma getirmek, Tirk Egitim
Sisteminin basarisi yoninden énemli bir gerekliliktir.
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