TURK EGITIM SISTEMININ OZELLIKLERI*
Prof. Dr. Bekir ONUR**

Her toplum egitim sistemini yenileme istegi ile, onu oldugu gibi strdirme
egilimi arasindaki celigkiyi yasar. Sistemi yenileme istegi cagdas gelismelerin
baskisindan dogar; varolani koruma egilimi ise sureklilik saglama ve glven
verme isteginin sonucudur. Bu c¢eliskiyi czmenin ¢ok gii¢ olmasi nedeniyle,
toplumlar hizla degistigi halde egitim sistemlerinin ¢ok yavas degistigi gorulur.
Egitimi yenilestirme cabalari cogu zaman reform projelerinde, planlarda kalir,
uygulamaya dénlismez. Cagdas egitim soylemleri literatirde durmadan yinele-
nir, ama okula girmez, 6grencinin yasamina yansimaz. Hatta cogu zaman re-
formcu gorislerin bile derinliklerinde tutucu 6geler tasidiklarn bilinmektedir.
Ornegin, Fransa'da uygulamaya konan her egitim reformunun Durkeim'in tutu-
cu egitim kuramina dayandigi ileri surtlmustur (Mollo, 1970). Toplumun
yararini vurgulayan ve bireyi ihmal eden bir egitim anlayisi degisim ¢abalarinda
bile basarisiz olmak durumundadir. Clnkl, toplumsal yarar ilkesi egitiimesi
diustnilen varh@ ikinci plana itmektedir. Mollo (1970: 4) "Egitimciler ve filozof-
lar tam ve ideal bir varlik bicimlendirme isteklerinde bir yetiskine dayanirlar, oysa
okuldaki egitim bir cocuk tzerinde gerceklestirilir* demektedir. Mollo (1970)'ya
gore, ¢cocuga, onun gundelik yasamiyla ve psikolojik gelisimiyle ilgisiz - hatta
celisik- modeller énerilmektedir; yaratilan ¢cocuk imaji sadece yetiskinin gele-
cege iliskin tasarilarini ve dileklerini icermektedir. Geleneksel egitim anlayisi,
gelecegin kusaklarini yetistirme gerekcesiyle genc¢ kusaklarin buginini
ihmal etmektedir.

Bitiin geleneksel egitim sistemlerinin ayni ortak 6zelliklere sahip olduklari
bilinmektedir; Simdiki zamandan c¢ok gec¢mise dayanmak, toplumsal
degisimlerin karsisinda yer almak, egitsel yenilesme hareketlerine kapal
olmak; okulda hiyerarsiye, otoriteye, baskiya 6nem vermek; 6gretmene toplu-
mun okuldaki temsilcisi rolint yiklemek, vb.

Robert Dottrens (1969: 16)'in dedigi gibi geleneksel egditim sisteminde
okulun ¢ocuklara uymadigi bir gercektir:

"Ozellikle 6gretimin maddi araclari konusunda hala, sanki okul cocugun
bilgileri kazandi§i ve zihnini gelistirdigi tek yer gibi dustnilmektedir.

*  16-24 Nisan 1994'te Antalya'da yapilan "Go6¢ ve Kiltir Donusimuniun Psikolojisi ve Patolo-
jisi" konulu Turk-Alman Psikayitri Kongresi'nde bildiri olarak sunulmustur.

** AU, Egitim Bilimleri Fakultesi Ogretim Uyesi.



6gretmen konusur, 6grenciler dinler; 6gretmen emreder, sinif itaat eder;
ogretmen 6gretir, 6grenci 6grenir. Bu, ilke olarak ¢ocuklarin gereksin-
melerini ve ilgilerini oldugu kadar, zihinsel ve duygusal niteliklerini, birey-
sel farkhliklarini tanimayan bir ‘bagimlihk egitimidir".

Boyle bir egitim sisteminde 6gretmen-6grenci iliskisi tek yonludur; toplum-
sal gercgeklik okula girmemektedir; 6gretmen her zaman toplumsal gerceklerin
gerisinde kalmaktadir; okul cocuklarin kendi aralarindaki etkilesimini ihmal et-
mektedir. Geleneksel okulun ¢ocugu toplumsallastirmak istedigi bilinmekte-
dir. Ancak, Piaget (1969: 261)'ye gore, "Geleneksel okul, zihinsel ya da ahlaki
her tirli toplumsallasmayi bir baski mekanizmasina indirgemektedir”. Pia-
get'ye gore, otoriteyle doanmis 6gretmen ile ona itaat etmekle yiukumli
ogrenci arasindaki toplumsal iliski bir baski iliskisidir.

Sonug olarak, geleneksel egitim, toplumun yararini temel alan, bireyin
gelisimini ihmal eden, bugiinden ¢cok ge¢mise dayanan, toplumsal degisime
direnen, hiyerarsiye, otoriteye, baskiya énem veren bir sistemdir.

iste bu incelemenin konusu da, Turk ulusal egitim sisteminin bu 6zellikleri
tasiyan bir sistem olup olmadigini saptamaktir. Bu amacla t¢ boyutlu bir
¢6zimleme yapilacaktir: Uzmanlara gore Tirk egitim sistemin 6zelliklerini belir-
lemek; ders kitaplarina dayanarak egitim sistemini degerlendirmek; basin
araciligiyla kamunun egitim sistemi hakkindaki goruslerini incelemek.

1. Uzmanlara Goére Turk Egitim Sistemi

Tirk ulusal egitim politikasinin ilkeleri Mustafa Kemal Atatirk'in Cumhu-
riyeti kurmasiyla birlikte belirlenmistir. Mahmut Adem (1993: 59) Atatiirk'iin
nasil bir Tirk egitim sistemi istedigi sorusuna su yaniti vermektedir: "Atatlrk
egitimin ulusal, bilimsel, uygulamali, karma ve laik olmasini istiyordu." Ancak,
yine Adem'e gore Atatiirk ddneminde egitim sistemini y6neten (i¢ temel ilke
buglin amacindan saptiriimis durumdadir. Bu sapmalar egitimde firsat ve ola-
nak esitliginin olmamasi, egitim-insanguci-istihdam dengesinin kurulmamasi,
laiklik ilkesinin ihlal edilmesidir. Ayni sekilde, Turhan Oguzkan (1991: 350) da
okullari bitirenlerin Cumhuriyet'in dayandigi degerler sistemini 6zimleyip
0zumlemediklerini sormaktadir. Oguzkan'a gore de, "Okullarimizda, anlar anla-
maz, sadece kaliplasmis resmi degerler tekrarlanmakta; farklilik, yaraticilik
kabul gérmemekte; bilimsel diistincenin temelini olusturan kuskuya, sorgula-
maya, elestirmeye pek az yer verilmektedir."

Egitim politikalarinin basarisizligina yol agan, baska bir degisle, hedefle-
nen insanin yetistiriimesine engel olan etkenler egitim sisteminin icinde
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saklidir. Egitim sisteminin temel 6zellikleri ile yetistiriimek istenen insanin
Ozellikleri birbirini tutmamaktadir. S6z gelimi, Milli Egitim Temel Kanunu'nun
(1973) amacladigr kisilik ile okullarda benimsetilen kisilik dzelliklerinin
cakistigini séylemek olanaksizdir. Yasa ulusal egitimin genel amacini sdyle
tanimlamaktadir: "Beden, zihin, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve
saglikli sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiur ve bilimsel dusinme
guciline, genis bir dinya géristine sahip, insan haklarina saygil, kisilik ve
tesebbilise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan, yapici, yaratici ve
verimli kisiler... yetistirmek" (Madde 2). Oysa sistemin 6zellikleri incelendiginde
boyle kisiler yetistirmeye uygun olmadi§i gorilmektedir.

Silleyman C. Ozoglu (1986) Tiirk egitim sisteminin temel dzellikleri olarak
sunlari saymaktadir: Merkeziyetci, yetkici, asiri 6lctde disiplinci, gelistirici ol-
maktan ¢ok eleyici; aktarmaci; toplumun gereksinmelerinden uzak: bilimsel
gelismeleri izlemeyen; gecici politikalarla isletilen; okulda uzmanlasmaya yer
vermeyen, 6gretmenligi esas alan; nifus patlamasinin etkisinden kurtula-
mamis, ulusal gelirden gitgide daha az pay alan bir sistem. Ozoglu, sistemin bu
Ozelliklerinin okuldaki uygulamalara soyle yansidigini saptamaktadir: Katilimin
en alt duzeyde olmasi, yalniz basariyi degerlendirmesi, basarisizhgi
yargilamasi, basarisiz saydigi 6grenciyi sistemin disina atmasi; 6gretmen,
kitap, karatahta, aktarma, 6zetleme, 6dev, sinav, not 6gelerine 6nem vermesi
vb.

Seyda 6zil (1993) de ulkemizde yururlikte olan egitim sistemini "konu
odakh" bir sistem olarak nitelemektedir. Ogretilen konuya éncelik veren bu
yaklasimda bilgiler sinav vermek, sinif gecmek icin ezberlenir, kisilige mal edil-
meden unutulur. Ote yandan, bu bilgileri aktaran égretmenin diisiinceleri de
mutlak dogmlar olarak benimsenir, tartisiimaz, elestiriimez.

Daha once de belirtildigi gibi, geleneksel egitim sistemlerinin énemli bir
o0zelligi butin degisim planlarini, girisimlerini, c¢abalarini yutmasi,
doéndstirmesi, yok etmesidir. Tirk egitim sisteminde bunun en tipik 6érnegi
"rehberlik" calismalari konusundadir. "Rehberlik dersi" ve "Rehber 6gretmen”
uygulamalari, yeni bir 6genin sisteme girerken cagdas anlamini yitirip gelenek-
sel yapiya boyun egmesinin kanitlaridir. Bdylece, ¢cagdas gelismeler ve top-
lumsal gereksinmeler bir takim reform planlarinda yer alsa bile sinifa
yansimamakta, 6grenciye ulasmamaktadir. Oyleyse, Ozoglu'nun (1979)
dedigi gibi, egitimin aktarma, gelistirme, yaratma islevleri konusunda istenebi-
lecek butun yeniliklerin "sinifta 6grenci-6gretmen iliskisinde nasil ortaya
¢cikacagi" sistemin en énemli sorunudur. Cagin gereklerinin ve toplumun di-
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leklerinin okula yansimamasinin en 6nemli dogurgusu da, okulun ¢agin geri-
sinde kalmasi ve toplumun gereksinmelerini giderememesi olmaktadir. Egitim
sisteminin ve okulun c¢agin ve toplumun gerisinde kalisinin en belirgin
taniklari da okul kitaplaridir.

2. Ders Kitaplarina Gore Turk Egitim Sistemi

Gunumuzde okul ¢cocuklarin ve genglerin tek bilgi kaynagi olmaktan goktan
cikmistir. Ozellikle kitle iletisim araclar her tirlii bilgiyi herkese kolayhkla
ulastirabilmektedir. Bununla birlikte, bilimsel bilgi acisindan okulun éneminin
yadsinamayacag! aciktir. Ancak bunun bir kosulu var: Okulun bilgi araclarinin
gercekten bilimsel olmasi. Turk egitim sisteminde yaygin olarak kullanilan ders
kitaplarinin ortak 6zellikleri bu umudu vermemektedir. Ders kitaplarinin genel
ozellikleri sunlardir; Aktarilan bilgilerin eski olmasi, ginimuzdeki gelismeleri
yansitmamasi, yeni arastirmalara yer vermemesi, toplumun sorunlarini
yansitmamasi, ogreticiligin agir basmasi, 6gretim ydonteminin 6grenci odakl
degil konu odakli olmasi, b'reye kendini tanitmamasi, bilgilerin mutlak dogrular
olarak sunulmasi, vb.

Ortaokullarda kullanilan Turkce ders kitaplarini inceleyen Tilin Polat
(1991), bu kitaplarda yuzyihimizin gelisme dizeyini yansitan metinlerin ¢ok az
oldugunu, yeni kusagin basanli yazarlarina hi¢ yer verilmedigini belirtmektedir.
Turk dili ve edebiyati ders kitaplarini inceleyen Oya Adali (1991), edebiyat ki-
taplarinda verilen bilgilerin genellikle tek yonli oldugunu, kesin ve son
dogrular olarak sunuldugunu, tniversitelerde yapilan arastirma ve incelemele-
rin bu kitaplara girmedigini sdylemektedir. Ozbaran (1991:139) liselerdeki tarih
kitaplarinda, cagdas tarihciligin ortaya koydugu olgularin yansitiimadigi, tlke
ve diinya capinda goézlenen gelismelerin izlenmedigi, tarih 6gretiminde
o0grenciye secenek sunabilecek, goéris acabilecek ydntemlerin uygulan-
madi§1 gorustindedir. Lise tarih kitaplari toplumsal tarihi ihmal etmekte, Anado-
lu'nun Kkaltar tarihini vermemekte, yakin gecmise ve ginimuze
yanasmamaktadir. Ozbaran (1991:145)'a gore bu durum tarihe 6zgii degildir,
Turk egitim sisteminin yoksullugunu sergilemektedir. Cografya ders kitaplarini
inceleyen Kemal Aka (1991) kitaplarin "milli cografya" olusunun yarattigi etno-
santrizmi vurgulamaktadir. Nuran Direk (1991: 231) liselerdeki sosyoloji kitap-
larinda bireyin kendini, toplum igindeki konumunu tanimlamasini saglayan
kavramlarin énemli bir bdlimine hi¢ yer verilmemis oldugunu saptamaktadir.
Nur Mardin (1991: 246) lise psikoloji kitaplarinda icerigin ¢cok eski oldugunu,
yeni bilgi ve bulgulardan yoksun bulundugunu belirtmektedir. Kitaplarda,
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"6grenciyi sorgulayicl, elestirici, analitik ve yaratici olmaya heveslendirecek bir
tutum yoktur." Liselerde okutulan sanat tarihi kitaplarini inceleyen Ayla
Odekan (1991), bu kitaplarin sanat tarihi alanindaki en son gelismeleri
yansitmadigini, sanat tarihi ile dbur dersler arasinda iliski kurulmadigini
sdylemektedir. F. Tansu Belentepe de (1991) lise felsefe kitaplarinda felsefe-
nin anlaminin Ortacag Iislam felsefesi diizeyinde birakildijini saptamaktadir.

Sonug olarak, Glkemizde genclere bilgi kaynagi olarak sunulan ders kitap-
larinin tipik 6zelliginin eski, eskiye donik, buglinden uzak, ge¢cmise bagimli
olmak oldugu soylenebilir. Bu kitaplarin c¢agin diger bilgi araclariyla
yansamayacagi, buginun genclerinin gereksinmelerini gideremeyecegi
aciktir. En kotisu de, bu "eski" kitaplarin gencleri ¢cagin bilgilerini edinmek ile
gecmisin bilgilerini yiklenmek ikilemi karsisinda birakmasi olsa gerektir.

Buraya kadar soylediklerimizden genel bir sonug ¢ikarmak gerekirse, egitim
sistemimizin gerek felsefesi gerek uygulamalar acisindan hala geleneksel ni-
telikler tasidig1 sdylenebilir. Planlarda, programlarda, yetkililerin demeclerinde
yer almasina karsin egitim sistemimiz hala butincil bir anlayisa
kavusturulamamistir. Feriha Baymur (1986: 247)'a gore bittncil egitim,

"kisinin yalniz zekasini degil, onun ayni zamanda sosyal, duygusal, psi-
kolojik yasaminin gesitli yanlarinin birbiriyle dengeli olarak gelismesini
hedefleyen egitimdir".

Bu cagdas egitim anlayisi bilgiyi degil 6grenciyi odak noktasina koyar,
dolayisiyla okulda toplumsal, duygusal, yasantisal bir egitimi egemen kilmaya
calisir. Sara Sayin (1999:32)'in dedigi gibi, "amag 6grenciye bilgi yigmak degil,
ogrencinin bilgiyi anlayabilmesi, kavrayabilmesi, gerektijinde kendi basina da
bagintilar kurarak bilgi Gretebilmesidir”. Bdyle bir cagdas egitim yaklasiminin
ulusal egitim sisteminin bugiin egemen olan 6zelliklerini kékinden degistire-
cegi de aciktir. Kanimizca, ¢agdas bir egitim uygulamasinin yerlestirilebilmesi
acisindan en 6nemli nokta okuldaki insan iliskilerinin degismesidir. Okul de-
mokratik bir atmosfere kavusmadikca, okuldaki tek yanl otorite iliskisi karsilikli
o0zgurluk iliskisine dontusmedikgce bunun gerceklesmesi de olanaksiz
gorinmektedir. Ulkemizdeki egitim arastirmalarinin buyiik cogunlugunun
Olcme-degerlendirme ya da program gelistirme alanlarinda yapilmasin, okulda-
ki toplumsal iligkilerin, yasantilarin arastiriimasinin tamamen ihmal edilmesi
egitim sorunlarina yaklasimimizdaki tersligin bir baska kanitidir.

*  Turkiye'de 1960-1988 yillar arasinda yapilan egitim arastirmalarini inceleyen Fusun Akarsu
(1990), arastirmalarin yogunlastigi iki alanin program gelistirme ve d6l¢cme-degerlendirme
oldugunu saptamaktadir.
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Egitim sistemi karsisinda kamuoyu ne yondedir? Halkin basina yansiyan
degerledirmeleri icerik c6ziimlemesi ydntemiyle asagdida incelenmektedir.

3. Basina Gore Turk Egitim Sistemi

Egitim alaninda basinda yayinlanmis haberlerin sistemli bir bicimde ince-
lenmesinin, egitim sisteminin 6zelliklerini saptamak acisindan dnemli bir bilgi
kaynagi olabilecegi dusinulmustur®). Nitekim daha 6nce Milli Egitim Bakanligi
tarafindan da basindaki egitim haberlerine iliskin bir arastirmanin yapildigi
(MEB, 1992), ancak bu ¢alismanin, belli bir «'Urede basinda yer alan egitim ha-
berlerinin toplanmasiyla sinirli tutuldugu goérilmektedir.

Bu arastirmanin amaci ise, basinda cikan ve egitimi konu alan haberleri
icerik ¢coziimlemesi yontemiyle incelemektir. Bu amacla Hurriyet, Milliyet, Cum-
huriyet ve Sabah gazetelerinin Subat, Haziran ve Eylil 1993 niishalar alinmis,
egitimi konu alan haberler belirlenmis ve iceriklerine goére siniflanmistir.
Egitimle ilgili makaleler, kose yazilari, surekti yazilar ve ilanlar arastirma kapsami
disinda tutulmus, egitim haberlerinin nasil yayimlandigi (fotografli-fotografsiz,
blyuk-kicik punto, vb.) hususlari da dikkate alinmamistir.

incelemeye alinan gazetelerde ¢ aylik siire icinde egitimi konu alan 401
haber saptanmistir. Bu 401 egitim haberi icerigine gére "olumlu”, "olumsuz",
"notr' olmak Gzere U¢ kategoride toplanmistir. Verilere gore en ¢ok egitim ha-
beri olumsuz kategorisinde yer almaktadir: =158, % 39.40. ikinci sirada nétr
haberler gelmektedir: f = 131, % 32.67. Olumlu egditim haberleri ise en son
siradadir: f = 112, % 27.93. Egitim haberlerinin genel dagilimi Tablo 1'de
gorulmektedir.

Olumsuz haber kategorisinde yer alan haberler (¢ alt grupta toplanmak-
tadir. "Maddi sorunlar" grubundaki haberler okullarin mali sorunlarina, okullar-
daki yolsuzluklara vb. iliskindir (% 32, 28). Bu haberler genellikle "okulda yol-
suzluk”, "okullar zenginlere goére", "bagis furyasi" gibi basliklarla ¢ikmaktadir.
"Nitelik sorunlari" grubunda egitimin kalitesizligi, yanhs egitim uygulamalari,
kredili sistemin sorunlari gibi haberler yer almaktadir (% 48,73). Bu haberlere
en ¢cok "Milli Egitim ¢cagin gerisinde”, "Okulda sorun ¢ok", "Okul yalnizca ez-
berletiyor" gibi basliklarla rastlanmaktadir. Egitim sisteminin temel 6zelliklerini
yansittigi icin bu tur haberler konumuz agisindan énemlidir. Birka¢ somut
ornek aydinlatici olabilir: "Egitim yalnizca bilgi yiklayor" (Sabah, Eylil 1993),
"Egitimde elek sistemi" (Milliyet, Subat 1993), "Bilgisayarl egitimde hisran"

*  Buinceleme Yrd. Dog. Dr. Figen Cok ve Ar. Gor. MUgo Artar tarafindan gerceklestirilmistir.

14



TABLO |

Egitim Haberlerinin iceriklerine Gére Dagilimi

Haberlerin igerigi f

t—

& gmawz <@

X8 50

@

N

Maddi sorunlar:
Okulda yolsuzluk, Sahtekarlik, para sorunu,
pahalilik, vb. 51

Nitelik sorunlari:
Egitimin kalitesizligi, personelin yetersizligi, yanhs
uygulamalar, kredili sistem, sinav sistemi, vb. 77

Nicelik sorunlari:
Okullarin acgilamamasi, yetersizligi, 6gretmen agigi,

vb. 30
Toplam 158
Cagdaslasma cabalar vb. 21
Nitelik arttirici ¢abalar, bilimsel agiklamalar, vb. 31
Basarili egitim érnekleri 20
Yeni 6gretim uygulamalari 40
Toplam 112

Giris sinavlari, okullarin acgilmasi-kapanmasi,

kayitlar, vb. 60
OSYM haberleri, agik 6gretim, yeni lniversiteler, vb. 58
Diger 13
Toplam 131
Genel Toplam 401

%

32.38

48.73

18.99

100

18.75

27.68

17.86

35.71

100

45.80

44.27

9.92

100

100

15



(Cumbhuriyet, Eylil 1993), "Super liselerde sorun ¢ok" (Sabah, Eylal 1993),
"Mutsuz 6gretmene mutsuz 6grenci" (Sabah, Eylal 1993). Son olarak, okul-
larin agilamamasi, fiziksel yetersizligi, 6gretmen acigi gibi haberler "Nicelik so-
runlari” grubuna girmektedir (% 18.99). Bu haberler, "6§retmen acigi artiyor",
"okullar yetmiyor", "kalabalik siniflara isyan" gibi basliklarla verilmektedir.

Olumlu haber kategorisinde yer alan haberler doért alt grupta toplanmak-
tadir. Bunlarin genellikle egitimin, niteliksel yonuyle ilgili oldugu dikkati
cekmektedir. "Egitimde batiklasiyoruz", "6gretmenler egitiliyor", "etkili ders
calisma yollan", "yeni bir model", "yeni okula yeni sistem" gibi basliklarla duyu-
rulan bu haberler sayica en az olan haber kategorisini olusturmaktadir. Baska
bir deyisle, sistemin kendini yenileme cabalari ya cok zayiftir ve agir
islemektedir ya da kamuoyuna ¢ok az yansimaktadir.

Sonug olarak, basinda yer alan egitim haberlerinin genellikle olumsuz nite-
likte oldugu, bu olumsuzlugun da ¢ogunlukla nitelik sorunlarindan kaynak-
landig1 sOylenebilir. Bu sonug Tirk egitim sisteminin temelinde ciddi nitelik so-
runlari oldugunu gostermektedir.

SONUC

Ataturk tarafindan ¢agdas, bilimsel ve laik niteliklerle kurulan Tirk ulusal
egitim sistemi gecen zaman icinde ¢aga ayak uyduramayan, bireyi ihmal eden
bir nitelie blarinmustir. Sistemin bu geleneksel 6zelligi cagin gerektirdigi
insani yetistirmekten uzaktir. Bireyin bagimsiz, girisimci, yaratici, elestirici
olmasini isteyen cagdas yasam bicimi ile, egitim sistemimizin degisime dire-
nen, baskici, ezberci nitelidi birbiriyle ¢celismektedir. Okulun verdigi eski bilgiler
ile kitle iletisim araclarinin tasidigi taze bilgiler arasindaki farkhlik da bu celiskiyi
arttirmaktadir. Okul icindeki iliskilerin demokratiklesememesi de bir baska
onemli celigkidir. Kisacasi, Tirk egitim diinyasinda sistem ile ¢cag, okul ile top-
lum, birey ile okul arasinda asilmasi gt¢ bir ugurum olusmus gériinmektedir.
Son on yilin sistemi daha da geleneksellestirme, hatta dinsellestirme
¢abalarinin sorunun ¢ézimind kat kat gugclestirdigi sdylenebilir. Bugin bu-
lundugumuz noktada atmamiz gereken adim, egitim felsefemizi, politika-
larimizi, uygulamalarimizi cagdaslastirmak ve yenilesme cabalarini sistemin
yutmasina izin vermemek olmalidir.
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