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Dil, bireyin duygularini, distncelerini, gereksinimlerini ifade etmek igin
kullandigi semboller kiimesidir. Belli bir anlama diizeyinde ayni sembol her-
kes icin ayni anlami tasimaktadir. Ancak, bir sembolin birden fazla anlamda
kullanimi vardir. Dildeki sembollerin farkh anlam yapilarindaki kullanimini an-
layabilmek, zihinsel stireclerle ilgili bir beceridir.

Dil, tum gelisim alanlariyla bitiinlesmis olan, zihinsel bir stregtir. Belli bir
gelisim alaninda erisilen bir dizey, ya da belli bir ddonemdeki 6ziimleme ve
uygunluk saglama sirecleri baska bir gelisim alani i¢cin ya da bir sonraki
dénem icin, yeni kavramlarin olusmasina temel olmaktadir. Ornegin; sozel
mizahin anlasiimasinin ¢ocugun dil ve zihin gelisiminde ulastigi dizeyle ilgili
oldugu dusinulmektedir.

Baslangicta, "mecaz" ve "mizah" terimleri birbirinden kopuk ve aralarindaki
iliskiyi anlamakta guclukle karsilasilan kavramlar olarak algilanabilir, fakat, her
ikisi de kavramsal boyutta birbiriyle yakindan iligkilidir. Yani, biri digerinin hazir
bulunusculugunun goérintiasiadir, ifadesidir.

Mizah, belirli bir anlatim dizeyinde sirdirilen konunun bitintyle farkh
anlatim duzeyiyle birlestiriimesinden olusur (Sahin, 1980).

Mecaz ise, bir giines tutulmasina benzetilebilinir. incelenen konuyu gizler
ve aynl zamanda eger dogru teleskopla gozlenirse, onun en dikkat cekici ve
ilging niteliklerini agiklar (Sahin, 1980; Ortony, 1979).

Mecaz, dilsel bir anlamdir. Mecaz, ifadenin kelimesi kelimesine basmakalip
anlamlarini gizlerken, yeni ve ince bir anlayisin ortaya ¢cikmasina izin verir.
Goruldigu gibi, mecazin anlayisin ortaya ¢cikmasina izin verir. Goraldagu gibi,
mecazin anlasiima diizeyi ayni zamanda s6zel mizahin ortaya c¢iktigi diizeydir
(Ortony, 1979).

DIL GELISIMINDE ASAMALAR:

Dil, bir simgeler sistemidir. Biri, seslerden digeri de anlamlardan olusan iki
simgeler sistemi arasinda iliski kurar. Bu iliskinin kurulmasi karmasik kurallarin
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o6grenilmesini gerektirir. Dil, ileri dizeyde yapilasmis ve farklilasmis bir sistem-
dir. Bir dili anlayabilmek ve konusabilmek bu kurallari 6grenmekle mimkandir
(Sahin, 1980).

Yapilan arastirmalar dil 6§renmenin belirli asamalardan gectigini ve bu
asamalarin da evrensel olabilecegini desteklemektedir. Kuskusuz; 6grenilen
dilin, cocugun icinde bulundugu cevre kosullarinin, ¢cocuklar arasindaki birey-
sel farkliliklarin da etkisi vardir. Ancak, bu ve diger etmenlerin bu basamaklar-
dan gecis hizini etkileyebilecegi diusinulmektedir (Jersild, 1979).

t

I. SES SISTEMININ OGRENILMESI:

Her dilde anlam ayirdedici, ses birimleri bulunur. Bu ses birimlerinin
birlestiriimesinden, sdzcukler ve soz dizileri elde edilir. Cocuk ilk aylarda
cikarabildigi butun sesleri ¢ikarirken, daha sonralari cevrede duydugdu seslere
benzer sesler ¢cikarmaya cabalar (Sahin).

Cocuklarin ilk hecelerinde en kolay algilanan ve en kolay Uretilen ses birim-
lerini kullandiklan ileri srilmektedir. Dil gelisiminin bitiin alanlarinda oldugu
gibi, ses sisteminin 06grenilmesinde de, c¢ocugun anlayabildikleri
sdyleyebildiklerinden daha fazladir (Sahin; Mc Carthy, 1954).

ll. ANLAM SISTEMININ GELISIMi:
a) - Tek Sozcuk DOnemi:

Yaklasik olarak oniki-onalti aydan baslayan tek sozciikle konusma dénemi,
sozel iletisimin ilk basamagi olarak kabul edilmektedir (Sahin)

Neuman ve Stem, ¢ocuklarin ilk kelimelerinin birer kavrama isareti olmaktan
cok, bir emir ve istegi ifade ettigini belirtmektedirler (Arkun, 1982).

Bu dénemde cocuklar, kavramlar, siniflar arasinda ayirim yapabilecek zihin-
sel bir dizeyde degillerdir. Bazi 6zellikleri yoninden ortak, fakat, ayri kavram
siniflarina giren nesneleri ayni sozciikle adlandinirlar. Ornegin; dort ayakh tim
kirklt hayvanlar "pisi"dir (Clifford, 1982).

b) - iki Sozcuk Dénemi:

Gramer kurallari ¢cok basit sekliyle de olsa, onalti-yirmidort aylarda gérilmeye
baslar. Bu dénemde, isimlendirme, iyilik iliskisi, niteleme, etmen eylem iliskisi,
yer iligkisi, olumsuzluk kavrami, istek ve emirler ve sorular gibi anlam iligkilerinin
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dogru olarak ifade edilebildigi bir donemdir. Bu dénem, ayni zamanda, sdzcik
turleri ve sozcuklerin cesitli islevleri konusunda, yeni bilgilerin edinildigi bir
dénemdir (Sahin; Mc Carthy).

c) - Bilesik Anlamlar:

iki s6zciik ddneminden sonra, cocuklarin daha uzun ciimleler kurabildikleri
ve birkag¢ anlam iliskisini ayni cimlede ifade edebildikleri donem gelmektedir
(Brovvn, 1973).

d) - Sozcuk Dagarcigi:

Anlam sisteminin 6grenilmesinde, sozcuklerin énemli bir yeri vardir.
Sozcukler hem ¢ocuklarin bildikleri anlamlari yansitmakta, hem de kullanimlari
sirasinda, yeni anlamlarini ve kurallarin 6grenilmesini kolaylastirmaktadirlar
(Jersild).

Cocugun dildeki anlam sistemini 6grendigini, sozcik dagarcigindaki
sOzciklerin sayisina bakarak degil, bu sézciklerin 6érgitlenisine bakarak
degerlendirmek gerekir (Sahin).

Piaget, bilgilerin organize edilmesinde, kavramlarin gelisiminde, dort tip akil
ylritme bicimi Gzerinde durmustur (Gince, 1973)

1 - BAGDASTIRMA:

Birbiriyle ilisisi, tutarlihgr olmayan, iki seyi yakistirma yoluyla, bir arada
dustinme olarak tanimlanmaktadir (Brovwn; Gince)

2 - BITISTIRME:

Cocuk aralarinda, sebep-sonug iliskisi olan (a) ve (b) gibi iki olayi, bu iliskiye
6nem vermeksizin yanyana getirir ise, bu tip duslince bitistirme olarak ad-
landiriir. Ornegin; "adam bisikletten diistii, ¢iinkil kolu kirildi.", "yikandim,
¢cunkd temizim" gibi cimleler ¢cocuklara verildiginde, bunlarin iki farkli sekilde
yorumlanabildigi gorilmustir. Ornegin; ikinci ciimle, "daha sonra temiz
olacagim icin yikandim" seklinde ve "temiz olmam yikanmis oldugumu
gosterir" seklinde yorumlanabilir. Bu 6érnekteki gibi ¢ocuk, sebep-sonug
iliskisini kuramiyor ise, yorumunda iki olayl dylece yanyana getiriyor ise,
birlestirme yapiyor demektir.Piaget'e gore, her iki diisiince yanlishginda bir du-
rumun birka¢ yonini ayni anda dustnebilme yetersizliginden ileri gelmektedir
(Arkun; Brovvn; Glnce).

Piaget'e gore, yediden oniki asina kadar olan cocuklarda "sdzel
birlestirimcilik” vardir. Cocuk, yetiskinin sdyledigini duyar ve anladigini sanir.
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Mevcut egosantrik diistince nedeniyle de disindiklerinin dogru oldugunu
sanir (Gunce).

Piaget bunu, verbalizm olarak degil, duygu olmaksizin kelimelerin otomatik
"anlama ve bulma aktivitesi" olarak tanimlamigtir. Burada benzetme semalari
vardir (Gunce; Douglas, 1979:73-119).

3 - SIRALAMA

Cocuk belirli nicelik ve niteliklere goére, kisileri ya da nesneleri siraya koyabilir.

4 - PARCA-BUTUN ILISKIiSINi KURMA:

Piaget, calismalarinda, yedi-sekiz yasindaki cocuklarin "Cenevre bir isvicre
sehridir iliskisini 6grendikten sonra "Cenevreliler isvicrelilerdir" ifadesini bir
turli kavrayamadiklarini belirtmistir (Arkun; Gunce).

Piaget, ¢cocugun dort yasindan dokuz yasina kadar dili kullanmada ve
iletisimde ben merkezci, akil yiritmede ise, bagdastirici ve bitistirici oldugunu
sdylemektedir. Bu kavramlarin ortak yani, cocugun belli bir durumun cesitli
yonlerini, ayni anda ele almada gosterdigi basarisizliktir. Cocuk dusiincesinin
ben merkezli niteligi ve bir durumun belli bir yénden digerine gecmekte gos-
terdigi beceriksizlik bunda rol oynamaktadir (Jersild; Arkun, Brovwn; Glnce).

Zihinsel sureclerle de iliskili olan bu stratejiler dil gelisiminde 6grenilen
sodzcuklerin farkli durumlarda, farkl anlamlarda kullaniminin anlasiimasinda
onemli olmaktadirlar.

Bilindigi gibi sdzcukler, birden fazla anlama gelebilirler, aralarinda c¢esitli
anlam boyutlari yéninden benzerlikler olabilir. Degisik zamanlarda, degisik
iliskiler icinde 6grenilen sozciklerin ¢cocuk tarafindan yapilastiriimasi gerekir
(Browvn).

Kavramsal diustinmenin énemli bolumu, dildeki sinif kavramlarini kullan-
may! gerektirir. Gul, papatya 6nce ¢icek kavrami icinde, daha sonra da bitki kav-
rami icinde siralanir (Sahin).

Sozcikler arasinda es ve karsit anlamlara gore iliskiler kurabilmek, yakin ve
uzak anlamlari gruplayabilmek gibi beceriler, cocuga dili kullanirken kolaylik
saglar. S6zcuk anlamlarinin 6grenilmesi, bir s6zcigun birden fazla yerde farkli
anlamlarda kullanilacaginin bilinmesi, ¢cocugun anlatimini zenginlestirecegi
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gibi, baskalari tarafindan da anlatilanlari daha kolay anlamasina yardim etmekte-
dir (Mc Carthy).

Mecazi dili anlama becerisi, gunliik konusmalar sirdirebilmek icin de ge-
reklidir. Kitle iletisim araglarinda, cocuk dykulerinde guindelik konusmalarda ke-
limelerin mecazi anlamlar sik sik kullaniimaktadir. "Cimento fiyatlari DONDU-
RULDU", "kalbi BUZDAN yapilmis kral", "OTURAKLI adam".

So6zcik dagarciginin niteliksel gelisimi, zihinsel gelisim ve dil gelisimi ile ilgili
olarak incelenmektedir (Brown).

. SOz DiziMi SISTEMININ GELISIMi:

So6z dizimi, dildeki butin anlamh 6geleri (s6zcuk, zamir, ek vb.) farkl
sekillerde birlestirerek, degisik anlamli ctimleler elde etmeye yarayan kurallar di-
zisidir. Turkgcede so6z dizimi kurallari, ciimle icindeki 6gelerin yerini serbestce
degistirmeye olanak verdigi icin, genellikle énemli bir anlam degisikligi olma-
maktadir. Fakat, ekler, kisi, zaman, hal bildiren belirtecler, dogru yerlere kon-
mak zorundadirlar (Sahin; Jersild; Mc Carthy).

BENZETMELER VE OZDEYISLER:

Soézciklerin degisik anlamlari uzun bir siirede 6grenilmektedir. Cocuklar,
ogrendikleri bir kelimeyi, 6nce o kelimenin niteligi nesne ile ayrilmaz bir bitin
olarak algilarlar. Ancak daha sonralari kelimenin farklhh durumlardaki kul-
lanimlarini genelleyebilirler (Jersild).

Benzetme, iki nesne arasinda ortak bir anlam boyutu bulmakla elde edilir
(Ayi gibi kuvvetli, Sit gibi beyaz, Tas gibi sert). Bazi benzetmeler ise, bir duygu
alanindan baska bir alana gecislere dayandiriimaktadir (Yumusak adam, Ka-
ranlk is) (Ortonty).

Cocuklar tGzerinde yapilan calismalarda, benzetmelerde insanlari nitelemek
icin kullanilan "sert", "tath", "yumusak", "sicak" gibi sdzcuklerin, bes-alti
yaslarinda yalniz fizik anlamlariyla kullanildigi ve anlasildigi, onbir-oniki
yaslarinda ise, hem fizik hem de psikolojik (sembolik, mecazi) anlamlarinin kav-
randig1 gordlmastur (Sahin).

Cocuklar, sdzcugun fizik ve psikolojik anlamlarini édnce ayri ayri
6grenmekte, sonra, ikisi arasinda iliskiyi kurabilmektedirler. Benzetmenin
anlasiimasi ve dayandigi temelin aciklanmasi, ¢cocuklarin zihin gelisimiyle ilgili
bulunmaktadir (Brovvn).
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Atasozleri, 6zdeyisler ve fikralar ise, anlatmak istedikleri diistinceyi daha do-
layli, karmasik bir dizende ve soyut yollardan vermektedirler. Bunlar igindeki
iliskilerin ayiklanip, benzer durumlardaki iligkilerle ortak noktalarin gérulmesi
soyut zihin islemlerini gerektirir. Piaget, atasozleri ve fikralari anlama yete-
neginin soyut diistincenin gelisiminin bir pargasi oldugunu ileri sirmektedir.

Piaget'e gore; on yasindaki ¢cocuk, mecazi anlamanin bir asamasindadir,
fakat, atasozleri ve fikralarin anlasilmasi normal gelisme periyodundan daha
sonra baslamaktadir (Sahin; Brovvn; Douglas).

Mecaz, bireyin insan zihninin temsil edici sembolleri kullanmadaki gliciini
soyut olarak gérmeye ait en gdze carpan kanitidir. Mecazi algilamanin ilkel
sekilleri cocuklarin yasantisinda simdiye kadar tahmin edilenden ¢cok daha
erken yaslarda ortaya cikmaktadir. Ancak mecazi anlamayla birlikte anlayarak
konusma kapasitesi daha gec olarak ortaya ¢ikmaktadir (Douglas).

Mecazda, birsey hakkinca bilgi, o seyin kendi olmayan terimlerle aciklanarak
aktarilir (Billow, 1975:11-425; Panio, 1978).

BENZERLIGIN BENZETME VE MECAZDAKi RCLU

Mecazin anlasiimasi ve kullaniimasi, BENZERLIK, BUTUNLESME ve
ILISKI gibi ti¢ kavramin sistemli bir igbirliginin sonucudur. iligkide, mecazin
gunlik iliskilerde kullanilmasi ve bitiinlesmede yer alan baglantisidir (Orton-
ty). Mecazlarin genellikle benzetme yapmakta kullaniimalari, mecazlarin ben-
zetmeler olduklan konusunda bir yargi olusturmamaldir. Her zaman igin tim
mecazlari benzetmeler olarak kabul etmek dogru degildir (Mc Carthy).

Mecaz ile iliski ve benzetme arasindaki fark, birinin metaforik (mecazi),
digerinin metaforik olmayisidir. Yani, biri digerinin indirek anlatimidir. Benzet-
menin anlasilabilmesinde KARSILASTIRMA islemi temel 6nem tasimaktadir.
Mecazin anlasiimasi da karsilastirma yapilmasini gerektirdiginden, benzetme-
lerin anlasiimasinda kullanilan islemler, mecazin anlasiimasinda kullanilan
islemlere temel olmaktadir (Ortonty; Douglas; Billow).

Benzerligin miktari ile mecazin aciklanmasi arasinda ¢ok siki bir bag bulun-
maktadir. Ancak bu iliski, cocugun zihinsel olarak; anlama, yorumlama, kavrayis,
orgutleme ve yiksek diizeydeki soyutlama becerilerine sahip oldugu diizeyde
etkili olabilmektedir. Bu kosullar varolmadiginda mecazdaki acik benzerlik
iliskisi anlamayi etkilemektedir. Bu bulgu, bir mecazin anlasilmasindaki
glcglagun, benzerlik iligkisi gergeginde yatmadigini éne sirmektedir (Billovv;
Winner: 30-32).
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Cocuk yukarida belirtilen zihinsel becerilere sahip ise, benzerligin saptan-
masinda kisi, belirli bir 6zellik yapisi ya da genel anlamda bir benzetme
cercevesi disindr. Konu ile benzetilen arasinda bir karsilastirmanin derecesi-
nin yiiksek olmasi amag ile yapinin agiklanmasini saglar (Ortonty).

MECAZ VE ZIHINSEL GELISIM YERI

Mecazda cimlenin 6geleri ya benzerlik prensibine gore siniflandirilir "Sag
spagettidir' de oldugu gibi, ya da, oranlama prensibine goére siniflandirilir
"Kafam cekirdedi olmayan bir elmadir" da oldugu gibi (Kafa = Elma, Beyin =
Cekirdek) (Billow).

1 - BENZETME MECAZLARI

Ortak o©zellikler temelinde Iiki ya da daha fazla farkli objenin
karsilastirimasidir ve bunlar arag, konu gibi iki unsurdan olusurlar. "Sa¢ spaget-
tidir* érnegin; sac¢ konu, spagetti ise aractir. Burada sagc, birbirine karismis ortak
Ozellikleri (ya da hem ince hem de uzun vb olmasi) tasimayan bir sey ile (spagetti
ile) siniflandirnimaktadir. Konu (sag) ile arac (spagetti) arasinda bir benzerlik un-
suru vardir. ikisi de karisiktir (Ortonty; Billow)

2 - ORANTISAL MECAZLAR

"Kafam c¢ekirdeg@i olmayan bir elmadir ifadesinde dért eleman direkt olarak
degil ama, orantisal olarak karsilastiriimistir.

Burada mecazlarindan tek farklilik, konu ile aracin kavramsal degil niteliksel
bir iliski icinde olmasidir (Ortonty; Biltow).

Inhelderve Piaget (1969)'da, ¢cocuklarin somut islem asamasinda (yedi-
onbir yas) benzerlige dayal siniflandirmalar yapmak igin kavrama yetenegine
sahip olduklarini, soyut islem déneminin baslarinda ise oranlamaya dayall
siniflandirma yetenegine sahip olduklarini belirtmislerdir (Inhelder, 1969).

Mecazi anlama, siniflandirilir davranislarin bir c¢esidi olarak
dusinulebilinirse benzerlik temeline dayali ve somut islem disiince temeline
dayali mecazlarin algilanmasi arasindaki iliski ve orantisal temele dayali somut
islem diistince temeline dayali mecazlarin algilanmasi arasindaki iliski bunu iz-
lemelidir denmektedir (Ortonty, Panid).

Mecazi anlama, ileri dizeydeki iliskilerin anlasilmasi ve soyut
duzenlemelerin kurulabilmesi, mantiki akil yirtitme becerilerinin kazaniimasi
ile paralellik gdsterir. Mecazin anlasiimasi kavramayla ilgili bir sorundur (Billow).
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Inhelder ve Piaget, yukaridaki gorisi kanitlamak amaci ile yaptiklari
calismada, bes-ondort yas grubu ¢cocuklarina dort degisik renkteki daireyi yapa-
bildikleri her yolla biraraya getirmelerini istemislerdir ve somut islem
dénemindeki ¢cocuklarin, faktérleri sistematik olmayan bir yol ile birlestirmede
basarisiz olduklari halde, soyut islem dénemindeki, soyut nedenleme yete-
negine sahip deneklerin calisma icinde onatti olasi birlestirmeye sistematik ola-
rak yaklasimlar getirebildiklerini saptamiglardir. Bu sonuclar, daha sonra,
cocuklarin atasozleri icindeki mecazi kavrama duzeyleriyle iligkili bulunmustur
(Inhelder).

Verbrugge ve McCarrell, mecazin anlasiimasinin, arag ile konu arasindaki
soyut bir benzeyisin ya da soyut bir iliskinin taninmasini icerdigi goriisiini des-
teklemektedirler (Winner).

Mecazin, anlamsal Uretkenlik (yaraticilik) olayinin en géze carpan nokta-
larini belirttigi gortusu de yaygindir. Mecazin hem bir amaca yonelik hem de kav-
ramaya iliskin yonleri vardir. Amaca yonelik bir 6zellik mecazli ifadelerin
yaratilma nedeniyle ilgilidir. Bu konuda genei bir varsayim ve onunla ilgili ti¢c de
goris vardir (Ortonty; Panio).

Genel Varsayim: Mecazin siirekli deneysel bilgileri, bireysel bir sembol sis-
temi kullanarak,

iletisim fonksiyonunu yerine getirdigidir.

Birinci Varsayim: Mecaz, kendisi i¢cin 6nemli bulunan kavrama ve algilama ile
ilgili 6zellikleri temsil etmenin kisa bir yoludur.

ikinci Varsayim: "ifade edilemezlik" hipotezidir; bu, bir mecazin kelimelerle
ifade edilemeyen deneyimler hakkinda konusabilme yetenegini verdigini belir-
tir.

Uciincti Varsayim: Hayal yoluyla mecazin algilanmis deneyimin canli, bel-
lekte kalan ve duygulari canlandirici bir sekilde temsil edilmesini sagladigi var-
sayimidir.

Cagdas bellek teoricileri, mecazin anlasiimasini, éncelikle uzun sireli ya da
anlamsal (semantik) bellegin sorunu olarak analiz etmektedirler. Burada,
mecazin bir anlam sorunu oldugu disiincesine deginilmektedir. Bu gérise
gbre, mecazi anlama, uzun sireli bellekten bilgilerin geri getiriimesiyle ilgilidir
(Panio).
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DILSEL MECAZLARI ANLAMADAKI GUCLUKLERIN NEDENLERI

Yukaridaki tum bilgiler 1siginda, cocuklarin dilsel mecazlarn anlamada
karsilastiklari gugliiklerin nedenlerini iki grupta incelemek mimkundur (Orton-
ty, WVinner).

1 - Mecazi anlayamamanin temeli, algilayamamadir. Yani, yanhs anlama,;
kesfetme yetersizligini ya da her ne kadar konu agikca belirtilse de ya da basit
olarak ima edilse de arag ile konu arasindaki iliskinin degerlendirme yetersiz-
ligini yansitir. Bu nedenle, 6rnegin "Ucaklarin havada biraktigi izler gbkte yara
izleriydi" mecazinda yara izi ile ugaklarin izleri benzerligini degerlendirmede
basarisiz olan ¢ocuk, mecazi da anlayamayacaktir. Mecazin anlasiimasinda
benzetme ile ilgili olarak 6nceden o konu ile ilgili 6n bilgi gereklidir.

2 - Mecazin anlasilmamasinin diger bir nedeni de, mecazin yizeysel
bicimdeki 6zellikleri nedeniyledir. Bir mecazin iki 6gesini birbirine baglayan te-
meli kesfetme yetenegine sahip olan ¢ocuk, bununla beraber, o mecazi, ge-
rekli olan yanitin dogasindan dolayi ya da onun dilsel biciminden dolay! dogru
olarak ¢coziimleyemeyebilir. Bu ylizden bir mecazin yanlis anlasiimasi, mecazi
benzerlikleri algilama yetersizliklerini yansitmayabilir.

Dil ve zihin gelisiminin yakindan ilgili oldugu bir alan da mizah gelisimidir.
So6zel mizahin ortaya ¢ikmasi, s6z oyunlarindaki mantiksal tutarsizhgin farke-
dilmesini gerektirir. Bu ise tamamen zihinsel siireclerin dilin anlam sistemiyle
bittinlesmesi sonucu olusur (Ortonty, VWVinner).

Mizah duygusunun tam olarak ne zaman kazanildigini kesin olarak
sdylemek kolay degildir (Yorikoglu, 1964).

Yeni doganin ilk tepkisi aglamasidir. Duygusal bir tepki olarak gilme ve
gulimseme ise dogumdan sonra en erken sekizinci giinde belirmeye baslar.
Piaget cocukta zihin gelisimini incelerken, gulimsemenin esyay! ve insanlari
tanima isareti oldugunu belirtmis ve 6énce ayrismamis olan bu tepkinin gittikce
nasil farklilasip inceldigini arastirmistir (Jersild; Giince; Piaget, 1952).

Harms, anal dénemde, (1-3 yas), olaganustu beklenmedik ve sasirtici bir
olayin ¢cocugu guldirdigint soylemektedir (Disen bir adam, sakatlik, sis-
manlik gibi) Fallik D6nemde (3-7 yas) heyecanl masallara gildirtici hayvan hi-
kayelerine, bilmecelere ve kafiyeli sdzlere ilgi artar. Bu dénemde, ¢cocugu gul-
duren, olaganustilik, sasirticihiktir. Bu yasta cocugun, mantik baglarinin far-
kinda olmadigi bilinir. Mizah yetenegi henliz guldiriici s6z ve davranislardan
Oteye gidememistir. Fikralari anlayamaz ve aktaramazlar (Yorukoglu, 1969).
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Fikralarin kavranmasi belirli bir zihinsel yetene@e ve diizeye baglidir. Cocuk
somut distinceden soyut dustinceye dogru gelistikge gergcek anlamda mizah
yetenegdi belirmeye baslar (Piaget).

Bu anlamdaki mizah, belirli bir anlatim duzeyinde sirdirilen konunun
biatundyle farkli ya da karsit bir anlatim diizeyiyle birlestiriimesinden olusur.
Birlestirilen 6gelerin birbirleriyle iliskilerini anlayabilmek icin o konuda bilgi sahibi
olmak gerekir (Sahin). Cocuklarin komik bulduklari durumlarin sayisi ve niteligi
sosyal, zihinsel, dil gelisimine bagh olarak degdisiklik gdstermektedir. Bu
arastirmada da zihin ve dil gelisimine bagl olarak mecazin anlasiimasi sonunda
ortaya ¢ikan mizahin tzerinde durulmustur.

Laing ve Onwvalce, mizahin gelisiminin tim gelisim alanlariyla yakindan iliskili
oldugunu savunmaktadirlar. Mekani nitelikteki orantisizliklarda, érnegin: Ko-
caman kafasi Ustline oturtulmus ufacik sapkada mevcut mizahi ya da giling
tarafi gorme yeteneg@ine daha ileri yaslarda sahip olunmasini, kismen mekan ve
kismen de buayukluk-kuguklik gibi zit kavramlarin gelismis olmasina
baglamaktadirlar. Ayrica ¢cocuk, dili anlamada ve kullanmada ustalastiyi zaman
kucik yaslarda kendisinin yaptigi bir dil yanhsini yapan ki¢tik cocuga giler, so-
syal kurallari 6grendiginde de yapilan kasith hatalarda mizahi bir anlam
cikarabilir. Ornegin; cocugunun elini 6pup basina koyan babaya giiler
(Yorikoglu, 1964).

Goruldugu gibi, s6zel anlatimda mizahin ortaya cikmasi, ¢cocugun
anlatimdaki aykirihgi, kasiti, uygunsuzlugu algilamasina baghdir. Ayrica,
¢ocuk tarafindan o konuda nasil bir olasi sonu¢ bulunacagi konusunda bek-
lentiler olmasi ve ayni sekilde, karsit diizeydeki sonucun da beklentilere
uygun oldugu anlasilabilmededir (Sahin).

Latens Donem (7-11 yas) soyut distincenin hizla gelistigi bir dénem olarak,
mizah yetenegi bakimindan énemlidir. Cocuklar, bu ¢cagda problem ¢ézmek,
herseyin aslini arama c¢abasi icindedirler. Bilgi toplamak ve zeki gérinmek,
yasitlari ile yarismak zihinlerini sirekli olarak ugrastirir. Bu nedenle fikralari
anlayip puf noktalarini bulmak isterler (Yorikoglu, 1969).

Cocuklart motive eden bu gelisim 6zelliklerinden baska, zihinsel diizey de
bu amaca hizmet eder.

Ozetlenecek olursa gocugun mizaha iliskin kavramsal ¢oziimlemeyi yapabil-
mesi ancak, mizahi niteleyen mecazi anlama varilmasiyla miumkin olur.
Baslangicta da vurgulandigi gibi birbirinden farkh gibi gériinen bu iki kavram,
0ziinde birbirine neden-sonug iliskisiyle bagl olan iki kavramdir.
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