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Deger kurami, egitici sirecte amag, icerik ve gudinin yalniz
O6nemini vurgulamakla kalmaz, ayrica gercekte 6grenilen seyin dlcul-
mesine ve degerlendiriimesine de hizmet eder. Gerek birey gerek top-
lum icin 6grenmenin miktari ve niteligi hi¢ de kiicimsenecek bir ko-
nu degildir. Bu bakimdan en 6énemli husus, standartlardir. Bu stan-
dartlar 6zelliklerini, egitici surecin temelini olusturan amag¢ ve deger-
lerden alir. Ancak, bir baskasinin calismasiyla ilgili bir hikiim verir-
ken onun basarilari mi; yoksa benimsedigi amaclar tzerinde mi hi-
kiim verip vermedigimiz hususunda cok dikkatli olmamiz gerekir.
Soz gelisi, bir 6gretmeni degerlendirirken ona tasarladidi seyleri ger-
ceklestirmedeki basarisi icin yiksek bir not, fakat calismalarinda
gUuttigu maksat bakimindan ise ¢ok disuk bir not verebiliriz.

Ogrenmenin ne zaman gereceklestiginin sdylenebilecegine ilis-
kin cesitli kuramlar vardir. Bu kuramlar arasinda en yaygin bicimde
benimsenenlerden biri sudur : Ogrenme, sunulan 6grenme materyali-
nin basarili bicimde 6zimlenmesi, edinti (miktesabat) haline getiril-
mesidir. Ogretmen ders programinda yer alan bilgileri aktarir ve 6§-
renci de bunlar biriktirir ve saklar. Ogrencinin zihni bir tir ambar
durumundadir. Boyle bir amaca yodnelik dgrenmede mantiki sinama,
istenildiginde o6gretilenleri tekrar edebilme, sozlii veya yazili sinavda
yeniden ortaya koyabilme yetene@ine dayanir. Bazen, basarili 6gren-
me, 6grencinin kolayca anlasiimayan distnceleri tanimlayabilirle ye-
tenegine gore de sinanir. Bununla birlikte, uygulamada &lgmenin te-
mel dzelligi degismez; cunki tanimlamalar da biriktirilip saklanir ve
Oteki 6grenme materyali gibi 6lcme sirasinda ortaya cikarilir.

Her ik durumda da yandaslari tarafindan bilimsel 6lgcmenin te-
meli olarak benimsenen bu kuram, genellikle biriktirme ve saklamaya
dayali bir 6grenme kuramidir. Bu kurami savunanlarin baslica kat-
kisi, biriktirip saklama anlayisina uygun ders programi her ne kadar
disa donik bir 6zellik tasisa da, bu 6grenme kuraminin tam olarak
uygulanmasi halinde verilen hikimlerin cok 6znel ve bu nedenle de
glvenilmez oldugunu ortaya koymak olmustur. Bunun sonucu ola-
rak, her seyden dnce nesnellik ve glvenirlik yonleriyle egitici sireci

(* John S. Brubacher, Modern Philosophies of Education, McGraw-Hill,

New York, 1962, s. 253-258. )
(*) AU. Egitim Bilimleri Fakultesi Emekli Ogretim Gorevlisi.
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degerlendirmeye yarayan bir bilimsel-6lgme hareketi 6gretmenlerce
benimsenmeye baslamistir.

Bilimsel 6lgcme araclarinin iik kez egitime girisi, fizik4 bilimlerde
parlak sonuglar veren oOlgme tekniklerinin asagl yukar taklidi yo-
luyla olmustur. Egitim verilerinin yorumalnmasinin bir araci olarak
Ozellikle matematikten yararlaniimistir. Salt matematik, bir tir man-
tiktir. Matematigin temel ©6nermesi (proposition) «eger p bdyle ise
g soOyledir» veya «p, q ile goOsterilen su sonucu dogurur» biciminde
anlatilabilir. Bu 6nerme sadece p ile q arasindaki iliskiyi ifade eder,
p ve g harfleriyle temsi ledilen seylerin maddi yoni yoktur. Onlarin
dogrulugu ve yanlishgi 6nermeyi etkilemedigi gibi, 6nerme bu harf-
lerle anlatilan seylerin ne dogrulugunu arttirir, ne de yanhshgimni du-
zeltir. Matematigin bu tamomiyle bicimsel (formal) Ozelligi, «mate-
matikte bir kimse hangi konu Uzerinde konustugunu veya soOyledik-
lerinin dogru olup olmadiini hi¢ bir zaman bilemez» biciminde nik-
teli bir s6zin yayllmasina yo! acmistir. Bununla birlikte, hemen or-
taya cikan su hususu belirtmek yerinde olur : Her tlrli veri, hatta
egitim gibi insanlarla ilgili veriler bile kendilerine 6zgli mantik kalip-
larina dokilebilirler.

Olcmede, p q arasindaki bu 6nermeye dayall iliskinin aritmetik
bir orana goére ifade edilmesi gerekir. Aritmetigin baslica 6zelligi,
bu oranlarin bayadi sayilarla belirtiimesi durumudur. Sira sayilari ile
karsilastirildijinda bayadi sayilarin bir énemli 6zelligi, bilindigi gibi,
bunlarin toplamaya, cikarmaya, carpmaya ve bdlmeye elverisli olma-
laridir. Birimler, birbirlerine esit ve birbirleriyle degistirilebilir olduk-
lari icin bu islemler yapilabilir (1). SUphesiz, ayni islemler sira sayi-
lariyla yapilamaz. Bir yansi ikincilikle bitiren bir kimse belki o yarisi
kazanan kimsenin bir adim gerisinde, yarisi Ucunculikle bitiren bir
kimse de onun on adim gerisinde bulunabilir. Bir bayagi sayilar siste-
minde bir ile iki veya iki ile U¢ arasindaki uzaklik aynidir. Bu sayi-
lar, esit birimlerle birbirlerinden ayrildiklari gibi bu esit birimler de
birbirlerinin yerine konulabilir. Ornegin, bir diye ifade edilen birim,
ikiye veya yirmi ikiye de ilave edilse ayni buyuklige sahiptir. Bayag!
sayllar, boylece, p ve q nun bicimsel Ozelligini tasirlar; her veriye
uygulanabilirler.

Eger egitim, matematigin sagladigi boyle bir mantikla yorumla-
nabilirse sonunda dgrenme basarisi Uzerinde agik ve kesin bir hikme

(1) Mark A May, «On Olgme Testi», Educational Record, 20: 200-220, Nisan
1939.
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varilabilecedi ortadadir. Yalniz sorun, egitim verilerinin boyle esit,
birbiri yerine konulabilir, tirdes birimler haline getirilip getirilemeye-
cegi noktasinda toplanmaktadir. Bu indirgeme isleminde ilk adim,
egitim sonuclarinin 6l¢ilmesinde basvurulan temel varsayimlardan
birine dayanmaktadir. Bu varsayim sudur : Var olan her sey, belli bir
miktarda vardir ve oelli bir miktarda var olan sey de dlculebilir (2).
Bu varsayim, gercekten doyurucu sonuglarin elde edilmesi pek
glc olmakla birlikte kisinin dinsel  y®6nden gelismesini  6lcme
gibi cok giizel ve duyarli 6grenme etkinliklerini bile kapsar (3). Ve,
stylemeye gerek yoktur ki bir miktarin 6lcilmesi esit birimler ve
bayagi sayilarin kullanilmasi demektir. Ayrica, bu tir bir 6lgme, so-
nuclarin baska godzlemciler tarafindan da benimsenebiimesi ve baska
vesilelerle tekrar edilebilmesi icin nesnel ve givenilir bir kestirime
(tahmine) ihtiya¢ gosterir.

Boyle bir dlgme kurami, bir butlin olarak distnildugunde, fizik-
Otesi (metafizik) bir nitelik tasir. Kimileri, bayadi sayilarla yapilan
Olcmenin aslinda diinyanin dnceden var olan seylerden (entities), ba-
gimsiz gerceklerden ve bunlar arasindaki iliskilerden olustugu anla-
mina geldigini dusundrler. Bu, atomcu bir gorustir ve bu ctomlar
Oylesine birbirleriyle degistirlebiiir durumdadirlar ki Gzerlerinde top-
lama ve cikarma gibi matematiksel islemler vyapilabilir. Egitimsel
olcme de buna benzer. Ogrenme siirecinin, bayagi sayilarla olgile-
bilecek nitelikte ve ders konularindan olusan esit birimler halinde
boélimlere ayrilabilecedi varsayilir. Bundan baska, 6grenme sureci,
O0znel dusitnce degisikligine pek az imkan veren veya hi¢c imkan
vermeyen sorularla kisitlanir. Bu sorular iki tarliddr, bir bdlimu ol-
gularla bir bélumia de iliskilerle ilgilidir. Her iki turde, cevaplarin
dogrulugu, nesnel gerceklie uygun olup olmadiklarina baghdir. So-
rulara verilen cevaplarin dogrulugu, tamhg: ile genel felsefe konusu
olan dogruluk kurami arasinda stphesiz bir iliski vardir.

Bu olcme felsefesine karsi olduk¢a onemli itirazlarda bulunul-
mustur. Once, cok eski Olgme tekniklerinin egitime uygulanisiyla
klasik bilimlerin kesinlikle bir egitim bilimT olusturamayacaklari ileri
suralmastir (4). Cunkid teknikler sadece 6ding alinir ve bunlar egi-

(2) Edward L. Thomdike, William H. Kilpatrick'in alintisindan, Sourcebook
in the Philosophy of Education (The Macmillan Company, New York,
1934), No. 58, s. 38-39.

(3) Hugh Hartshome, «Din Konusunda Gelisme Olgiilebilir mi?», Religious
Education, 17: 224-229, Haziran, 1922.

(4) John Dewey, The Sources of a Science of Education (Liveright Pibli»
hing Corporation, New York, 1929), s. 26.
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tim materyalinin dogal parcalar sayllmaz. Niceligin yukarida anlatil-
digi gibi belirlenmesi ancak zihinsel veya ruhsal ve mantiki géringu-
lerin (fenomenlerin) yer, zaman, hareket veya yigin birimleri haline
donustirilmesiyle —ki -bu sartin ginimuizde gerceklesmedidi acik-
¢a bellidir— mumkin olabilir. Bundan baska, matematige asir de-
recede su hususu da hatirlatmak gerekir ki nicelik, maternatike bile
temel bir kavram degildir (5).

Tekrar tekrar dolayli olarak anlatiimaya calisildigi gibi egitimde
Olcme sonuclarinin sayisal bicimde ortaya konulusunda baslica sorun,
6grenme Urtnlerine uygulanan bayag sayilarin birbirine esit grenme
birimlerini gercekten Olclip 6lcemeyecedgidir (6). Egitimde olcllecek
birimlerin esitligi savi, deneysel bir gosteriye (demonstrasyona) mi,
yoksa sadece bir varsayima mi dayanmaktadir? Genellikle egitimde
yapilan 6lgcmelerde tarih, cografya ve hatta aritmetikle ilgili bir test-
te bir sorudan baska bir soruya geciste glclik oraninin esit oldugu
ancak varsayilir. Gercekte, bu konu Uzerinde c¢ok dikkatle duruldugu
zaman aal gecen esitligin daha cok yaklasik bir esitlik oldugu anla-
silir. Sorulur, ¢ok kiclk bir guc¢lik orani farki nedeniyle de olsa esit
degiller ise mantiki bakimdan (zerlerinde matematiksel islemler
yapillmamasi gerekir.

Her cocuk, elmalarla patatesler lzerinde bir toplama islemi ya-
pilamayacagini bilir. Fakat, cogu yetiskinler bir yana, pek az cocuk
bir bélimi Baldwvin, geriye kalani Greening tiriinden elmalar Gzerin-
de bile ayni nedenle bir toplama islemi yapilamayacagini dusunr.
Birbirlyle toplanan bitin elmalar, varsayimsal olarak veya tanimla-
ma yoluyla soyut anlamda esit sayilan elmalardir. Bundan doiayl,
aritmetik, ele alinan icerik (ders konusu) cok yakindan incelenme-
digi zaman ancak somut anlamda dogrudur. Bununla birlikte, dogruyu
sOylemek gerekirse diyebiliriz ki eger egitimciler bu sinirlamay1 gz
onlnde tutarlarsa 6lgcmede kullanilan aritmetik, kendileri igin yine de
oldukca yararl olabilir. Bu aritmetige tam bir mantiki kesinlikle gi-
venilemez ise da egditimcilerin ondan uygulamada cok iyi yararlanma-
larit mumkindur.

Fakat, 6lgmede miktarca var olan bir seyin o6lcllebilecegi teme!
ilkesi benimsendigi takdirde bile bunu var olmayan birseyin olclile-

(5) Ayni eser, s. 27.

(6) James H. Blackhurst, «Egitimde Gercekten Olgiilyor Muyuz?» Journal of
Educalional Research, 27: 273-276, Aralik, 1933.

(7) John Dewey, «ilerici Egitim ve Egitim Bilimi», Progressive Educaiion,
5: 200, Agustos, 1928.
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meyecegl disincesi izler. Ve egitim temelde henliz var olmayan bir
seyle, 6grencinin gelecege donuk buyime ve gelismsiyie ilgilidir. Ge-
lismenin daha tamamlanmadidi ve heniiz sirmekte oldugu bir durum-
da basari konusunda hukim vermek, gelismenin sona erdigi durumda
ve bunun kanitlari acik¢a ortada iken yapilan 6lgmeden farkh olma-
s gerekir (17). Bundan baska, egitim sonuclari Uzerinde nicelige
bagh kesin bir karara varis, tekrara ve tam benzerlige (uniformity)
ihtiyac gosterir. Okul veya kolej nifusu ise bireysel farkhliklarla dolu-
dur. Her hangi iki 6grenci tam olarak birbirine benzemedidi gibi hi¢c
bir 6grencinin de glnler boyunca ayni kaldigi séylenmez. Acik edim
(performans) veya tepkilerin birbirine benzer goruldigt durumlarda
bile insan doga ve yasantisinin karmasikhgdi, 6znel sureclerin ayni
olmasina hi¢ imkan vermez. Bu nedenle iki egitim durumu, hi¢ bir
zaman, baya@ sayilarla yapilan 6lgmede birbirinin yerini tutacak bi-
¢cimde esit dedgildir.

Egitim sdrecinin slphesiz dinamik, degisken niteligi yUzinden
egitim sonuclarinin dlgctlmesinde uzun-sireli amagclar yerine kisa-si-
reli amaclara 6nem verilmesi de birtakim elestirilere yol acmistir.
Oyle anlasihyor ki ancak boyle bir yaklasimla giivenilir sonuclar kes-
tirilebilmektedir. Yine de gercekte en kisa sireli amaclar bile tama-
miyle givenilir sayllamaz. Bir ¢cocugun basarisini  Olctiikten hemen
sonra o0 ¢ocugun 6lgcmeye tabi tutulan bazi yonlerinde kisa bir zaman
icinde degisme oldugu gorilir. Testi uygulayan kimse yeteri kadar
hizla bir 6lcme yapamaz, ¢lnki testin kendisi de lzerinde dlgcme ya-
pilan konunun degismesine yol acabilir. (18) Bunun disinda, bir kim-
se dlgcme sireci tamamlanincaya kadar oldugu gibi kalabilse bile yine
de bir ¢cocugun bir bitiin olarak durumunu ortaya koymak Uzere, elde
edilen cesitli 6lcme sonuclarini bir araya getirmek gibi kolayca Uste-
sinden gelinemeyecek bir isle karsilasma s6z konusudur

Ote yandan, 6zgul (spesifik) becerilerin veya 6zel birtakim olgu-
larin 8grenilmesi durumunda oldugu gibi egitici surece iliskin etmen-
ler tek tek ayrilabildi§i zaman niceliksel 6lgcmenin cok basarili so-
nuclar verdigine dikkati ¢cekmek gerekir. Degiskenlerin ayrilabilir ol-
masi, bilimsel denetimin temelidir. Fakat bu etmenler veya degisken-
ler ne kadar ¢ok ve birbirlerine bagli olursa onlari ayirma ve gecerli
bicimde 6lgme imkani o 6lgiide azalr. (9) Olgme isiyle ugrasanlar-
dan bircogu, bu sinirliigin farkindadir. Bu kimseler testlerinin nes-

(8 National Education Association, Department of Superindence, Tenth
Yearbook, s. 404.
(9 John Dewwey, a.g.e., s. 64-65.
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nel ve glvenilir olmasi yaninda gecerli olmasi gerektigini de bilir-
ler. (10) Testler, 6lclilmesi amaclanan seyleri 6lgcmelidir. Eger bu
muimkin olmaz ise bir testle elde edilen veriler lzerinde yapilan is-
tatistiksel islemler o verilerin gecerligine bir katkida bulunamaz. De-
giskenlerin karmasik bicimde birbirlerine bagli oldugu durumlarda
karsilasilabilecek ilk tehlike, gecerlik ugruna, yalniz élcllebilen sey-
lerin 6lciimesine calisiimasi ve dolayisiyla dgretmenlerin sadece 6l-
cllebilen seyleri, yani tek tek ele alinabilen olgu ve becerileri 6gret-
meleridir. Ne zaman meydana gelirse gelsin boyle bir durum, gercek-
ten Gzlcudur; ¢lnkd olgu ve becerilerin disinda 6gretilmesi gereken
pek cok sey vardir.

Sozin kisasl, egitim felsefesi, egitim sonuclarinin bilimsel olarak
Olcilmesi hareketinin toplumsal 6nemini dikkate almamak gibi bir
duruma dusmemelidir. Demokrasinin dogusu, bireyin ve azinlk ye-
rine ¢ogunlugun essiz degerini 6nemli kilmistir. Fakat ¢ogunluk de-
digimiz kitle o kadar kalabaliktir ki bireysellik acisindan bu kalaba-
likla ugrasmak, egitimcilerin ustaliina ve yaraticihgina kalmistir.
Sonug olarak, istatistik biliminin dikkatli 6érneklemler yoluyla cok sa-
yida insan Uzerinde bilgi edinmenin bir araci olarak ortaya cikisi ve
gelismesi, gercekte bir zorunlugun sonucudur ve egitim bakimindan
tasidigi deger son derece dnemlidir. (11)

Aritmetigin ve bayagi sayilarin 6lgme amacina donik islemler
icin sinirh olusunu, bununla birlikte bunlardan vazgecilmesinin de
yerinde olmayacagini anlayan bircok egitimci, 6grenme sonuclarinin
niceliksel degerlendirmesi yerine niteliksel degerlendiriimesi Uzerin-
de durmaya baslamiglardir. Gercekten, énem verilen hususla ilgili bu
yon degisikligini belirtmek i¢cin de birgcok durumda «odlgme» sdzcugu
yerine «degerlendirme» s6zcigunu kullanmayi tercih etmislerdir. Bu
yon degisikligi, bir dereceye kadar farkh bir 6grenme kuraminin be-
nimsendigini gosterir. Egitimciler bugin 6drenmeyi, bilgileri yazili si-
nav veya sozli yoklama sirasinda aktarilmak Uzere biriktirip sakla-
ma basarisi olarak degdil de daha ¢ok yasantilara yeni bir bicim ver-
me sureci olarak disinmektedirler. Sinav sirasinda 6grencinin birik-
tirip sakladigr seyleri oldugu gib ortaya koyup koymadigina bakma-
maktadirlar. Daha cok, 6grencinin edindigi bilgilerle bir sey yapip
yapamadigina, onun bu bilgilerle 6énceden bildigi baska seyler ara-

(10) Ernest E. Bayles, «Egitimsel Olgmeye Felsefi Yaklasim», Educational
Admmistratlon and Supervision, 26: 455-461, Eylil, 1940.

(1) Helen M. Walker, «Demokrasi ve istatistiksel Yontem», Teachers Colle-
ge Record, 32: 599-607, Nisan, 1931.
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sindaki tutarhdi veya tutarsizhgr kavrayip kavrayamadidina, hatta
kendisine ait bir 6zgunlikle bu bilgileri gelistirip gelistiremedigine
bakmaktadirlar. Bu nedenle artik 6gretmen, égrenmenin sonucunda
yalniz yeni bir yasantinin olusmasini degil, ayni zamanda bu yasan-
tinin 8grencinin sonraki yasantilarinda da rol oynamasini ve o yasan-
tilara bicim vermesini  beklemektedir. (12) Fakat, eski yasantilarin
yalniz s6zlii yoklama veya tartisma sirasinda degerlendiriimesini 63-
renmek yeterli degildir, okul veya kolej disindaki hayatin da dikkate
alinmasi gerekir; cinkl insan gercekten sadece yasadigl seyleri 6g-
renir.

Bu gorise gore, bir durumun birbirinden ayrilan yonleri yerine
biatlinltgu cok o6nemlidir. Fakat buradaki bitlnliuk, yalnizca bir top-
lama veya carpma konusu degildir. Bu bitunlik, dogru ve yanlisla-
rn bir aritmetik veya cebirsel toplamindan daha bagka bir seydir.
Bu, eski degerlerin, dégrencinin benimsenen belirli bir amaca dogru
ilerlerken gelismis olan yeni degerlerin 111 altinda, yeni bir yapi ve
bicime kavusmasi olayidir. Degerlendirme ivedilikle yapilmasi gere-
ken ve bu nedenle her seferinde daima az cok kendine 6zgi bir
niteligi bulunan bir islemdir. Bunun icin degerlendirmenin temeli olan
amaclarin kendileri strekli bicimde yeniden tanimlanmaya tabi tutu-
lur. Bu amaclar da dlgme isleminin gerektirdigi gibi duragan degil-
dir. Ve bu gorisin yandaslan, bdyle bir strecin degerlendiriimesin-
de 6znelligin kacinilmazhgi s6z konusu olursa bundan dolayi hi¢ te-
dirginlik duymazlar. Cunki onlar kisisel hikim vermekten vazgec-
meyi, gerceklesmesi gic oldugu icin reddederler. (*)

(12) Wwilliam H. Kilpatrick, A Reconstructed Theory of the Educative Pro-
cess (Teachers College, Columbia University, New York, 1935), s. 29-30.
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