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Bir Ulkenin ileriligi, cagdashgl kurumlarinin etkin ve verimli ca-
isip calismadigi ile olculir; bir de dogal olarak bu etkinlik ve verim-
liligin 6lciminin yapillmasi gereginin kavranip yerine getirilmesi ile
anlasilir. Bu amacla her kurum icin bir «6lgme ve degerlendirme» ca-
lismasi yapilmaldir. Ornegin egitim kurumlarinin ne o6lgiide etkin ve
verimli olduklarini strekli olarak izlemek, basarilarini 6l¢iip deger-
lendirmek, zaman icindeki degisimleri dngorebilmek icin surekli veri
biriktirmek zorunlulugu kavranmalidir. Egitimin tarli yonleri (zerine
sayimlar yapimali, sayisal veriler biriktirilip yayinlanmali, toplumbi-
limsel, ruhbilimsel, ekonomik, ... acilardan egitim kurumlarinin et-
kinlikleri degerlendiriimelidir. Uygulanacak politika kararlari, boyle
arastirmalarin sonuclariyla ve kuramsal yaklasimlarla butinlestirile-
rek olusturulmak gerekir.

FRANSA'DAN BiR ORNEK : OKUR-YAZARLIK OGRETIMININ
ETKINLIGI SORUNU

Egitim alaninda geregi duyulan boéyle ¢ok degisik arastirmalara
bir 6rnek olmak Uzere Fransiz ilk6gretim kurumlarindaki okur-yazar-
ik 6gretiminin etkinligi Uzerine Bernadette Muller, Therese Richard
ve Vincent Simon’un yapmis olduklari arastirmanin baslica bulgulari
ile Federal Almanya’da ayni konuyla ilgili birka¢ gozlemi 6zetlemek
istiyorum. ()

Boylece gelismis toplumlarin kimi egitim konularn Uzerine bilgi
edinebiliriz: Ornegin bu yaziya konu olan sorunlar, zorunlu egitim
déneminin meslede yoneltici kesimlerinde karsilasilan durumlar ol-
mas! bakimindan 6énem tasimaktadir. Bunun gibi yigin iletisiminin 6r-

(*) Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Ogretim Uyesi.

(*) Bu verilere kaynak olarak Fransa icin Le Nouvel Observateur, No.
31 s. 20-23°de yayinlanan «Ecole : ce qui ne va pas» baslikl yazidan, Al-
manya icin Spiegel Report (iber Analphabeten in der Bundesrepublik, «Pa-
pa, kannst du denn nicht lesen?» Der Spiegel, No. 31’de yayinlanan incele-
meden yararlaniimistir.
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gln egitim kurumlarimn etkinligini olumsuz yénde etkileyici kimi so-
nuclarina da dikkat cekilmis olmaktadir.

Anilan arastirmalardan Fransa'yla ilgili elani, bu Ulkenin egitim
dizeninde ¢ok 6nemli bir verimsizlik alanini ortaya c¢ikarmis bulunu-
yor: «Ogretmenlerin Cumbhuriyeti» diye de adlandirlan Fransa'da
Ornegin 1982 yilinda butce olanaklarl ve araclar «tarihsel bir rekor»
sayllacak duzeye ¢ikmis olmasina ve genel nifusun % 42'si, zorun-
lu okul ¢agr 6grencilerinin de 3/4’0 ortami elverigli bulmalarina kar-
sin, zorunlu okul cagmni bitirip okuldan c¢ikan ve calisma yasamina
atilan 15-18 yaslardaki gencler arasinda 150.000 kisinin gercek an-
lamda okur-yazar bile olamadiklari gdrilmektedir.

Seine-Maritime’den bir 6gretmen, arastirmacilara aynen sunla-
rn soylemektedir: «Bugin 14 yasinda, ama adresini yazmasini bif-
miyen bir dégrenci gordim. Genellikle yetisme dizeyi dustyor. Her
Uc ogrenciden yalnizca bir tanesi kendi duzeyleri icin gelistirilmis
olan programlari geregince izliyebilmektedir, gerisi daha okumasini
bilmiyor. Noktalama isaretlerinden pay almis degiller. En kotisu de
her turli 6grenme istekliligini yitirmis olmalari, televizyon araciligiy-
la herseyi ogrenebilecekleri izlenimindeler.»

Lyon'dan da benzer uyarilar yapiliyor: Son on yildanberi 6gren-
cilerin % 40'inin yil yitirdikleri, son yil bu oranin % 60'a ¢iktigi, bu
ylzden siniflarda yasitlik Olctsinin alt-Gst oldugu, ayni sinifta ara-
larinda 3-4 yil yas farki ve 20 kg.'a varan agirlik farki olan 6grenci-
ler bulundugu belirtiliyor. Boylece erginlik acisindan da cok farkl
gelisme asamalarindaki ¢ocuklarin ayni sinifta bulunmalarinin sakin-

calari 6n plana cikiyor.

Ris-Orangis'den bir 6gretmen de 24 kisilik Orta — | siniflarin-
da ortalama 7 6grencinin ne okuma, ne de yazma bilmediklerini an-
latiyor. Bunlarin kendilerine verilmek istenen iletileri anlamadiklarini,
bu yizden okuldan soguduklarini, okulun gézinde de «is kalmamis»
sayildiklarini belirtiyor.

ilging bir baska sonuc da sorunlarin en ¢ok ortaokul asamasin-
da yakinma konusu olmaya baslamasl. ilkokul yillarinda cocuklarin
da, ana-babalarin da ses ¢ikarmadiklari, eger ¢cocuk okumay! 6gre-
nemediyse ailelerin sorumlulugu Ustlendikleri goruliyor. Surekli — zo-
runlu okul ¢aginin son Ug¢ yili olan ortaokul yillari, basarisizlarin ayik-
lanip ya meslek 6gretimi liselerine (en elverisli durum, bu cocuklar
icin), ya da «meslek-6ncesi siniflara» (en koti durum) atildigi yillar-
dir. Her yil 130.000 6grenci bu siniflara génderilmektedir.

20 ylldanberi meslege yoOneltici zorunlu egitim stresi kurumlari-
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nin «yeniden dizenlenmesi» gereksinimi Uzerinde herke* birlesegel-
mistir.

Fransa'da «okuma 6gretimi» alaninin bllyik uzmanlarindan Jean
Foucambert su gozlemlerde bulunuyor: «Ayni sinifta okuma etkinli-
gi bakimindan iki 6grenci arasindaki fark 15 kati olabiliyor. Bu. bir
o6grenci herhangi bir metni iki dakikada okuyup anliyabiliyorken, ya-
mndakinin ayni metni anlamini kavramadan, yalnizca a'yl b'ye vurup
sOkebilmek icin cn dakika harciyacagl anlamina geliyor.»

Fcucambert bu yikimii durumun kdkeninde «hazirlik siniflari» so-
rununun bulundugunu belirtiyor: Jules Ferry’den buyana sliregelen
bir yanlislia deginerek, okulun 6grencilere yalnizca abc'yi 6grettigi-
ni, sesleri harflere, harfleri de seslere doénistirmeyi, kisacasl, konu-
sulan hizla okumay! (= saatte 10 — 15.000 s6zciik) dgrettigini, oysa
o-juma’nin baska bir sey oldugunu vurguluyor; okuma, yaziyi, g6ze
0zgl bir dilmis gibi ve dogrudan dogruya kullanma yoludur. Bdylece
saatte 25.C00'den ¢ok sozcik okunur. Ve kanitlanmistir ki bir metnin
anlasiimasi, onun okunus hiziyla baglantilidir; insan ne kadar hizh
okursa, o o6lgclide daha iyi anlar. Fcucambert. ylzyili askin bir sire-
denberi iki ayri yolun birlikte varclageldigini belirtiyor: Bunlardan
ogrencilerin % 70’ini kavrayan bir tanesi her seyi okula borlgu; bu-
na abc'cilik diyor. Cogu kez daha kultirlli, okumayi olagan bir etkin-
lik olarak benimsemis olan cevrelerin ayricaligi icinde kalan, 6buri
ise geriye kalan % 30'u kavriyor.

Ayni uzman, askere alman genclerin % 14’Unin kesinlikle oku-
ma-yazma bilmediklerini ortaya koyan Savunma Bakanli§l istatistik-
lerine de sasirmadigini soylayor: «Bu gencler, okulda abc’lilestiril-
mislerdir. Okuldan ayrildiktan sonra ise yaziyl kullanmama yiiziinden
yeniden abc’sizlesmislerdir. Fransiz toplumunda bilgi ve habere ula-
sabilmek icin harfleri sokip sese dokmek artik zorunlu degil...»

Arastirmacilar «kendi kendimize gereksiz yere iskence etmiye-
lim» diyorlar. ClUnkl sorun, yalniz Fransa’nin sorunu degil. Tersine
Moskova'dan Rio'ya dedin uzanan evrensel bir sorun. TeXas'daki
Austin Universitesi'nin gegen Mayis ayinda (1982) yayinladigi bir aras-
tirma, A. B. D."de 23 milyon insanin (yetiskin nifusun % 20'si) dogru
olarak yazip okuyamadiklarini ortaya koymustur. Daha somut deyim-
lerle : Bu insanlarin érnegin bir otobls tarifesini okuyamadiklari, bir
cek yazmasini beceremedikleri, bir is icin basvuru dilek¢esi doldu-
ramadiklar saptanmistir.
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EATI ALMANYA'DAN ORNEKLER : «BABACIGIM, OKUMASINI
BILMiYOR MUSUM?»

Bati Almanya'da cia ckur-yazar olmayan kisilerin azimsanmiya-
cak sayida olduklar belirtiliyor. Ornegin zorunlu ilkégretim uygula-
masinin 62. yilini yasiyan bu Ulkede, okur-yazarligi tanimlayis bigimi-
ne bagh olarak 300.000 ile 1.000.000 arasinda degisen sayida yetis-
kin Alman’in ckur-yazar olmadi§i saptanmis bulunuyor. Bunlar icin-
den ckuma-yazma kurslarina katilanlarin ¢ degisik durumdan b|r|n—
de olduklari goruliayor: ;

a) Ucte biri harfleri, icinden ¢ikilmaz egriler, cizgiler ve nokta-
lar yigini olarak goriyor.

b) ikinci bir ticte birlik bélimi, abc’yi ancak yari-yariya taniyor-
lar; kimi basit so6zcukleri, ¢ogunlukla anlamini bilemeden,
okuyabiliyorlar.

¢) Sonuncu lctebirlik bolim ise guclikle de olsa sozclkleri ve
cumleleri ¢ozebiliyorlar; ama bunlar da yazili iletisim yapa-
cak yetenekte degiller.

Gelismis llkelerde bugiine degin hep varolagelmis bulunan bu
abc’sizler Uzerinde son yillarda durulmaya baslamasinin belirgin et-

kenleri de var: a) Ekonomik bunalimla sayilari artan niteliksiz
issizlerin, bir ise ya da meslege hazirlayici kurs ve programlara gide-
rek daha cok basvurmalari ve bdylece okur-yazar olmadiklarinin res-
mi kurumlarca saptanmaya baslamasi.

b) Bunalimdan o¢nce kaslari gugcli, zihni gelisimleri ise zayif
clan kimseler, kendilerine uygun bir¢cok is bulabiliyor ve yalniz ken-
di gozlerinde degil, toplumun gbzinde de «uUretken» yurttas sayili-
yorlardi. Simdi bu tir islerin azalmasiyla birlikte ckur-yazarhk istiyen-
ler ortaya ¢ikmak durumunda kaldilar.

c) 6gretmen, pedagog, ruhbilimci sayisi buglnki gibi ¢ok yik-
sek degilken, okur-yazarligi pek beceremiyen Kkisilerle ilgilenen de
yoktu. issiz egitimcilerin ortaya cikmasiyla birlikte bunlara is bula-
oilmek (izere s6z konusu nifus kesimine ilgi canlandi. Ve abc'sizle-
rin sayisinin genellikle anilandan daha cok oldugu belirtimegde bas-
landi. Okullarda basarisiz olan gencler icinde, sasirtici Olclide yik-
sek zeka dizeyine karsin ckur-yazarliktaki zayifligin kismen verimsiz
egitim kosullarindan ileri geldigi goruldi. Bir de abc’sizligin toplum-
sal crtarr.l, aile kosullar, cevre kosullari, ekonomik kosullari, aras-
tirlmaya baslandi. Abc'sizlerin ¢ogunlukla disik gelirli, cok cocuk-
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lu ailelerden geldikleri; okul yillarinda aile gecimine katki olmak 6ze-
re calismak durumundan kalan, sik sik uyumsuzluk ortaminda bir
cocukluk dénemi yasayan kisiler olduklari gorilmektedir.

Ozetle, uzmanlar ilkogretimde yiiksek bir basarisizlik orani egi-
limi oldugunu, bu baslangi¢taki distk-duzeyligin yasam boyu etkile-
ri bulundugunu, bu durumdan etkilenenlerin ¢ogunlukla toplumsal ve
ruhsal sorunlari olan cevrelerdeki ¢ocuklar oldugunu vurguluyorlar.

SONUC

Fransiz arastirmacilar basarisizligin kaynadinin, daha 6 yasinda
hazirlik derslerinde bir okuma sayfasinin karsisina gegcildigi asamada
aranmasli gerektigini belirtiyorlar. Ogrencileri kusaklararasi karsilas-
tirmalarla izliyen Milli Egitim Bakanhg! istatistikleri, hazirlik sinifini
yinelemek zorunda kalan — bu her zaman okumayi 6grenememe yu-
zinden olur— cocuklarin 9% 93'Unin okulda uzun kalamadiklarini,
ornegin liseye gidemediklerini gosteriyor. Nitekim «dustk dizeyli»
ogrencilerin gittikleri «meslek-6ncesi siniflar»in tim ogrencileri ilk-
okulda bir ya da iki yil yitirmis olan 6grencilerdir.

Christian Baudelot ve Roger Establet, yaptiklari arastirmayla her
seyin ilk siniflardayken belirlendigini, ¢iinkili bu siniflarda yil yitirme-
nin ¢cocuga cok agira mal oldugunu ortaya koymuslardir. Toplumbi-
limcilerin de yaptiklari bitin inceleme ve arastirmalar elverissiz top-
lumsal-kiltirel kosullarin bas sirada geldigini géstermistir: Ortala-
malar karsilastirdigimizda, lise bitirme dizeyine ulasma sansi baki-
mindan bir doktorun, ya da profesériin ¢cocugunun daha elverisli ko-
numda oldugu biliniyor. Sayisal veriler biraz daha ayrintilara inile-
rek incelendiginde su go6zlemler de yapilabiliyor: Bir siniftaki 6gren-
ciler icinde yasi daha kuctk olan daha basarili oluyor .calisan anne-
lerin ¢ocuklari daha basarililar; cok kardesli cocuklar daha az basa-
rili oluyorlar; cinsiyet acisindan da erkek ¢cocuklarin matematikte, kiz
cocuklarin ise Fransizca derslerinde daha basarili olduklar gori-
lGyor.

ilk 6gretim asamasindaki bu basar dizeyi disiukligl sorunu su
soruda digumleniyor: «Baslangicta hepsi ayni 6grenme istekliligi
ile okula kosan bu cocuklar, neden birka¢ ay ya da birkac yil sonun-
da her seyden sogumus duruma geliyorlar? Nigin artik kendilerini
cevreliyen dinyanin ne oldugunu o6grenme istegini yitiriyorlar?»

Fransa'da Milli Egitim Bakanhdl bu cocuklarin yasadigi yerler-
deki okullari «Oncelikli Egitim Alanlar» olarak ele almis bulunuyor:
Egitimcilerin takim calismalari yapmalari, bulunduklari mahalleleriyle
blatinlesmeleri, yeni bir «pedagoji» bulup gelistirmeleri isteniyor.
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