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Egitim ve Bilim ted

Egitici Cizgi Romanlarin Cevre Sorunlarina Yonelik Bilissel ve Duyussal

Ogrenmeler Uzerindeki Etkisi
Yavuz Topkaya !

Oz

Bu aragtirma, 6. sinuf sosyal bilgiler dersi “Ulkemiz ve Diinya”
initesinde yer alan c¢evre sorunlarina dair konularin
Ogretilmesinde egitici ¢izgi romanlarin ne gibi bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymak amaciyla yapilmistir. Aragtirmada nicel
metodoloji kapsaminda On-test son-test kontrol gruplu yari
deneysel desen kullanilmistir. Bu dogrultuda arastirmada 2014-
2015 egitim-Ogretim yili giiz doneminde Hatay ili Dortyol ilge
merkezinde kamuya ait dort farkli ortaokulda Ogrenimlerini
siirdiiren 160 ortaokul 6. sif 6grencisiyle calisilmistir. “Tlkogretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi” ile “Cevresel Sorunlara Yonelik
Akademik Basari Testi” arastirmanin veri toplama araclarmi
olusturmaktadir. Ogretim, deney gruplarinda aragtirmact
tarafindan hazirlanan egitici ¢izgi romanlarla; kontrol gruplarinda
ise herhangi bir
tasarladig1 sekilde yiiriitiilmiistiir. Uygulama dort hafta boyunca
devam etmistir. Uygulama sonunda deney ve kontrol gruplarma

son testler uygulanarak c¢alisma sonlandirilmistir. Calisma

miidahalede bulunmadan 06gretmenlerin

sonucunda elde edilen veriler, ¢ok yonlii varyans analizi
(MANCOVA) kullarularak SPSS 17.00 paket programinda
¢ozlimlenmistir. Elde edilen bulgular, akademik basari ile cevreye
yonelik tutum {izerinde egitici ¢izgi romanlarin deney grubu
Ogrencileri lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik yarattig:
sonucunu ortaya koymaktadir.
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Gectigimiz yiizyil igerisinde fizik, kimya, biyoloji, matematik, iletisim, meteoroloji ve tip gibi

pozitif bilim dallarinda yasanan gelismeler, insan hayatinin standartlarini her gegen giin biraz daha

ileriye tasimistir. Buna ragmen mevcut sartlarla yetinmeyi bilmeyen insanoglu, ihtiyaclarini karsilamak
ve yagam kalitesini bir adim daha ileriye tasgimak adina iginde bulundugu dogal ¢evreyi olabildigince
savurgan bir sekilde kullanmaya devam etmistir (Bozyigit ve Karaaslan, 1998; Kahyaoglu, Daban ve

Yangin, 2008). Bu durumun dogal sonucu olarak giiniimiizde gesitli gevre sorunlarinin diinya iizerinde

hizli bir sekilde artigi goriilmektedir. Ozellikle 19. yiizyilin sonlarindan itibaren yasanan bolgesel

savaslar, ¢arpik kentlesme, hizli niifus artis1, zararh tarim ilaglari, kimyasal ve radyoaktif maddeler ile
dogal kaynaklarin asir1 derecede tiiketilmesi (Atalay, 2000; Houghton, 2005) diinyanin suan en biiyiik
sorunlarindan biri olarak nitelendirilen ¢evre kirliligi sorununu giindeme getirmistir.
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Iklim bilimciler, gliniimiizde meydana gelen cevre kirliliginin iklim kusaklarini genel manada
olumsuz yonde etkileyecegini ve gerekli dnlemlerin alinmamasi durumunda ise bu kétii gidisatin daha
da biiyiiyerek kiiresel 1snmay1 hizlandiracagim ifade etmektedir (Oztiirk, 2002). Nitekim yapilan
arastirmalar, kiiresel 1stnmaya baglh olarak 1960’11 yillardan giintimiize kadar diinyanin her 10 yilda
ortalama 10°C 1sindigim ortaya koymaktadir (Brass, 2002; Kerr, 2002). Kiiresel 1sinmayla birlikte
buzullarin hizli bir sekilde erimesi, deniz seviyesinin yiikselmesi ve hava olaylarnin siklikla
degiskenlik gostermesinin tarimsal iiretimi olumsuz yonde etkileyecegi (IPCC, 2007) bunun yaninda
yogun hava kirliliginin grip, bronsit, astim ve degisik tiirden deri hastaliklarina neden olarak insanlig1
tehdit edecegi tahmin edilmektedir (Kovats, Campbell-Lendrum ve Matthies, 2005). Fark edilen bu
tehlikeye kars1 bir¢ok diinya tilkesi 1970 ve 1980’li yillarda Birlesmis Milletler onciiliigiinde toplanarak
kiiresel 1sinmaya neden olan unsurlari tartismaya baslamislardir (Ehrlich, 2008). Bilim insanlari,
Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgiitii (UNESCO), Birlesmis Milletler Cevre Programi
(UNEP), tiniversiteler, belediyeler ve gesitli sivil toplum oOrgiitleri yasanan ve gelecekte yasanmasi
muhtemel olan gevresel sorunlarin 6niine gegmek adina biiyiik sorumluluklar tistlenmis; atmosferdeki
ozon miktarmin degisimi, canlilarin sagligini olumsuz yonde etkileyen hava kirliligi ve yasanan iklim
degisiklikleri gibi bazi 6nemli sorunlarin ¢oziimiine iliskin uluslararas: isbirligi antlasmalarmin
imzalanmasini savunmuslardir (Baykal ve Baykal, 2008). Fakat tizerinde durulmasi gereken asil 6nemli
nokta ¢0ziim Onerilerine gerek duyulmadan 6nce, ortaya ¢ikmasi muhtemel gevresel sorunlarin hizl
bir sekilde tespit edilip gerekli 6nlemlerin alinmasidir (Simsekli, 2004). Gelecekte insanoglu icin biiytiik
bir tehdit olarak nitelendirilen ¢evre sorunlarinin 6nceden tespit edilip gerekli 6nlemlerin simdiden
aliabilmesi i¢in giliniimiizde televizyon, radyo, internet ve daha bir¢ok farkl kitle iletisim aracinin
cevre sorunlarina yonelik farkindalik olusturmak adina gesitli tiirden yayin yaptiklar: goriilmektedir.
Fakat giiniimiizde yasanan gevre sorunlarinin boyutu artik teknolojik unsurlarla veya devletlerin
hazirlayacaklari yasalarla (Erten, 2012) dahi ¢oziilemeyecek kadar biiyiimiis durumdadir. Yasanan bu
¢evre sorunlarmin oniine gegebilmenin en 6nemli sart1 bireylerde ¢evre sorunlarina yonelik oncelikle
olumlu bir tutum kazandirmaktir. Bireylerde cevreye yonelik olumlu tutumun kazandirilmasinda ise
(Erten, 2000) onlara verilecek olan egitimin bir plan dahilinde (Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin, 2004)
gerceklestirilmesi gerekmektedir.

Cevre egitimi, sorumluluklarinin farkinda olan, yasanan gevresel sorunlara yonelik ¢6ziim
iiretebilen (DPT, 1997), cevre ve gevreyle ilgili problemlere kars1 duyarh (Ayvaz, 1998) ve dogaya karsi
saygili (Cev-Kor, 1999) olan bireylerin yetistirilmesine olanak saglayan bir egitim seklidir. Cevre
egitiminin verilmesindeki temel amag, insanlara gevre bilincini kazandirarak onlarin dogal cevreyi
korumalarini saglamaktir (Basal, 2003). Fakat egitimin amaci sadece insan davraniglarini sekillendirmek
degildir. Aynm1 zamanda yagsanan bazi sorunlar kargsisinda bireyde miicadeleci bir ruh halini
olusturmaktir (Yiicel ve Morgil, 1999). Diinyanin gelecegi i¢in bu denli 6neme sahip olan gevre egitimi
oncelikle aile ortaminda baglayan ve daha sonra okul dncesi egitimle devam eden bir siirectir. Ozellikle
okul oncesi ve ilkokul donemide verilen ¢evre egitiminin etkili bir sekilde uygulanmasinin (Bradley,
Waliczek ve Zajicek, 1999; ilhan ve Tosun, 2016; Secgin, Yalvag ve Cetin, 2010) ¢evre sorunlarina yonelik
duyarli insan modelini yaratmada son derece 6nem tagidig1 sdylenebilir. Ancak gevre egitimindeki en
onemli yapilanma siirecinin ilk ve ortadgretim yillarinda gerceklestigi unutulmamalidir (Se¢gin vd.,
2010). Disiplinler arasi bir ¢alisma alani olan ¢evre egitimi; 6grencilerin akademik basarilari, tutumlari
ve psiko-motor gelisim alanlarna etki ederek (Unterbruner, 1991) bilissel anlamda 0grencileri
okuryazar yapmayi, duyussal anlamda ogrencilerde olumlu tutum gelistirmeyi (DPT, 1997) ve
psikomotor anlamda ise 6grenci tutumlarmin davranislara dontistiiriilmesini saglar.

Insanligin gelecegi icin bu denli 6neme sahip olan gevre egitiminin diinya iizerinde farkl
tiirden uygulamalarina rastlanirken Tiirkiye’de de ozellikle ilk ve ortadgretim kademelerinde, cevre
egitimine agirlik verildigi goriilmektedir. 2005 yilindan 6nce Hayat Bilgisi, Fen Bilgisi, Cografya, Cevre
Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri araciligiyla 6grencilere gevre egitimi verilirken 2013 yilindan itibaren
ogretim programlarinda yapilan son degisikliklerle birlikte giintimiizde artik ¢cevre egitiminin agirhikla
Fen Bilimleri, Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri aracihgiyla verildigi goriilmektedir. Bu dersler
igerisinde ¢evre egitiminin bilhassa sosyal bilgiler dersi araciliftyla 6grencilere daha etkili bir sekilde
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aktarildigindan sz edilebilir. Ciinkii birey i¢in gerekli olan ¢evre bilgisi, ekoloji ve cevre duyarlilig: gibi
konularin (Karatekin ve Aksoy, 2012) igsellestirilerek 6grencilere aktarilmasi gerektigine Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programinda isaret edilmistir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan 2, 6,
11, 14 ve 17. genel amaglar ile ¢evre konusunda haklarin bilinmesi ve kullanilmasi, iginde yasanilan
dogal cevrenin tiim Ozelliklerinin taninmasi, cevreyle saglikli bir etkilesimin kurulmasi, bilim ve
teknolojinin stirdiiriilebilir gelismeye uygun bir sekilde kullanilmasi, toplumu ve gevreyi olumsuz
yonde etkileyebilecek sorunlara karsi duyarli olunmasi ve kisiye diinyanin bir pargasi oldugu bilinci
verilerek yasanan sorunlar karsisinda ¢Oziim iiretebilen bireylerin yetistiriimesi hedeflenmistir
(Karatekin, 2011). Tlkdgretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlari igerisinde 4. ve 5. siniflar ile 6
ve 7. sinif programlarinda Yasadigimiz Yer, Bolgemizi Taniyalim, Ulkemizin Kaynaklari ve Ulkeler
Aras1 Kopriiler baslikli temalarda ¢evre ve gevre sorunlarina yonelik konular, her smif diizeyinde
toplam dort kazanimda yer almaktadir. Cevre egitimi agisindan bu denli éneme sahip olan sosyal
bilgiler dersinin bireylere daha etkili bir sekilde verilebilmesi igin yapilacak olan etkinliklerin
hedeflerinin belirlenerek belli bir plan dahilinde (Isildar ve Yildirim, 2008) yiiriitiilmesinin genel
anlamda egitime, 6zel anlamda ise gevre egitimine biiyiik katkilar saglayacag: soylenebilir (Ercengiz,
Kececi Kurt ve Polat, 2014). Bu baglamda bireylere cevre sorunlarina yonelik kazandirilmasi diisiiniilen
bilgi (Ozdemir, 2007; Venkataraman, 2008), beceri (Aksoy, 2003) ve tutumlarin (Bilen, 1996; Ozdemir ve
Yapici, 2010) kalicihgmi arttirmak igin (Seggin vd., 2010) cevre konularimin ¢ocuklarin bilissel
seviyelerine uygun etkinliklerle (Simsekli, 2004) ve farkl tiirden 6gretim materyalleriyle desteklenmesi
gerekmektedir. Bilhassa ders siireci igerisinde kullanilacak olan materyallerin 6ncelikli olarak yiiksek
etki gliciine sahip olmasi gerekmektedir. Ciinkii herhangi bir obje, durum ve olguya kars: tutumun
olusmasi ya da var olan olumsuz bir tutumun olumlu bir sekle doniismesinin ancak uzun bir zaman
dilimi icerisinde gerceklesebilecegi goriisiine (Baron ve Byrne, 1977; Rokeach, 1968) karsilik ikna edici
ve giiclii bir etkiye sahip olan materyaller araciligiyla tutumun ¢ok kisa bir siire zarfinda hatta bireyin
psikolojisi tizerinde kalic1 etki birakacak anlik olaylar neticesinde dahi degisebilecegini ortaya koyan
calismalara da (Hovland, Janis ve Kelley, 1953; Petty ve Caccioppo, 1986) ilgili literatiirde
rastlanmaktadir. Bundan dolay: giiniimiizde gevre egitiminin daha etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi
i¢in 0gretmenlerin ders siireci igerisinde ¢izgi film, animasyon, simiilasyon, fotograf ve ozellikle de
kavram karikatiirlerinden faydalandiklar: bilinmektedir. Bu gorsel 6gretim materyallerinden farkl
olarak gilintimiizde tizerinde dikkatle durulan bir baska tiiriin de egitici cizgi romanlar oldugu
sOylenebilir.

Egitici ¢izgi romanlar, kiiltiirel ifadenin ¢ok zengin iki formu olan edebiyat ve resim sanatlarini
biinyesinde barindirdigindan 6grenciler, ¢izgi romanlar1 okurken aktif diisiinmeyi gerektiren bu iki
panel arasindaki bosluklar1 doldurarak siirece aktif bir sekilde katilmis olurlar (Rota ve Izquierdo,
2003). Nitekim egitici ¢izgi romanlarin bu 6zelliginin gliniimiizde uygulanmakta olan yapilandirmaci
yaklasim modeline gayet uygun oldugu soylenebilir. Haugaard (1973) ve Koenke (1981) tarafindan
yapilan ¢alismalarda istendik tiirden bazi davranis degisikliklerini gerceklestirmede, akademik basariy1
olumlu yonde arttirmada, derse yonelik motivasyonu iist diizeye ¢ikarmada, merak duygusunu
olusturmada ve okuma giigliigii ¢eken veya okumayr sevmeyen c¢ocuklarda okuma aligkanligini
kazandirmada bu 6gretim materyallerinin ¢ok ¢nemli bir yere sahip oldugunu ifade etmislerdir. Bu
denli olumlu sonuglar: beraberinde getiren egitici ¢izgi romanlar hakkinda Haugaard (1973) ¢ocuklarin
¢izgi romanlara karst dogal bir ilgilerinin oldugunu ifade etmis ve derslerinde egitici ¢izgi roman
kullanan 0Ogretmenlerin ¢izgi romanlarin cezbedici ve motive edici 6zelliginden fazlasiyla
faydalanabileceklerini belirtmistir.

lgili literatiirde egitici ¢izgi romanlarm ders siirecindeki etkililigini inceleyen calismalarin
sinirli sayida oldugu tespit edilmistir. Sones (1944) metin ve ¢izgi romanlarin etkililigi konusunda
yapmis oldugu calisma sonucunda ¢izgi roman gorselliginin diiz metinlere gore konular1 6gretmede
daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Hutchinson (1949) yapmis oldugu ¢alismada motivasyonla
birlikte derse katilimi artirma noktasinda egitici ¢izgi romanlarin énemli bir etkiye sahip oldugunu
saptamigtir. Haugaard (1973) yapmis oldugu arastirmada ¢izgi romanlarin cezbedici 6zelliginden
faydalanilarak 6grencilerin derslere olan ilgilerinin rahat bir sekilde artirilabilecegini ortaya koymustur.
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Trent ve Kinlaw (1979) egitim olanaklar1 yetersiz ve ekonomik agidan da dezavantaja sahip olan
cocuklar igin egitici ¢izgi romanlarin uygun birer 6gretim aract oldugunu tespit etmislerdir. Brocka
(1979) yapmis oldugu arastirmada ¢izgi romanlarin gorselligi agisindan diger edebi iiriinlere oranla
daha avantajli oldugu goriistinii ortaya koymustur. Purnell ve Solman (1991) metinlerle gorsel
gizimlerin uyum igerisinde olmasimin konularin daha iyi anlagilmasma olanak sagladifini yapmis
oldugu calismada belirtmistir. Gambrell ve Jawitz (1993) yapmis olduklar: ¢calismada okuyucu dikkatini
metinlere toplama noktasinda ¢izgi romanlarin énemli bir 6zelliginin oldugu saptanmistir. Wright ve
Sherman (1994) tarafindan yapilan calismada Ogrencilerin ilgi ve yetkinliklerini gelistirmede ¢izgi
romanlarin 6nemli bir 6gretim materyali oldugu sonucuna ulasilmistir. Williams (1995) arastirmasinda
ticari ¢izgi romanlarm dil 6gretiminde etkili bir materyal oldugunu ve bu materyaller aracihigiyla da
Ingilizce ders kitaplariin basarili bir sekilde hazirlanabilecegi sonucunu ortaya koymustur. Freeman
ve Freeman (2000) tarafindan yapilan ¢alismada zengin kelime hazinesi ve gramer yapisi nedeniyle
¢izgi romanlarin okullarda siklikla kullanilmas: gerektigi belirtilmistir. Cary (2004) ¢izgi romanlarda
kisa ve net ifadelerin bulunmasmin ¢ocuklara okuma aligkanhgmi kazandirmada etkili oldugu
sonucunu, yapmis oldugu ¢alismada ortaya koymustur. Liu (2004) ELS 6grencilerinin okuma-anlama
becerileri {izerindeki ¢izgi romanlarin etkisini arastirmistir. Calisma sonunda yiiksek seviyeli
Ogrencilere oranla diisiik seviyede bulunan 6grencilerin okuma-anlama becerilerinin ¢izgi romanlar
araciligiyla daha fazla arttig1 sonucuna ulasilmistir. Olson (2008) fen okuryazarlig: ile derse olan ilgiyi
arttirma noktasinda ¢izgi romanlarin ¢ok etkili bir 6gretim materyali oldugunu yapmis oldugu
calismada ortaya koymustur. Khoii ve Forouzesh (2010) tarafindan ortaya konulan calismada
ogrencilerin okuma ve okuduklarimni anlamalarinda egitici cizgi romanlarin pozitif bir etki yarattig
sonucuna ulagilmigtir. Ozdemir (2010) egitici ¢izgi romanlarin 6. sinuf 1s1 ve sicaklik konusundaki
kavramlarin 6gretilmesinde etkili oldugunu yapmis oldugu ¢alismada ortaya koymustur. Megawati ve
Anugerahwati (2012) yapmus olduklar1 arastirmada ¢izgi romanlarin sadece yazma 6gretiminde degil
aymi zamanda ilgi cekici Ozelliklerinden dolay1 dykii metinlerinin igerik, olay oOrgiisii ve dil bilgisi
acilarindan da faydalanilmasi gerektigini ifade etmislerdir. Akkaya (2013) yapmis oldugu ¢alismada 6.
sinif gramer konularinda dinleme, konusma, okuma ve yazma gibi bazi kazanimlari kolaylastirmada
egitici ¢izgi romanlarin etkili bir materyal oldugunu saptamistir. Meri¢ (2013) tarafindan yapilan
calismada gorsellerle sunulan okuma metinlerinin 6grenciler tarafindan daha rahat bir sekilde
kavranabildigini ortaya koymustur. Cihan (2014) tarafindan yapilan calismada 8. smnif Tiirkge ders
konularmin ¢izgi romanlar egli§inde hazirlanmas: gerektigine isaret edilmistir. Topkaya (2014)
vatandaslik ve demokrasi egitiminde akademik basariyla birlikte derse yonelik tutum {izerinde egitici
¢izgi romanlarin olumlu bir etkiye sahip oldugunu yapmis oldugu calismada ortaya koymustur.
Topkaya ve Yilar (2015) 50 ortaokul 2. sif 6grencisi {izerinde yapmis olduklar: ¢alismada egitici ¢izgi
romanlar aracilifiyla islenen derse karsi Ogrencilerin olumlu bir bakis agisina sahip olduklarimi
saptamuglardir. Hgili literatiir incelendiginde egitici ¢izgi romanlarla ilgili yapilan ¢alismalarin ¢ok
biiyiik bir cogunlugunun yabanci bilim insanlari tarafindan ortaya konuldugu goriiliirken Tiirkiye'de
bu sayinin heniiz istenilen seviyede olmadig: tespit edilmistir.

Hem yagadigimiz diinya hem de insanhigm gelecegi i¢in ¢ok 6nemli bir problem olan gevre
sorunlarinin  Oniine gegilebilmesi adma insanlarda g¢evre sorunlarma yonelik bir farkindaligin
olusturulmasi gerekmektedir. Bu farkindaligin olusturulmasinda ise bireylere verilen ¢evre egitiminin
¢ok Onemli bir yeri vardir. Fakat giiniimiizde diinya {izerinde yasanan gevre sorunlariin boyutu ve
etki alan1 diisiniildiigiinde bu farkindaligin bireylerde yeteri diizeyde gergeklestirilemedigi
sOylenebilir. Bundan dolay1 okullarda verilen gevre egitiminin cazip hale getirilerek siradanliktan
kurtarilmas: gerekmektedir. Bunun igin de ders siireci igerisinde Ogrencilerin ilgisini ¢eken
materyallerle ise kosulmas: gerekmektedir. Bulmahn ve Groning (1994) tarafindan ortaya konulan
calismada ¢izgi romanlarin ¢evre sorunlarina dikkat ¢ekme agisindan ¢ok etkili materyaller oldugu
ifade edilmistir. Bu ifadeden yola ¢ikarak bireylerde ¢evre farkindaliginin olusturulmasinda egitici ¢izgi
romanlarin biligsel ve duyussal grenmeler {izerindeki etkisi saptanmaya calisilmistir. Ilgili literatiir
incelendiginde ¢evre sorunlarina yonelik biligsel ve duyussal ogrenmeler ilizerine egitici ¢izgi
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romanlarin etkisinin incelendigi herhangi bir deneysel ¢alismaya rastlanilamamustir. Bu sebeple
yapilacak olan bu ¢alismanin alandaki bu boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amact
Bu arastirmanin amaci, egitici ¢izgi romanlarin ¢evre sorunlarina yonelik tutum ile akademik
basari tizerinde etkisini ortaya koymaktir.

Alt Problemler
Birinci alt problem: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Cevre Sorunlarina Yonelik
Akademik Basar1 Testi 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?

fkinci alt problem: Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin Cevre Tutum Olgegi 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlaml bir farklilik var midir?

Arastirmanin Stmirliliklar
e Arastirma, deney ve kontrol gruplarini olusturan 6grencilerle sinirlidir.

e Aragtirma, sosyal bilgiler 6. sinif miifredatinda yer alan “Ulkemiz ve Diinya” 6grenme alaniyla
stnirhidir.

e Arastirma, akademik basari testi ve cevreye yonelik tutum testinin 6l¢tiigii niteliklerle sinirlidir.
Yontem

Arastirma Modeli

Cevre sorunlarina yonelik biligsel (akademik basari) ve duyussal (tutum) 6grenmeler iizerine
egitici ¢izgi romanlarin etkililiginin incelendigi bu arastirmada nicel arastirma metodolojisi kapsaminda
On-test son-test kontrol gruplu yar1 deneysel desenden faydalanilmistir. Bu desende bagimsiz degiskene
maruz kalan deney grubuyla birlikte bagimsiz degiskenin etkisinde bulunmayan ilave bir grup yer
almaktadir. Deney ve kontrol gruplarmin belirlenmesinde tesadiifi atama yerine gruplarin denk
olmalarina dikkat edilir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Denencelerin stninmasinda, hem deney hem de
kontrol grubunda yer alan kisilerin 6n test ile son testte almis olduklar1 puanlar karsilastirilir (Bulduk,
2003; Christensen, 2004; Karasar, 2005). Deney ve kontrol gruplarimin almis olduklar1 6n-test puanlari
arasinda eger farklillk yoksa olusturulan deney ve kontrol gruplarimin birbirine denk olduklar
sOylenebilir. Bu nedenle arastirmanin bagimli degiskenlerinden biri olan akademik basar1 bakimindan
gruplarin ontest sonuglarnin denk olmasmna olabildigince dikkat edilmistir. Bu gerekgeyle ve
literatiirde yapilan benzer ¢alismalarda kullanilan yontemler dikkate alinarak yapilan bu ¢alismada yar1
deneysel yaklasim kullanilmistir (Linn ve Gronlund, 2000). Cevre sorunlar1 egitiminde egitici ¢izgi
roman igerikli materyaller ile desteklenen dersler arastirmanin bagimsiz degiskenini, ¢evre sorunlarina
yonelik tutum ile akademik basari ise bagimli degiskenleridir.

Calisma Grubu

Arastirmanin 6rneklemi olusturulurken, olasilikli olmayan drnekleme yontemlerinden uygun
ornekleme yontemi benimsenmistir. Bu arastirmanin dogasi geregi tercih edilen uygun ornekleme
yontemi, tesadiifi ya da sistematik ornekleme yontemlerini kullanmanin olduk¢a zor oldugu
durumlarda arastirmacilar tarafindan kullanilmaktadir. Uygun ornekleme ile segilenler genellikle
arastirmacilarin kolaylikla ulagabildikleri bireylerdir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Calismanin
orneklemini 2014-2015 egitim-6gretim yili giiz déoneminde Hatay ili Dortyol ilge merkezinde kamuya
ait dort farkli ortaokulda Ogrenimlerini siirdiiren 160 ortaokul 6. smif &grencisi olusturmaktadir.
Ogrencilerin akademik bagar1 diizeylerinin denkligini belirlemede gevre sorunlarina y6nelik akademik
basari testi on test olarak uygulanmistir. On testler arastirmanin yiiriitiilecegi okullarda uygulanmis ve
Ol¢lim sonuglarinin birbirine denk oldugu goriilmiis olup her bir okul biinyesinde birbirine esit
diizeyde deney ve kontrol gruplar1 olusturulmustur. Buna gore; A okulunda 41 (20 kontrol, 21 deney),
B okulunda 41 (21 kontrol, 20 deney), C okulunda 40 (20 kontrol, 20 deney) ve D okulunda ise 38 (19
kontrol, 19 deney) olmak iizere 160 6grenci arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
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Ogretim Materyalinin Hazirlanma Siireci

Oncelikli olarak 6. sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer alan “Ulkemiz ve
Diinya” baglikli iinitedeki 5 kazanim derinlemesine incelenmistir. Bu kazanimlardan ¢evre sorunlar1 ve
cevre dostu Orgiitlerin isleyisini iceren “Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre sorunlarinda
dayanisma ve isbirligi icinde olmasinin 6nemini fark eder” kazanimi merkeze alinmis ve ¢alismada
kullanulacak egitici ¢izgi romanlar arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Egitici ¢izgi romanlarin
hazirlanmasinda ise su agsamalar sirayla izlenmistir:

Birinci agama: Senaryolarin ¢izimi i¢in ¢evre sorunlar1 konusunda uzman olan bir 6gretim
iiyesinin, 2 fen bilimleri ve 2 sosyal bilgiler 6gretmeninin goriisleri alinmistir.

Ikinci asama: Arastirmaci tarafindan her bir ¢evre sorununu konu edinen toplam 8 adet senaryo
hazirlanmugtir.

Uciincii agama: Hazirlanan senaryolarin dil agisindan ve dgrenci seviyesine uygunlugunu
belirlemek amaciyla Tiirkge egitimi alaninda bir 6gretim iiyesinin goriislerine bagvurulmustur.

Dordiincii asama: Senaryolar hazirlandiktan sonra Pixton (http://www.pixton.com)
programindan faydalanilarak ¢izgi romanda yer alan karakterler; 6grencilerin yas ve ilgi diizeyleri
dikkate alinarak ¢izilmistir.

Besinci asama: Hazirlanan ¢izgi romanlardaki konusma balonlarmna senaryoda yer alan
diyaloglar yerlestirilmistir.

Altinci asama: Cizgi romanda kareler arasindaki gegislerin zamansal yonden netlestirilmesi i¢in
aciklama bantlarina gerekli ifadeler yazilmigtir.

Yedinci asama: Hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin gorselligini ve anlasiirhigini test etmek
amaciyla pilot uygulama, arastirmaya dahil edilmeyen 6. smifta okuyan 10 Ogrenci iizerinde
yliritiilmiistiir. Dagitilan egitici ¢izgi romanlara iliskin 6grenci goriisleri istenmistir. Ogrenci goriisleri
dogrultusunda ¢izgi romanlardaki gizimler ile baz1 diyaloglar yeniden gozden gegcirilmisgtir.

Sekizinci asama: Son olarak biri ¢evre sorunlari digeri de egitici ¢izgi roman konusunda uzman
olan 2 Ogretim iiyesinden hazirlanan egitici ¢izgi romanlarin programda belirlenen kazanima uygun
olup olmadigina iliskin goriisleri alinmistir. Uzmanlarin olumlu goriis bildirmesi sonucunda egitici
¢izgi romanlarin hazirlanmasi siireci tamamlanmistir. Her biri 9 kareden olusan 8 egitici ¢izgi
romandan uygulama boyunca faydalanilmistir. Calismada kullanilan egitici ¢izgi romanlarin 6rnek bir
boliimiine agagida yer verilmistir.
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Hawvanin gok giizel oldudu bir giinde Mert
arkadaslan selin, Mete ve Ali'yle okul
bahgesinde bir plan hazrk&ndadiriar.

Bugin okul gk piknige
gidelim mi arkadaglar?

mert piknik alamna gidecskleri durakta
arkadaslarim beklemektedir.

Mert zen burada

mirydin?

Exet burada =ivi beliyordum. Ha bu
arada aAli'yle Mert de geliyor baksana..

Bir siire sonra hep birlikte otobiisle piknik
alamina dofru yola koyulurlar.

—
¥a Mete adama baksana igtigi

suyun sisesini disarna atyor.

Amca neden sigeyi disarya atryorsun?
Gevreyi kirlettiZinin farkincin degil mi?
1=

¥a arabada ¢op kutusu olmadis
igin dizan atum.

amca ya keske ineceginiz yerdeki
herhangi bir gip kutusuna ohpinizd

mertve arkadaslan nihayet piknik alanna
varmaslardir . &ma binyiik bir 5ok
igerisindedirler...

Me olmus buraya ya...

Piknik alam gBpten gegilmez bir durumdadir.

| —
v 3 hig kimse gipind toplamamas... j

Biraz daha ileriye gidelim belki daha

stsaydine.. ¥a Mert hani gok gizel bir temiz bir yer buluruz...

yerdi burazi!

Evet. Hem de gevreyi

kirletmemis olurdunuz. .

Zannetmiyorum ama neyse gidelim...

Deneysel Islem
Arastirmada kullanilan deneysel islem Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deney Deseni

Okul Grup On Test Uygulama Son Test
wowm D LT GRR I
poww D T g T
comw DS OTE e In
poww DS L g 1

Tablo 1'de ifade edilen DG, gevre sorunlarina yonelik egitici ¢izgi romanlarin (CSYECR)
kullaruldig1 deney gruplarmni; KG ise Milli Egitim Bakanli§inca kullanimina izin verilen ders kitabinin
(DK) uygulandig1 kontrol gruplarin olusturmaktadir. T1 [Ikégretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi'ni
T2ise Cevre Sorunlarina Yonelik Akademik Basar1 Testi'ni gostermektedir. Uygulamaya baslamadan
once etkinligi yiiriitecek olan 4 sosyal bilgiler 6gretmeniyle bir araya gelinmis ve onlara uygulama
esnasinda dikkat etmeleri gereken hususlar belirtilmistir. Bu 6gretmenlere haftada ikiser saat olmak
iizere toplamda 3 hafta boyunca egitici gizgi romanlara yonelik bir kurs verilmistir. Ogretmenlere
birinci hafta kare, bant, karakter, konusma balonu ve agiklama bantlar: gibi ¢izgi romanlara ait teknik
bilgiler 6rnek bir egitici ¢izgi romandan faydalanilarak aktarilmistir. Bu agiklamalarla 6gretmenlerin
egitici cizgi romanlara yonelik bilgi diizeylerinin arttirilmasi amaglanmustir. Tkinci hafta 6gretmenlere
ders siireci igerisinde etkinlikleri planl bir sekilde yiiriitmeleri i¢in bir ders akis yonergesi gosterilmistir.
Ders akis yonergesindeki her asama 6gretmenlere ayrintihi bir bicimde anlatilmig ve onlardan bu ders
akis yonergesine baglh kalarak derslerini yiirtitmeleri istenmistir. Ders akis yonergesiyle 6gretmenlerin
derslerini sistemli bir sekilde yiiriitmeleri amaglanmigtir. Ugiincii hafta ise dgretmenlere uygulama
stirecinde kullanacaklar1 8 adet egitici ¢izgi roman dagitilarak bu materyallerde yer alan diyaloglar
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tizerine tartisitlmistir. Bu tartismayla 6gretmenlerin senaryo igerisinde yer alan kurgulara iliskin bilgi
diizeylerinin artirilmasi amaglanmis ve verilen kurs bu sekilde tamamlanmistir. Calismaya baslamadan
once Ogretmenlerin egitici ¢izgi romanlar1 ders akis yonergesi ¢ercevesinde kullanip kullanmadiklarinm
belirlemek amaciyla pilot bir uygulama yapilmistir. Bu pilot uygulama igin “Ulkemizin Kaynaklar1”
baglikl: iinitede yer alan konularin 6gretimine yonelik 18 kareden olusan bir egitici ¢izgi romandan
faydalanilmistir. Arastirmacinin da katilimiyla uygulama ogretmenleri bu materyalleri kullanarak 2
ders saati islemistir. Bu pilot uygulamada oOgretmenlerin ders siirecinde etkinlikleri ders akis
yonergesine bagl kalarak isledikleri ve egitici ¢izgi romanlardan etkili bir sekilde faydalandiklari
gozlemlenmis ve pilot uygulama bu sekilde sonlandirilmistir. Yapilan arastirma, deney ve kontrol
gruplarinda yer alan grencilere “Ilkdgretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi” ile “Cevre Sorunlarina
Yonelik Akademik Basari Testi” uygulanarak baslatilmistir. Uygulama haftada ikiser saat olmak tizere
toplamda dort hafta boyunca siirmiistiir. Olusturulan deney ve kontrol gruplari arasinda ogretmen
degiskeninden kaynaklanabilecek farkliliklar1 minimize etmek amaciyla hem deney hem de kontrol
gruplarina ayni 6gretmenler girmistir. Deney gruplarinda yapilan uygulamalar ders akis yonergesi
dikkate alinarak sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan 5 asamada gergeklestirilmistir. Bu asamalara
Tablo 2’de ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Tablo 2. Deney Gruplarinda Gergeklestirilen Etkinlikler

Hafta  Ders Akis Yonergesi

i) Ogretmen, ders baslangicinda diinya iizerinde yasanmakta olan dogal afetler (deprem, sel, heyelan
ve iklim degisiklikleri) hakkinda dgrencileri kisaca bilgilendirerek gevre sorunlarina yonelik onlarda
bir farkindalik yaratmaya caligir.

ii) Ogretmen, deprem, sel, heyelan ve iklim degisikliklerini konu edinen 2 adet egitici romani
ogrencilere dagitarak onlardan bu egitici ¢izgi romanlar1 dikkatli bir sekilde okumalarini ister.

1. Hafta . ... e . ) . -
iii) Ogretmen, egitici ¢izgi romanlarda yer alan karakterlerin dogal afetler hakkindaki ifadelerini sinif
ortaminda tartistirir.

iv) Ogretmen, ¢izgi romanlarda yer alan dogal afetlerle ilgili grencilere soru yonelterek konunun
6grenme boyutu ile kavram yanilgilarini belirlemeye calisir.

v) Ogretmen, konuyu kisaca dzetleyerek derse son verir.

i) Ogretmen, bir 6nceki hafta islenen konuyu (dogal afetler) kisaca dzetleyerek derse giris yapar.

ii) Ogretmen, son yillarda diinya iizerinde yasanmakta olan su kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligi ve

kimyasal atiklar gibi belli bagh ¢evre sorunlar1 hakkinda 6grencileri kisaca bilgilendirerek bu cevre

sorunlarina yonelik onlarda bir farkindalik yaratmaya caligir.

iii) Ogretmen, su kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligi ve kimyasal atiklar1 konu edinen 2 adet egitici
2. Hafta roman 6grencilere dagitarak onlardan bu egitici ¢izgi romanlar1 dikkatli bir sekilde okumalarini ister.

iv) Ogretmen, egitici ¢izgi romanlarda yer alan karakterlerin su kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligi

ve kimyasal atiklar hakkindaki ifadelerini sinif ortaminda tartigtirir.

V) Ogretmen, ¢izgi romanlarda yer alan su kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligi ve kimyasal atiklarla

ilgili 6grencilere soru yonelterek konunun 6grenme boyutu ile kavram yanilgilarini belirlemeye ¢alisir.

vi) Ogretmen, konuyu kisaca dzetleyerek derse son verir.

i) Ogretmen, bir 6nceki hafta islenen konuyu (su kirliligi, toprak kirliligi, hava kirliligi ve kimyasal
atiklar) kisaca 6zetleyerek derse giris yapar.
ii) Ogretmen, diinya {izerinde yasanmakta olan ¢evre sorunlari (siv1 atiklar, kat1 atiklar ve kiiresel
1sinma) hakkinda 6grencileri kisaca bilgilendirerek ¢evre sorunlarina yonelik onlarda bir farkindalik
yaratmaya caligir.
3. Hafta iii) Ogretmen, s1v1 atiklar, kat1 atiklar ve kiiresel 1snmay1 konu edinen 2 adet egitici romani 6grencilere
) dagitarak onlardan bu egitici ¢izgi romanlar: dikkatli bir sekilde okumalarini ister.
iv) Ogretmen, egitici cizgi romanlarda yer alan karakterlerin siv1 atiklar, kat1 atiklar ve kiiresel 1sinma
hakkindaki ifadelerini siif ortaminda tartigtirir.
v) Ogretmen, cizgi romanlarda yer alan sivi atiklar, kat1 atiklar ve kiiresel 1ssnmayla ilgili 6grencilere
soru yonelterek konunun 6grenme boyutu ile kavram yanilgilarini belirlemeye calisir.

vi) Ogretmen, konuyu kisaca 6zetleyerek derse son verir.
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Tablo 2. Devami
Hafta  Ders Akis Yonergesi

i) Ogretmen, bir 6nceki hafta islenen konuyu (s1v1 atiklar, kat1 atiklar ve kiiresel 1ssnma) kisaca
Ozetleyerek derse giris yapar.
ii) Ogretmen, dogal afet, cevre sorunlar1 ve ¢evre sorunlarinin oniine gegebilmek adina faaliyet
gosteren cevre dostu Orgiitler ile ¢evre sorunlarina karsi diger diinya {ilkeleriyle dayanisma igerisinde
hareket etmenin 6nemi {izerine bilgiler vererek 6grencilerde bu konular hakkinda bir farkindalik
yaratmaya calisir.
iii) Ogretmen, dogal afet ve cevre sorunlarina kars1 {ilkemizin diger diinya iilkeleriyle dayanisma
igerisinde hareket etmesini konu edinen 2 adet egitici roman1 6grencilere dagitarak onlardan bu egitici
4. Hafta . 1 . .
¢izgi romanlar: dikkatli bir sekilde okumalarin ister.
iv) Ogretmen, egitici cizgi romanlarda yer alan karakterlerin dogal afetler, gevre sorunlari, gevre dostu
orgiitleri ve gevre sorunlari karsisinda tiim insanligin dayanisma igerisinde hareket etmeleri gerektigi
yoniindeki ifadelerini stnif ortaminda tartigtirir.
V) Ogretmen, ¢izgi romanlarda yer alan dogal afet, gevre dostu orgiitler ve ¢evre sorunlar: karsisinda
dayanigmanin 6nemi {izerine dgrencilere soru yonelterek konunun 6grenme boyutu ile kavram
yanilgilarini belirlemeye ¢alisir.
vi) Ogretmen, konuyu kisaca 6zetleyerek derse son verir.

Kontrol gruplarinda ise ders Ogretmenlerine hicbir sekilde miidahale edilmemistir.
Ogretmenler, 6. Siuf Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programina uygun bir sekilde hareket edip,
yapilandirmaci yaklasim modeli ve ¢oklu zekd kuramina gore derslerini islemislerdir. Cevre
sorunlarina yonelik konularin islenmesinde tartisma, soru-cevap ve drnek olaylarla konularin zengin
bir sekilde islenmesi yoniinde 6gretmenlere telkinlerde bulunulmustur. Dért haftalik uygulama
ardindan deney ve kontrol gruplarma “Ilkégretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi” ile “Cevre
Sorunlaria Yonelik Akademik Basar: Testi” uygulanmis ve arastirma bu sekilde sonlandirilmistir.

Veri Toplama Araglar

[Ikégretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi

Arastirmada Gokge, Kaya, Aktay ve Ozden (2007) tarafindan hazirlanan Hkégretim Ogrencileri
Cevre Tutum Olgeginden faydalamlmistir. Uglii Likert tipi olarak hazirlanan tutum 6lgeginin Cronbach
Alpha katsayisi .87 olarak hesaplanmistir. Olgegin gegerliginin belirlenebilmesi icin oncelikli olarak
kapsam gegerligi ardindan dlgiit gegerligi ve son olarak yapi gegerligi stnanmistir. Olgegin kapsam
gecerligini saptamak icin ise uzman goriisleri alinmstir. Olgegin 6lgiit gegerligi iin, yapilan %27'lik {ist
grup ve %27’lik alt grubun puanlarini test etmek igin t testi uygulanmis ve yapilan analiz neticesinde
dlgekte yer alan tiim maddelerin (p<.001) anlaml oldugu goriilmiistiir. Olgegin i¢ tutarlilik katsiyisin
ortaya koymak amaciyla 6lgek maddelerine verilen cevaplar goz oniine alinmis ve 6lgegin i¢ tutarlik
katsayismin .83 olduguna ulasilmistir. Olgegin yap1 gegerligi faktor analiziyle sinanmis ve .34-.77
araliginda yer alan toplam 34 maddeden olusan bir lgek ortaya konmustur. Gelistirilen Olcekte
puanlama olumlu maddeler icin 3-katiliyorum, 2-kararsizim, 1-katilmiyorum seklindeyken; olumsuz
maddeler igin ise 1-katiliyorum, 2-kararsizim, 3-katilmiyorum seklindedir. Gelistirilen Olgekte
ogrenciler en fazla 102, en az ise 34 puan alabilmektedir.

Cevre Sorunlarina Yonelik Akademik Bagar: Testi

Bir konu hakkinda elde edilen bilgi diizeyini belirleyen 6l¢me araglarina basar: testi denir
(Yildirim, 1999). Hazirlanan basar testlerinin oncelikle kapsam gecerliginin olmasi gerekmektedir.
Bundan dolay1 6gretim hedefleriyle ilgili davranislarin tiimiine hazirlanan basari testinde orantili bir
bicimde yer verilmesi gerekmektedir (Biiyiikoztiirk, 2004). Basar: testi icin oncelikli olarak 6. Smif
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan “Ulkemiz ve Diinya” {initesinde yer alan beg
kazanim incelenmis ve kazanimlar igerisinde ¢evre sorunlarini merkeze alan sadece bir kazanimin yer
aldig1 (Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve gevre sorunlarinda dayanisma ve isbirligi iginde
olmasinin Snemini fark eder) tespit edilmistir. Hazirlanan sorularin ogretimi yapilacak olan gevre
sorunlarina yonelik konularin tiimiinii (dogal afet, hava, toprak, kat1 atik, giirtiltii, kimyasal) belli bir
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oranda kapsayacak sekilde temsil edilmesine dikkat edilmistir. Bu baglamda programda belirlenen
kazanim dogrultusunda 35 soru arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Basari testinde bulunan
sorularin gegerlik ¢alismasi amactyla dil alaninda gorev yapan bir alan uzmaninin ve gevre konularinda
uzman olan 2 dgretim tiyesinin goriislerine hazirlanan basari testi sunularak bu uzmanlardan test
hakkindaki gortisleri istenmistir. Uzmanlarin incelemeleri sonrasinda hazirlanan 35 soru yeniden
tartisilmis ve sonug olarak 20 adet sorunun akademik basari testinde kullanilmasi gerektigi konusunda
goriis birligine varilmigtir. Hazirlanan akademik basar: testinin madde analizinin yapilabilmesi igin
Hatay ili Dortyol ilge merkezinde bulunan iki ortaokulda ¢alismada yer alan 6rneklem disinda kalan
155 0grenciye akademik basar1 testi uygulanmistir. Gelistirilen basar1 testinde yer alan sorular ¢oktan
se¢meli sorular olduklari i¢in degerlendirmede verilen her dogru yamt i¢in 1, yanlis veya bos birakilan
yanit i¢in ise 0 puan verilmistir. Genel manada, madde toplam kolerasyonu .30 ve daha yiiksek olan
maddelerin bireyleri daha saglikli bir sekilde ayirt ettigi, .20-.30 araliginda yer alan maddelerin zorunlu
hallerde ancak teste alinabilecegi ve .20’den daha diisiik olan maddelere ise testte yer verilmemesi
gerekmektedir (Tekin, 2004; Biiylikoztiirk, 2004). Yapilan analiz sonucunda basari testinde yer alan
maddelerin giicliik indekslerinin .29 ile .61, ayirt edicilik indekslerinin ise .34 ile .71 arasinda degiskenlik
gosterdigi sonucuna ulasilmigtir. Yapilacak uygulamada kullanilan maddelerin giivenirligini
hesaplamak i¢in Kuder-Richardson-20 giivenirlik katsayis1 kullanilmistir. Madde analizi sonucunda
basari testinin giivenirlik katsayisi .76 olarak belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin istatistiksel analizinin dogru bir sekilde yapilabilmesi igin
oncelikli olarak verilerin diizenlenerek analize hazir hale getirilmis ve elde edilen veriler igerisinde yer
alan kayip ve ug degerler incelenmistir. Yapilan bu arastirmada bagimsiz degisken olan deneysel
islemin akademik basari ile tutum tizerindeki etkisini ortaya koymak amaciyla ¢ok yonlii kovaryans
analizinden (MANCOVA) faydalanilmistir (Cokluk, Sekercioglu, ve Biiyiikoztiirk, 2010). MANCOVA,
deneysel desenlerde n test Olgiimlerinden bagimsiz olarak uygulanan deneysel islemin son test
tizerindeki etkisinin belirlenmesi asamasinda basvurulan giiclii bir tekniktir. Baska bir ifade ile
MANCOVA yardimiyla, on-test olglimlerinin son-test Olgiimleri {izerindeki etkisi goz ardi edilerek
sadece deneysel islemin son-test Olglimleri {lizerindeki etkisi degerlendirilmektedir. MANCOVA
analizini uygularken bir takim 6n kosullarin saglanmasi1 gerekmektedir. Bu ¢alismada gruplarm
birbirinden bagimsiz oldugu, varyans homojenliginin saglandig: (Fas = .98, p > .05; Fest = 2.11, p > .05)
ve grup ici regresyon katsayilarin (Fas = 1.91, p > .05; Fest = 4.08, p > .05) esit oldugu belirlenmistir.
Bununla birlikte, deneysel islem farkli okullarda ve farkli 6gretmenler tarafindan yiiriitiildiigii igin her
bir okulda uygulanan deneysel islemin etkililigi ayr1 ayr1 degerlendirilmigtir. Deneysel desenin
etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu calismada eta kare etkisinin biiyiikliigii degerinden
faydalanilmigtir. Bu ¢alismada, etki biiytikliigii (eta square) hesaplanarak ¢alismanin sonuglarinin nicel
olarak karsilastirilmistir. Etki biiytikliikleri, ortalamadan ya da iliskilerden etkilenmedigi igin,
calismadan elde edilen p degerinden daha yeterli ve giivenilir bir bilgi vermektedir (Thompson, 1993).
Eta kare degerleri i¢in .01 kiigiik, .06 orta ve .14 degeri genis diizeyde etkiyi ifade etmektedir. Calisma
kapsaminda elde edilen veriler SPSS 17.00 (Statistical package for the social sciences) paket
programindan faydalanilarak ¢oziimlenmistir.
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Bulgular

Bu béliimde gevre sorunlarina yonelik akademik bagar1 ve tutum iizerinde egitici cizgi
romanlarin etkisini ortaya koymak amaciyla yapilan analiz islemlerine ve sonuglarina, ayrica basari
testi ve tutum Olgegiyle elde edilen veriler betimsel olarak incelenmistir.

Tablo 3. Akademik Basar1 Testindeki Sorulara Verilen Cevaplarin Betimsel Analizi

Deney Grubu Deney Grubu Kontrol Grubu Kontrol Grubu
On Test Son Test On Test Son Test

Dogru  Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis Dogru Yanlis
f % f % f % f % f % f % f % f %
39 488 41 513 68 85.0 12 150 38 475 42 525 46 575 34 425

Akademik Basar1 Testinde Yer Alan Sorular

1-Kiiresel 1sinmaya neden olan en 6nemli
faktor asagidakilerden hangisidir?
2-Asagidakilerden hangisi su kirliligine sebep

35 438 45 563 68 85.0 12 15.0 30 375 50 625 46 575 34 425
olan etkenler arasinda sayilmaz?

3-Asagidakilerden hangisi tiim canlilar1 tehdit

. . et 1 37 463 43 53.8 67 83.8 13 163 40 50.0 40 50.0 51 63.8 29 36.3
eden kiiresel bir ¢evre sorunu degildir?

4-Asagidakilerden hangisi toprak kirliligine

4 425 46 57. 788 17 21. 475 42 525 4 .0 32 40.
neden olan unsurlardan biri degildir? 3 > 46 575 65 788 3 38 > 525 48 600 32 400

5-Asagida yer alan maddelerden hangisi
ekolojik denge iizerinde olumsuz bir etkiye 36 45.0 44 55.0 63 788 17 21.3 39 488 41 513 51 638 29 36.3
sahip degildir?

6-Cevre sorunlarmin éniine ge¢gmek igin

alinacak en énemli tedbir asagidakilerden 34 425 46 575 65 813 15 18.8 35 43.8 45 563 47 588 33 413
hangisidir?

7-Asagidakilerden hangisi hava kirliligine

38 475 42 525 68 85.0 12 150 32 40.0 48 60.0 43 53.8 37 463
neden olan etkenlerden biri degildir?

8-Dogada uzun siire yok olmayan kat1 atiklarin
yarattig1 ¢evre sorunu asagidakilerden 35 438 45 563 58 725 22 275 34 425 46 575 47 588 33 413
hangisidir?

9-Asagida yer alan enerji kaynaklarindan

. . A 39 488 41 513 66 825 14 175 36 450 44 55.0 49 61.3 31 38.8
hangi cevre dostu bir yakat tiiriidiir?

10-Asagidakilerden hangisi cevre sorunlar 37 463 43 538 69 863 11 13.8 33 413 47 588 45 563 35 43.8
igerisinde yer almaz?

11-Cevreyi korumada alinabilecek en 6nemli

39 488 41 513 62 775 18 225 40 50.0 40 50.0 51 63.8 29 36.3
teknolojik onlem asagidakilerden hangisidir?

12-Asagidaki atiklardan hangisinin geri 30 375 50 625 64 80.0 16 200 34 425 46 57.5 43 538 37 463
doniistimii miimkiin degildir?

13-Kiiresel 1sinmanin dniine gegebilmek icin

alinacak tedbirler icerisinde en etkili olan 46 575 34 425 67 838 13 163 41 513 39 48.8 48 60.0 32 40.0
faktor asagidakilerden hangisidir?

14-Asagidakilerden hangisinde meydana gelen

kirlilik digerlerine gore daha zor 34 425 46 575 61 763 19 238 40 50.0 40 50.0 53 66.3 27 33.8
giderilmektedir?

15-Asagidakilerden hangisi cevre politikalarin

belirleyen uluslararas: kuruluslardan biri 36 450 44 55.0 67 838 13 163 41 513 39 488 50 625 30 37.5
degildir?

16-Tiirkiye’de cevre politikalarimin

belirlenmesi amaci ile kurulan ilk kurulus 37 463 43 53.8 65 81.3 15 18.8 38 475 42 525 48 60.0 32 40.0
asagidakilerden hangisidir?

17-Asagidakilerden hangisi hava kirliligini

azalmak i¢in alinacak énlemlerden biri 36 45.0 44 55.0 66 825 14 175 38 475 42 525 46 575 34 425
degildir?

18-Asagidakilerden hangisi s1v1 atiklarin

sularda olusturdugu biyolojik kirlilige bir 37 463 43 538 67 838 13 163 41 513 39 488 55 68.8 25 31.3
ornektir?

19-Zararh gazlarin yarattigi evre sorunu 35 43.8 45 563 64 80.0 16 20.0 38 47.5 42 525 49 613 31 388
asagidakilerden hangisidir?
20-Asagidakilerden hangisi ¢evre dostu bir

davrans seklidir? 39 488 41 513 61 763 19 238 39 488 41 513 52 65.0 28 35.0
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Tablo 3 incelendiginde akademik basari testinde yer alan her bir soruya katilimcilarin vermis
olduklar cevaplara ait frekans ve yiizdelikler hesaplanmistir. On testlerde deney grubunda dogru
cevaplanma yiizdesi en yiiksek olan sorular sirasiyla 13, 1, 9, 11 ve 20 iken, son testlerde deney
grubunun dogru cevaplanma yiizdesi en diisiik olan sorular ise 10, 1, 2, 7 ve 3 diir. On testlerde kontrol
grubunda dogru cevaplanma yiizdesi en yiiksek olan sorular sirasiyla 13, 15, 18, 11 ve 14 iken, son
testlerde kontrol grubunun dogru cevaplanma ytiizdesi en diisiik olan sorular 18, 14, 20, 11 ve 5 dir.

Tablo 4. Cevreye Yonelik Tutum Olgegi Maddeleri Igin Betimsel Analiz

Deney Deney Kontrol ~ Kontrol

Cevre Tutum Olcegi Maddeleri Grubu Grubu Grubu Grubu
OnTest SonTest OnTest Son Test

X ss X ss X ss X ss

1-Cevre sorunlarimn akil ve bilgi yoluyla ¢oziilebilecegine inaniyorum. 1.70 .683 1.74 742 196 .665 1.28 .503
2-Cesitli bitki ve hayvanlar1 tanimaktan hoslanirim. 1.78 .656 1.77 729 198 .693 1.21 .441
3-Cok alis veris yapmanin gevreye zarar verdigine inanmiyorum®* 1.58 708 224 .767 257 .612 271 .532
4-Cevrenin giizellestirilmesi i¢in yapilan etkinliklere katilmaktan zevk alirim.  1.84 .754 1.74 .807 2.04 .683 1.25 .490
5-Yere ¢Op atilmasindan rahatsiz olmam.* 1.71 750 243 .725 234 .728 2.72 .503
6-Dogal ve tarihi giizelliklerin korunmasi gerektigine inantyorum. 1.68 .671 1.84 .787 1.86 .707 129 .508
7-Yerlere tiikiirenlerden nefret ederim. 155 .692 1.60 .739 179 .706 129 .532
8-Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde iizerime diisen gorevleri yapmaya istekliyim 1.51 .656 1.51 .656 1.71 .750 1.19 .393
9-Agaglandirma calismalarina katilmaktan hoglanmiyorum* 1.70 736 235 .813 237 .736 2.74 .470
10-Cevre icin goniillii ¢alisan insanlar: takdir ediyorum. 149 595 141 .630 158 .652 1.16 .371
11-Cevreyi kirletenlere tepki gosterilmemesi beni iizer 146 .615 135 576 1.59 .688 1.16 .371
12-Coplerde geri kazanilabilecek atiklar olduguna inanmiyorum* 1.60 .587 218 .792 251 .693 281 .424
13-Cevreye kars: herkesin duyarli olmasini istiyorum. 146 594 133 497 1.61 .684 1.19 424
14-Cevre gezilerinden sikiliyorum.* 1.65 .695 246 .711 256 .691 2.81 .393
15-Bitki yetistirenleri takdir ediyorum 1.50 .636 1.39 515 1.66 .674 1.15 .359

16-Cevre sorunlarinin iilke ekonomisini olumsuz etkiledigine inanmiyorum.*  1.74 .631 236 .698 241 .706 2.75 .490

17-Cevre sorunlarinin ¢dziimiinde bireylere gorevler diistiigiiniin 161 684 174 742 169 686 118 382

farkindayim.

12.3.-§.%e\<}reyle ilgili calismalarin ekonomik kalkinmay engelleyecegini 170 683 251 711 240 704 280 488
diisiiniiyorum*

19-Dogada yapilan etkinliklere katilmaktan zevk alirim. 1.53 .656 1.50 .675 1.71 .697 1.15 .359
20-Tarihi kalintilara zarar verenlere ¢ok kiziyorum. 148 595 1.43 569 1.61 .684 128 .449
21-Hayvan beslemek, bana igreng geliyor.* 1.61 .665 251 .711 248 .656 274 .497
22-Dogada piknik yapmaktan ¢ok hoglanirim. 1.59 .650 135 576 1.61 .665 120 .403
23-Temizligin ¢evre icin 6nemli oldugunun bilincindeyim. 1.51 574 134 526 153 .675 129 .508
24-Hayvanlar1 severim 1.58 .612 151 .551 1.54 .635 1.46 .550
25-Herkesin dogadaki giizellikleri fark etmesi gerektigine inaniyorum. 1.54 572 136 .534 156 .672 1.19 .393
26-Piknik yapan insanlarin etrafa ¢oplerini atmalarindan ¢ok rahatsiz 155 654 138 513 158 689 126 497
oluyorum

27-Cevre i¢in diinya {ilkelerinin birlikte calismas1 gerektigine inanmiyorum* 1.65 .658 230 .736 255 .654 2.74 .443
28-Cevre i¢in giines gibi siirekli enerji kaynaklar1 kullanilmalidir. 1.51 551 133 497 1.63 .736 121 412
29-Cevre i¢in tutumlu olmak gerektigine inaniyorum. 1.53 573 153 573 1.59 724 1.19 .393
30-Insanlarin, doganin bir parcasi olduguna inanmiyorum.* 1.60 .648 220 .753 259 .650 2.72 .449
31-Insanlarin, doganin bir pargast olduguna inantyorum. 1.51 .636 126 .443 156 .691 1.19 .393

32—Cejvre s.orunlarmln gercek nedeninin insanin bilingsiz davraniglar 161 66 131 466 163 700 116 371
olduguna inaniyorum.

33-Alis veris yaparken gevreye zararli {iriinleri almak istemem 1.57 .632 131 466 158 .689 1.21 412
34-Geri doniisiimii olan iiriinleri kullanmaya 6zen gosteririm. 1.60 .686 133 471 1.61 .684 1.13 .333

* Olumsuz maddeler
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Tablo 4 incelendiginde Tlkégretim Ogrencileri Cevre Tutum Olgegine ile toplanan verilerde
deney ve kontrol grubunun ontest ve son test puanlari her bir Olgegin her bir maddesine gore
incelenmisgtir. Deney grubundaki 6grencilerin dlgege vermis olduklar cevaplar incelendiginde dlgege
ait 2, 5, 9, 12 ve 17. maddelerde 6n test puanlarina gore son test puanlarda artis oldugu goriiliirken; 4,
10, 23, 32 ve 34. maddelerde ise On test puanlarina gore son test puanlarda azalma oldugu
goriilmektedir. Kontrol grubundaki ogrencilerin olgege vermis olduklari cevaplar incelendiginde
Olcege ait 5, 9, 12, 14 ve 16. maddelerde 6n test puanlarina gore son test puanlarda artis oldugu
goriiliirken; 1, 2, 3,17 ve 28. maddelerde ise 6n test puanlarina gore son test puanlarda azalma oldugu
goriilmektedir.

Alt Problemlere Iliskin Bulgular

Yapilan bu calismada ¢ok yonlii kovaryans analizi (MANCOVA) kullanilmistir. Yapilan
arastirmada birinci ve ikinci alt probleme ait bulgulara Tablo 5, Tablo 6, Tablo 7 ve Grafik 1’de ayrintilh
bir sekilde yer verilmistir.

Tablo 5. Degiskenlere fliskin MANCOVA Sonuclari

Faktor Varyans Kaynagi Wilks’ Lambda F Sdhipotez Sdhata p n?
AB 6n test 72 7.08 2 36 .003 28
Okul A CYT On test .93 1.28 2 36 293 .07
Grup 18 76.65 2 36 .000 82
AB 6n test .93 1.30 2 36 284 .06
Okul B CYT 6n test 97 .55 2 36 579 .03
Grup 19 76.15 2 36 .000 .80
AB 06n test .39 11.59 2 35 .000 40
Okul C CYT 6n test .98 .38 2 35 .681 .02
Grup 21 63.56 2 35 .000 78
AB 6n test 51 15.99 2 33 .000 49
Okul D CYT On test 99 .09 2 33 914 .00
Grup 16 88.51 2 33 .000 84

AB: Akademik Basari, CYT: Cevreye Yonelik Tutum

Gergeklestirilen MANCOVA analizi sonucunda A Okulu igin, ¢evre sorunlarina yonelik tutum
On test puan ortalamalarinin son test puanlar {izerindeki etkileri .05 diizeyinde anlamsiz bulunurken
(A=.93, F(2, 36)=1.28, p> .05, n?>= .07), gruplarin ¢evre sorunlarina yonelik akademik basar1 ve tutum son
test puanlari tizerindeki etkisi anlamlh bulunmustur (A= .18, F(2, 36)= 76.65, p< .001, n?>= .82). Bununla
birlikte akademik bagar1 6n test puan ortalamalarmin akademik bagar1 son test puan ortalamalar:
tizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir (A= .72, F(2, 36)= 7.08, p< .01, 1>= .28). Buna gore A
okulunda akademik basarida gozlenen degisikligin 6n test puan ortalamalarindan da kaynaklandig:
ifade edilebilir.

B okulundan elde edilen bulgulara gore, cevre sorunlarina yonelik tutum (A= .97, F(2, 36)= .55,
p> .05, n?=.03), ve akademik basar1 (A= .93, F(2, 36)= 1.30, p> .05, n?=.06) On test puan ortalamalarinin
son test puanlar {izerindeki etkileri .05 diizeyinde anlamsiz bulunurken, gruplarin ¢evre sorunlarina
yonelik akademik basar1 ve tutum son test puanlari {izerindeki etkisi anlaml bulunmustur (A= .19, F(2,
36)=76.15, p< .001, >= .80).

C okulunda yiiriitiilen deneysel islemden elde edilen sonuglara gére, cevre sorunlarina yonelik
tutum On test puan ortalamalariin son test puanlari iizerindeki etkileri .05 diizeyinde anlamsiz
bulunurken (A= .39, F(2, 35)= .38, p> .05, n?= .40), gruplarin ¢evre sorunlarina yonelik akademik basar1
ve tutum son test puanlari iizerindeki etkisi anlamli bulunmustur (A= .21, F(2, 35)= 63.56, p< .001, n*=
.78). Bununla birlikte akademik basar1 6n test puan ortalamalarinin akademik basari son test puan
ortalamalar1 {izerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir (A= .39, F(2, 35)= 11.59, p< .01, n*= .40). Buna
gore C okulunda akademik basarida gozlenen degisikligin On test puan ortalamalarindan da
kaynaklandig ifade edilebilir.
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Aragtirma siirecinde son olarak D okulunda uygulanan deneysel islemin etkililigi incelenmistir.
Elde edilen verilere gore, ¢evre sorunlarina yonelik tutum on test puan ortalamalarinin son test puanlari
tizerindeki etkileri .05 diizeyinde anlamsiz bulunurken (A= .99, F(2, 33)= .09, p> .05, n*= .00), gruplarin
cevre sorunlarma yonelik akademik basar1 ve tutum son test puanlar {izerindeki etkisi anlamh
bulunmustur (A= .16, F(2, 33)= 88.51, p< .001, n?= .84). Bununla birlikte akademik basar1 6n test puan
ortalamalarinin akademik basar1 son test puan ortalamalari {izerinde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir (A= .51, F(2, 33)=15.99, p< .01, n?= .49). Buna gore D okulunda akademik basarida gozlenen
degisikligin 6n test puan ortalamalarindan da kaynaklandig: ifade edilebilir.

Dort okulda uygulanan deneysel islemin etkililigini belirlemek icin ayrica etki
biiyiikliiklerinden yararlanilmigtir. Buna gore elde edilen etki biiyiikliikleri incelendiginde, etki
biiyiikliiglintin genis diizeyde oldugu goriilmektedir (A okul, n?= .82, B okul, n? = .80, C okul, n?=.78,
D okul, 2= .84). Bu bulgu ile analiz sonuglarinn giivenirligi artmaktadir.

Tablo 6. Degiskenler Arasi Etkilesim

Faktor Varyans Kaynagi  Bagimli Degiskenler KT Sd KO F p n?
Okul A Grup AB son test 195.02 1 195.02 75.80 .000 .67
CYT son test 809.72 1 809.72 93.10 .000 .72
Okul B Grup AB son test 91.14 1 91.14 29.10 .000 .44
CYT son test 1004.74 1 1004.74 14565  .000 .80
Okul C Grup AB son test 110.33 1 110.33 106.70  .000 .75
CYT son test 478.29 1 478.29 42.52 .000 .54
Okul D Grup AB son test 124.93 1 124.93 102.40 .000 .75
CYT son test 882.60 1 882.60 109.46 .000 .76

AB: Akademik Basari, CYT: Cevreye Yonelik Tutum

Tablo 6 incelendiginde, dort okulda olusturulan deney ve kontrol gruplarinin akademik basar:
ve gevreye yonelik tutum puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Sonug olarak, deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ¢evre sorunlarina yonelik akademik basar1 ve tutum son test
puanlart arasinda anlamli farkliliklar oldugu saptanmistir. Dolayisiyla, egitici ¢izgi romanlar
yardimiyla uygulanan deneysel islemin akademik bagarimin yiikselmesinde ve gevre sorunlarma
yonelik tutumlarin gelismesinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir. Deney ve kontrol gruplarinin ¢evre
sorunlarina yonelik akademik basari ve tutumlar1 6n test ve son test puan ortalamalarina Tablo 7 ile
Grafik 1'de ayrintili bir sekilde yer verilmistir.

Tablo 7. Deney ve Kontrol Gruplar1 On Test — Son Test Puanlari

Okul Olgiim Grup On test Son Test
Ort. SS Ort. SS
AB Deney 9.52 1.29 16.43 2.18
A Kontrol 9.95 1.23 11.90 1.37
YT Deney 42.80 2.36 66.28 4.55
Kontrol 52 3.47 62.60 5.12
AB Deney 8.70 21 16.20 2.37
B Kontrol 9.57 1.50 12.86 1.11
YT Deney 42.00 2.27 64.00 3.90
Kontrol 52.80 2.84 60.95 4.00
AB Deney 9.10 1.88 16.10 .79
C Kontrol 9.25 1.44 12.05 1.63
YT Deney 41.70 2.40 65.85 3.55
Kontrol 50.60 4.00 60.40 2.98
AB Deney 9.32 2.60 16.21 1.55
D Kontrol 8.42 1.39 11.53 1.47
YT Deney 40.16 2.75 63.63 3.25
Kontrol 51.74 3.11 60.58 2.48

AB: Akademik Basar:, CYT: Cevreye Yonelik Tutum
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Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 ve Cevre Sorunlarma Yénelik Tutum On-Test
ve Son-Test Puan Ortalamalari

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Diinya igin biiyiik bir tehdit olarak nitelendirilen ¢evre sorunlarmin giiniimiizde ¢ok hizl bir
sekilde artis gosterdigi bilinmektedir. Yasanan bu ¢evre sorunlarinin oniine gegebilmek igin ise
bireylerde dogal cevreye karsi biling ve farkindalik yaratilmalidir. Bu biling ve farkindalik egitim-
Ogretim faaliyetlerinin Ozellikle ilk yillarinda bireylere kazandirilmaya calisilmaktadir. Ciinkii bu
donem igerisinde bireylere verilen egitimin Ozellikle biling, farkindalik ve aliskanliklarin
olusturulmasinda daha etkili oldugu bilinmektedir. Nitekim Erten (2004) cevre sorunlarina yonelik
farkindaligin olusturulmasinda ¢ocukluk déneminin ilk yillarinda verilmekte olan egitimin ileriki
yillardaki tutumlar ve davramiglar iizerinde etkili olabilecegini ifade etmistir. Fakat glintimiizde yapilan
bazi aragtirmalar, ilkdgretim Ogrencilerininin biiyiik bir ¢ogunlugunun cevre sorunlarma yonelik
kavram yanilgis1 igerisinde olduklarim1 (Arsal, 2007; Bahar ve Aydin, 2002; Bal, 2004; Boyes,
Staneisstreet ve Papantoniou, 1999; Dar¢in, Bozkurt, Hamalosmanoglu ve Kose, 2006; Driver, Guesne
ve Tiberghien, 1985; Groves ve Pugh, 1999; Kiling, Stanisstreet ve Boyes, 2008; Sahin vd., 2004; Treagust,
1988; Tiziin ve Yarus, 2010) ve g¢evre sorunlarina yonelik olumsuz bir tutum igerisinde (Atasoy ve
Ertiirk, 2008) bulunduklarm ortaya koymaktadir. Cevre sorunlarma yonelik 6grencilerde var olan
kavram yarulgilariyla birlikte olumsuz tutumlarin etkili bir sekilde nasil giderilecegi de giintimiizde
egitimcilerin Onemli bir ¢alisma konusunu olusturmaktadir. Ciinkii kavramlar, bilissel yapinin
merkezinde yer alarak 6grenmelerin niteligi (Ulgen, 2001; YOK/Diinya Bankasi, 1997) ve kaliciligt
tizerinde de ¢ok Onemli bir etkiye sahiptir (Novak, 1997). Fakat giiniimiizde yasanmakta olan ¢evre
sorunlarinin boyutu suan okullarda uygulanmakta olan ¢evre egitimi derslerinin ¢evre sorunlarina ait
kavram yarulgilariyla birlikte olumsuz tutumlar1 gidermede de yeterli olmadigini ortaya koymaktadir.

Yukarida ifade edilen gerekcelerden yola ¢ikarak yapilan bu ¢alismada gevre sorunlarina
yonelik bilissel (akademik basar1) ve duyussal (¢evre sorunlarina yonelik tutum) 6grenmeler iizerine
egitici ¢izgi romanlarin etkililigi incelenmistir. Calismanin birinci alt probleminde “Deney ve kontrol
grubunda yer alan 6grencilerin Cevre Sorunlarina Yonelik Akademik Basar1 Testi On test ve son test
puanlar arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen bulgular
neticesinde, egitici ¢izgi romanlara dayali olarak hazirlanan 6gretim materyallerinin deney grubu
ogrencileri lizerinde istatistiksel olarak anlaml bir farklilik yarattigi goriilmiistiir. Gorselligin 6n plana
alindig1 6gretim materyallerinin farkli derslerdeki akademik bagariy1 arttirdigina iliskin literatiirde
bir¢ok ¢alismaya rastlanmaktadir (Altinisik ve Orhan, 2002; Ayva, 2010; Cary, 2004; Ersoy ve Tiirkkan,
2010; Gambrell ve Jawitz, 1993; flhan, Yildirim ve Sadi Yilmaz, 2016; Kan, 2006; Karakus, Palaz, Kilcan
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ve Cepni, 2012; Orug, 2006; Ozcan, 2008; Ozdemir, 2010; Purnell ve Solman, 1991; Topcubas: ve Polat,
2014; Topkaya, 2016; Topkaya ve Simsek, 2016; Ugurel ve Morali, 2006; Yaman, 2010). Bu ¢alismanin
ana temasini tegkil eden egitici ¢izgi romanlarin akademik basar: iizerinde etkili olmasinda gorsel
zekdya hitap ederek biligsel semalar1 daha somut bir hale getirmesi, ¢izgi roman kahramanlarin
birbirleriyle yapmis olduklar: diyaloglarin fikirler arasinda karsilastirma yapmaya olanak saglamasinin
katkis1 oldugu diisiiniilmektedir. Cizgi romanlarda islenen konunun basit bir sekilde ele alinmasinin
bilgilerin ve yanlis 6grenmelerin gézden gecirilmesine olanak saglamasi ve senaryo araciligiyla islenen
konularin kisa ve net bir sekilde ifade edilmesinin de verilmek istenen detaylar: belirginlestirmede
faydali oldugu goriilmektedir. Egitici ¢izgi romanlarin ifade edilen bu olumlu 6zelliklerinin anlamh ve
kalict grenmeleri saglayarak akademik basariya etkide bulundugu sdylenebilir. Ornegin, Topkaya
(2014) vatandaglik ve demokrasi egitimi dersi “Her Insan Degerlidir” temas iizerinde egitici cizgi
roman kullaniminin akademik basari tizerindeki etkisini incelemistir. Arastirma sonunda deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilar1 iizerinde egitici ¢izgi romanlarmn anlamh bir farkhilik yarattigy
sonucuna ulagilmistir. Ozdemir (2010) tarafindan yapilan calismada 6. sinif &grencilerinin “Is1 ve
Sicaklik” konusundaki kavramlarin 6gretilmesinde egitici ¢izgi romanlarin etkisini arastirilmistir.
Arastirma sonunda deney grubunda yer alan dgrencilerin akademik basarilar1 iizerinde egitici ¢izgi
romanlarin pozitif yonde bir etki yarattig1 sonucuna ulasilmistir. Sones (1944) yapmis oldugu ¢alismada
¢cizgi roman gorselligi ile diiz metinlerin akademik basari tizerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma
sonunda ¢izgi romanlarda var olan gorselligin diiz metinlere oranla konular1 6gretmede daha etkili
oldugu sonucuna ulagmistir. Brocka (1979) ise 6grenci basarisini arttirmada diger edebi {iriinlere oranla
¢izgi romanlarin daha avantajli sonuglari beraberinde getirdigini saptamuistir.

Caligmanin ikinci alt probleminde “Deney ve kontrol grubunda yer alan grencilerin flkégretim
Ogrencileri Cevre Tutum Olgegi 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik var midir?”
sorusuna yanit aranmigtir. Elde edilen bulgular neticesinde, egitici ¢izgi romanlara dayali olarak
hazirlanan 6gretim materyallerinin deney grubu 6grencilerinin tutumlarini olumlu yonde etkiledigini
ortaya koymaktadir. Gorselligin 6n plana alindig1 6gretim materyallerinin farkli derslerdeki tutuma ne
sekilde etki ettigine iligkin literatiirde az sayida ¢alismaya rastlanmaktadir (Celik, 2007; Cetin, 2012;
Freeman ve Freeman, 2000; Goncii, 2006; Hutchinson, 1949; Olson, 2008; Sones, 1944; Topkaya, 2014;
Topkaya ve Simsek, 2015; Topkaya ve Simsek, 2016). Egitici ¢izgi romanlarin siiriikleyici bir dil yapisina
sahip olmalarinin 6grencilerdeki merak duygusunu tetikledigi, islenen konunun olagandis: bir sekilde
ele alinmasinin hayal diinyalarimi harekete gecirdigi ve mizahi yonlerinin 6grenciler iizerinde
rahatlama hissi uyandirdig1 goriilmektedir. Ayrica senaryo aracihigiyla siuf ici bilimsel tartisma
ortammin olusturulmasinda ve ¢izim Ozellikleri ile kullamilan gorsel ifadelerin derse olan ilgiyi
arttirmada olumlu yonde katk: sagladig1 diistiniilmektedir. Egitici ¢izgi romanlarin bu 6zelliklerinin
olaylara ve durumlara kars1 bireylerde olumlu yonde bir tutum olusturacagi séylenebilir. Konuyla ilgili
olarak Topkaya (2014), yapmis oldugu arastirmada egitici ¢izgi romanlarla islenen konularin
vatandaslik dersine olan tutumu olumlu yénde etkiledigini saptamustir.

Yapilan calisma, egitici ¢izgi romanlarin deney grubu 6grencilerinin akademik basarilarini ve
cevre sorunlarmna karsi tutumlarini pozitif bir sekilde etkiledigini ortaya koymaktadir. Calisma
kapsaminda ulasilan sonuglar neticesinde su 6nerilerde bulunulmustur:

Yapilan bu calismada egitici ¢izgi romanlarin etkililigi deneysel desen kullanilarak
saptanmistir. Bundan sonraki ¢alismalar, nitel arastirma desenlerinden faydalanilarak yiiriitiilebilir.

Yapilan bu ¢alisma dort haftalik bir siire zarfinda gerceklestirilmistir. Egitici ¢izgi roman
kullaniminin g¢evre sorunlarina yonelik tutum ve akademik basar: tizerindeki etkisini daha net bir
sekilde belirleyebilmek i¢in daha uzun siireli uygulamalar yapilmalidir.

Yapilan bu calismada tutum ve akademik basari {izerinde etkili olan demografik etkenlere yer
verilmemistir. Bundan sonra yapilacak olan ¢alismalarda demografik degiskenler goz oniine alinarak
¢izgi romanlarin etkililigi daha ayrintili bir sekilde ortaya konulabilir.

Yapilan bu ¢alismada Pixton isimli web sayfasi kullanilarak ¢evre sorunlarina yonelik egitici
¢izgi romanlar hazirlanmistir. Bundan sonraki calismalarda farkli ders ve igeriklere gore cizimler
yapilabilir ve bu ¢izimlerin etkililigi arastirilabilir.
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