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Olgme ve Degerlendirme Dersinde Yaratict Dramanin
Kullanilmasina Iligskin Katilimc1 Goritisleri

The Views of Participants about Using Creative Drama in
Measurement and Evaluation Class
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Hacettepe Universitesi

Oz

Aragtirmanin amaci, Olgme-Degerlendirme dersinin yaratict drama yontemiyle somut
yasantilar olusturulmaya c¢alisilarak islenmesi, bu siirecin katihmcilarin basart durumu
tizerindeki etkisinin belirlenmesi ve katilimci goriislerinin ortaya konulmasidir. Arastirmada,
Olgme-Degerlendirme dersini alan 27 6gretmen aday1 katilimciyla bu amaca hizmet ettigi
diisiiniilen toplam 18 saatlik yedi atolye galismasi yapilmistir. Arastirmanin baslangicinda ve
sonunda Ogrencilerin biligsel birikimlerini belirlemek amaciyla ontest - sontest uygulanmistir.
Duyussal boyuttaki olas1 degisim ya da gelisimi belirlemek amaciyla katilimcilardan bireysel
gelisim-iiriin dosyasi (portfolyo) hazirlamalari istenmistir. Sonugta yaratici drama yonteminin
kullanilmasiyla katilimcilarin bilissel ve duyussal boyuttaki basari, degisim ve gelisimlerinin
farklilastig1 s6ylenebilir.

Anahtar Sozciikler: Olgme-Degerlendirme dersi, yaratici drama, yazili sinav, bireysel
gelisim-iriin dosyas1 (portfolyo).

Abstract

The aim of this study is to identify the effects of creative drama method on an Measurement
and Evaluation course instruction which are important for applying curricula, provide concrete
experience and identify participants views. Eighteen hour instructional process was prepared
with creative drama method covering the topics in Measurement and Evaluation course which
were then applied to 27 participants. Pre- and post-tests were applied to students for identfying
their prior knowledge and this was applied again at the end of the process for identfying difference
between achievement levels before and after the process. Portfolio (Individual Development-
Product Folder) was requested from participants for identfying behavior changes in cognitive &
affective level. The result of creative drama has an effect of both cognitive and affective domains
on course was found.
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Summary

Purpose

Measurement and Evaluation is a course which is compulsory for second grade Classroom
Teaching students and elective for other Departments in Faculty of Educations. The Teacher
Education Program (2006) which was accepted by the Higher Education Council claimed
that Measurement-Evaluation is compulsory for all preservice levels with process-based
methodologies. Creative drama is used as a teaching methodology which was used the learners’
experiences and presents abstract solutions to the problems. The aim of this study is to identify
the effects of creative drama method which is student centered on Measurement- Evaluation
course topics which are important for applying curricula for preservice teachers provide concrete
experience and identify preservice teachers views. Seven workshops were prepared with creative
drama methods which cover the fundamental concepts of measurement and evaluation, the
functions and importance of measurement-evaluation in educational systems, the measurement
tools which are used in education, process-based assessment approaches and the life story of Sir
Francis Galton who is an important person for measurement and evaluation discipline. Activities
were lasted totally 18 hours. Workshops were conducted by twenty seven third grade preservice
science teachers who are in Hacettepe University Faculty of Education Department of Science
Education. Participants went through seven week instruction from the researcher because they
did not have a fundamental creative drama process before. This research study and topic were
chosen because of the abstract structure of measurement and evaluation course, the student-
centered structure of the creative drama method. Science education students were selected for
this research study because students mostly gain science process skills and higher order thinking
skills in this discipline.

Results

It can be said from the observations from the creative drama process and participants’
views that participants internalized the concept of measurement and evaluation, measurement
tools, process based assessment methodologies, the contributions of statistical science to the
measurement-evaluation by doing and living in creative drama process. Participants also
emphasized that applications in creative drama process are very useful for their future teaching
profession. They gained the skill of reflective, creative and critical thinking, and empathy. They
can also communicate people in all situations.

Discussion

Creative drama methodology is effective in science, mathematics subjects and also in
measurement and evaluation. It is because of its process-based nature. Participants had an
opportunity to express themselves, communicate and collaborate. On the other hand, it is difficult
to give statistical analysis and formulations by creative drama. Creative drama applications
should be extended to different disciplines. Competents of Ministry of National Education,
universities, primary and secondary schools can make collaboration to provide inservice and
pre-service education related to creative drama for teachers. Teachers from different disciplines
can come together for discussing lackness and superiorities of creative drama applications.

Conclusion

It can be claimed from the results of paper-pencil tests and student portfolios that creative
drama is an effective methodology for gaining both cognitive and affective aims of Measurement
and Evaluation course. Students’ eagerness for applying creative drama in their teaching
profession showed that the knowledge and skills gaining during the process is permanent and
process is pleasant.
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Giris

Bilgi ve teknoloji ¢ag1 olarak nitelendirilen giiniimiizde neredeyse izlenmesi gii¢ duruma
gelen cesitli gelismelerin yaninda, bu bilgi ve teknolojiyi insanlik yararina kullanabilecek nitelikli
insan giiciine biiyiik ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu ¢cagda bilgiyi dogrudan edinmekle birlikte etkili
ve verimli kullanabilme, edinilen bilgileri kalic1 kilmak i¢in de giinliik yasantiyla biitiinlestirmek
esastir (Onal, 2005).

Istenilen davraniglarin hi¢ olusmamasi, olugsa bile istenilen derecede bir davranis degisikligi
olmamasi da miimkiindiir. Basar1 derecesinin bilinmesi ve basarisiz olanlarin taninmasi, ancak
ogrencilerde meydana gelen davranis degisikliklerinin Olgiilmesi ve degerlendirilmesiyle
miimkiindiir (Turgut, 1997). lkégretim programlarinin yeniden yapilandirilmasi siirecinde
Olgme-Degerlendirme dersi secmeli ders iken, 6gretmen yetistiren kurumlarda 2006 yilindan
itibaren zorunlu ders haline getirilmis ve dersin kapsaminda siire¢ degerlendirme yaklasimlarina
onem verilmistir (YOK, 2006).

Ol¢me ve degerlendirme yaklasimlari genel olarak iiriin ve siire¢ odakli yaklasimlar
olmak iizere ikiye ayrilmaktadir. Ogrencinin gesitli alanlardaki gelisimini izlemede yalnizca
egitim-Ogretim siirecinin sonunda yapilan ‘iiriine” yonelik ve sayisal degerlendirmeler yetersiz
olmaktadir. Bunun nedeni, yapilan sayisal degerlendirmelerde akademik bagarinin bir gostergesi
olarak verilen notun, bireysel farkliliklari, degisim ve gelisimleri belirlemede eksik kalmasidir
(Burke, Fogarty & Belgrad, 1994). Alternatif adiyla bilinen degerlendirme siire¢ yaklasimlar:
arasinda; puanlama Olgekleri, proje, gozlem, performans degerlendirme, bireysel gelisim-iiriin
dosyasi siralanabilir. (Paulson, Paulson & Meyer, 1991).

Olgme ve degerlendirme etkinliklerinde, siire¢ degerlendirme yaklagimlarinin
uygulanabilmesi icin oncelikle 6gretmen adaylarinin bu donanima sahip olmalar: beklenir.
Ogretmen adaylari tarafindan 6lgme ve degerlendirmeye iligkin bilgi ve becerilerin edinilmesi,
bir 6gretim yontemi olarak yaratici dramanin kullanilmasiyla somutlastirilabilir.

Yaraticidrama, “herhangibir konuyu, dogaglama, rol oynama gibi tekniklerden yararlanarak,
bir grupla ve grup iiyelerinin birikimlerinden, yasantilarindan yola ¢ikarak canlandirmalar
yapmak, canlandirma siireglerinde oyunun genel Ozelliklerinden yararlanmak, bir lider,
drama 6gretmeni ya da egitmeni esliginde ve yapilacak ¢alismanin amacina, grubun yapisina
gore onceden belirlenmis mekanda bulunmak” ifadeleriyle en genel bicimiyle tanimlanabilir
(Adigiizel, 1999). Yaratict drama alanindaki aragtirmalar Ozellikle anlasilmas: gii¢ olarak
kabul edilen Fen ve Matematik derslerinde de etkili oldugu sonuglarini icermektedir. Siireg
degerlendirme yaklasimlarindan bireysel gelisim-iiriin dosyasi hazirlamanin, 6grenci merkezli
bir yontem olarak ele alinan yaratic1 dramanin kullanildig1 6grenme ortamlarinda olumlu etkiler
biraktig1 yapilan aragtirmalarla da ortaya konulmustur (Ustiindag, 1997; Bencze & Upton, 2006;
Akkus & Ustiindag, 2007; Ozdemir & Ustﬁndag, 2007).

Olgme ve degerlendirme, 6gretim programinin tiim &gelerine geribildirimde bulunan bir
mekanizmadir ve etkili 6grenme ortamlar1 olusturabilmeleri adina Sl¢gme ve degerlendirme
kavramlarmin tiim 6gretmen adaylar tarafindan igsellestirilmesi gerekmektedir. Giliniimiiz
egitim sisteminde beceriler, bilgi kazanimindan daha 6nemli oldugundan ve 6grenmenin siiregsel
yapisi nedeniyle siire¢ yaklasimlarinin kullanimi 6grenme ortamlarinda onem kazanmustir.
Siirece dayali 6l¢gme ve degerlendirme, yaratici drama siirecinin dogasina uygun bir 6lgme ve
degerlendirme yaklasimidir. Yaratict drama siirecini tasarlarken, drama programini gelistirme,
Ol¢me ve degerlendirme stirecini de kusatir. Bu amacla, 6grencinin kendini degerlendirmesi ve
Ogretmenin ogrenciyi degerlendirmesi igin degisik 6l¢me araglar1 kullanilir. (Ustﬁndag, 2007).
Buna gore siire¢ degerlendirmeyi iceren dlgme ve degerlendirme yaklagimlarinin, yaratict drama
yontemiyle bir arada kullanilmasmin giiniimiiz 6gretmen adaylarinin yetistirilmesine katki
getirecegi diistiniilmektedir. Ayrica, 6lgme ve degerlendirme dersinin islenmesinde yaratict drama
yonteminin kullanilmasina dair ¢alismalara yurtici ve yurtdisi alanyazinda rastlanmamaktadir.
Dolayisiyla elde edilen bulgularin yaratici drama yonteminin uygulama alanlari agisindan
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alanyazimna katki saglayacagi beklenmektedir. Bu tespitler, arastirmanin temel dayanaklarini
olusturmustur.

Yontem

Arastirma Deseni, Calisma Grubu, Verilerin Analizi

Aragtirmada tarama modeli kullanilmig, bu amagla yapilan etkinlikler bir durum saptamasi
niteliginde sayilmis ve arastirmada betimsel ¢alisma yap11m1§t1r (Karasar, 2004). Aragtirmanin
calisma grubunu 2006-2007 6gretim yili Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkogretim
Boliimii Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali ti¢lincli ve dordiincii smiflarindan olusan toplam
27 &gretmen aday: olusturmaktadir. Bu 6gretmen adaylariin 5’1 yaratici drama ile ilgili temel
egitim almus, 5 adaydan farkli 3 adayin 6l¢me ve degerlendirme ile ilgili 6nbilgisi bulunmaktadar.
Diger adaylarin 6l¢gme ve degerlendirme ve yaratici dramaya iliskin 6nbilgi ve beceri deneyimleri
bulunmamaktadir.

Arastirmada nitel arastirma yontemine ait tekniklerden igerik analizi teknigi kullanilmistir.
Arastirmanin basinda ve sonunda 6grencilerin 6lgme ve degerlendirmeyle ilgili kavramlar bilip
bilmedigine iliskin alt1 tane agik uglu soru sorudan olusan 6ntest yapilmistir. Ogrencilerin verdigi
yanutlar kodlara ayrilip belirlenen kategoriler altinda toplanmistir (Yildirim & Simsek, 2004).
Siire¢ sonunda katilimcilara sontest uygulanip, verilen cevaplar kod ve kategorilere ayrilarak 6n
ve sontest arasindaki farkliliklar tespit edilmistir.

Olgme-Degerlendirme dersini alarak, atdlye galismalarina devam eden 6grencilerin sorulara
verdikleri yanitlar arasindan, dort kisi amacli 6rnekleme yoluyla belirlenmis, 6rneklem basari
diizeyleri yiiksek ve diisiik olan 4 kisi ile siirli tutulmustur. Katilimer adlarinin arastirma etigi
agisindan belirtilmemesi i¢in katilimcilardan A ve B basari diizeyi diisiik, C ve D ise basar1 diizeyi
yiiksek olarak belirlenerek bulgularda bu simgelerle ifade edilmistir.

Ogrenme-Ogretme Siireci

Arastirma kapsamindaki yaratici drama atSlyelerinin gelistirilmesinde sirasiyla hazirlik,
uygulama ve degerlendirme ¢alismalar1 yapilmistir. Hazirhk asamasinda alanyazin taramasi
yapimistir. Katilimcilar belirlenip izinler alindiktan sonra atolye calismalarmin igerikleri
olusturularak uzman goriisleri dogrultusunda yeniden yapilandirilmistir. Atdlye ¢alismalarinin
igerigi, olgme ve degerlendirmeyle ilgili temel kavramlar bilgisi, temel 6geler arasindaki iliskiler,
egitimde farkli 6l¢me araglari kullanmanin 6nemi, dl¢gme ve degerlendirmenin egitim sistemi
igindeki 6nemi, siire¢ degerlendirme yaklasiminin 6nemi, istatistigin egitim sistemi igerisindeki
onemi, bir bilim insaninin dl¢gme ve degerlendirme alanina katkilari, farkl: disiplinler, 6l¢me-
degerlendirme ve yaratici drama arasindaki iliski, rol oynama ve dogaglamalardan zevk alma,
gorsel sanatlar ve yaratict drama arasindaki iliskileri kurma,yazinsal tiirleri yaratict drama
siirecinde kullanma gibi bilissel ve duyussal 6gelerden olusmaktadir.

Atolye calismalariin uygulanmasindan once, 6grencilere alt1 adet agik uglu sorudan olusan
ontest yapilmigtir. Sinav sonrasinda yedi haftalik ve toplam 18 saatlik yaratict drama yonteminin
ve dramaya 0zgii tekniklerin kullanildig1 ¢alismalara baglanmistir. Arastirmada yaratict dramaya
ozgli tekniklerden bireysel, ikili ve grup dogaclamasi, rol oynama, fotograf karesi olusturma,
metine dayali canlandirma vd. kullanilmigtir. Aragtirma kapsaminda yer alan “Ol¢me ve
Degerlendirmenin Egitim Sistemindeki Islevleri ve Onemi” konulu atélyesi soyledir:

Girig Etkinlikleri

1.  Katihmailar “1, 2, 3, 4” olmak {izere dort gruba ayrilir. Gruplara “Kontrol Et-
Kag¢irma” oyunu oynatilir. Her gruptan bir kisi ebe olarak belirlenir. Oyun basladiginda,
ebeler gruba sirtlar1 doniik bir sekilde gruplarinin éniinde yiiriimeye baglarlar. Amacg,
oyunun sonunda grup iiyelerini kaybetmeden oyunu tamamlamaktir. Gruplarda
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bulunan katilimcilar kars: tarafta bulunan herhangi bir katilimciya dokundugunda o
kisi dokunan kisinin grubuna geger. Ebelerin istedigi anda arkasmna doniip grubunu
kontrol etme hakki bulunmaktadir. Katilmcilardan dokunan kisinin karsi tarafa
ge¢mesi i¢in, dokunmanin ebe tarafindan goriilmemesi gerekmektedir. Lider, oyunu
bitirdiginde takimini sayica en iyi korumus olan grup, oyunun amacina ulasmis olur.

2. Ogrenciler “A, B, C, D” olmak iizere yeni dért gruba ayrilir. Her gruba birer
tane esit biiytikliikte aynt maddeden yapilmis birer top, A’'lara camurlu su, B'lere yagli su,
C’lere miirekkepli su ve D’lere musluk suyu doldurulmus birer kap verilir. Gruplardan,
toplart ellerinde bulunan kaplarin igerisine daldirmalar1 ve topta meydana gelen
degisimleri gozlemleyerek listelemeleri istenir. Ardindan gruplardan ellerindeki toplar1
kuru ve lekesiz hale getirmeleri i¢in neler yapilmasi gerektigini listelemeleri istenir.

3.  Katimclara toplarda meydana gelen degisimlerle herhangi bir
sistemde meydana gelen degisiklikler arasinda benzerlikler olup olmadig: sorulur.
Katilimailarin, bir sistemin olusumuyla gelisimleri arasinda bir iliski oldugunu bag
kurarak diisinmeleri istenir.

Gelistirme Etkinlikleri

1. Katilimailar ikili olur. A ve B rollerini secer. A’lar su aritma sisteminden
sorumlu miidiirler, B’ler de bu sistemi denetlemeye gelen firma yetkilileridir. Firma
yetkilileri su aritma sisteminde meydana gelen bir aksakliktan Otiirii miidiirle
konusmaya gelmislerdir. Ikili dogaclamalar, sorumlu miidiir ve firma yetkilisi olan
kisilerin kargilikli konusmalariyla tiim grupta ayni anda baslar.

2. Dogaclamalar sonunda katilimcilardan, dogaclama iginde gecen ve su
aritma sistemiyle ilgili olarak diisiiniilen kararlari listelemeleri istenir.

3. Katilimailar “1, 2, 3”7 seklinde saydirilarak ii¢ ayr1 gruba ayrilir. 1. grup,
“Gozlem yapma”, 2. grup, “Olgme” ve 3. grup “Degerlendirme” becerisine sahip
bireyler yetistirmek iizere program hazirlayacak olan egitimci gruplardir. Her gruptan
secilen bir kisi, bireylerin bahsedilen becerileri kazanip kazanmadiklarini saptamak
tizere heyete gelecek ve heyetteki kisilere sorular yonlendirecektir. Gruba ilkogretim
ikinci kademe 6grencileri i¢in yukaridaki temel becerileri kazanmalar1 amactyla bir
Ogretim donemini kapsayacak bir program taslagi hazirlamalar1 ve bu becerilerin
kazandirihp kazandirilmadigmni yoklamak {izere sorular gelistirmeleri igin zaman
verilir. Katihmailar bu agsamada gozlem yapma, dlgme ve degerlendirme becerisini
gelistirecek kazanimlar belirleyip belirlenen kazanimlara uygun &grenme-6gretme
siiregleri (etkinlikler, arag-gereg vs.) belirleyecekler, ardindan bireylerin bu becerileri
kazanip kazanmadiklarini yoklamaya yonelik sorular gelistireceklerdir.

4. Katimeilarin goriis ve diistinceleri dinlenir. Ikinci adimda aldiklar
kararlar1 gozden gegirmeleri istenerek sistemin eksik ve yeterliklerinin nasil saptadigt
iizerinde diisiinmeleri istenir. Boylelikle, katilimcilarin yonergede belirtilen becerilerle
sorular1 nasil iligkilendirdikleri belirlenir.

5. Katilimailar “1, 2, 3, 4, 5, 6” seklinde alt1 gruba ayrilirlar. “Tiirkiye’de Egitim
Sistemi” konulu bir panel diizenlenecektir. Her gruba énceden hazirlanmis “yesil, sari,
kirmizi, siyah, beyaz, mavi” karton sapkalardan biri verilerek durum hakkinda yorum
yapmalar1 istenir. Renkli karton sapkalarin anlamlari soyledir: Beyaz : Tarafsizlik,
objektiflik; Kirmiz:: Ofke, duygusallik; Siyah: Karamsarlik, olumsuzluk, Sar: 1yimser1ik,
olumluluk; Yesil: Yaraticilik, yeni fikirler; Mavi: Serinkanlilik, ¢dziimleme

6. Karton sapkalarla gesitli goriisleri temsil ettigi diisiiniilen gruplar, sapka
renklerinin anlamlar1 dogrultusunda bir panel ortami canlandirmaya baslar. Lider,
zaman zaman gruplarin sapkalarimn bir panel yiiriitiiciisii olarak degistirir. Gruplarmn
dogaglamalarina, kaldiklar: yerden devam etmeleri soylenir.
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Sonug Etkinlikleri

1. Alt rengi temsil eden gruplardan renklerin anlamin diisiinmeden “Olcme
ve degerlendirme kavramlari olmasaydi, egitim sistemi nasil etkilenirdi?” konulu slogan
ya da 0zlii s6z yazma yarismasi i¢in birer slogan ya da 6zlii s6z yazmalar: istenir.

2. Yazilan slogan ya da 6zlii sozler grupla paylasildiktan sonra, tiim stiregle
ilgili olarak egitim sisteminde 6l¢me ve degerlendirmenin onemi 6zetlenir.

Atolyelerde CD calar, CD, dijital kamera, fotograf makinesi, kagit, kalem, tahta
kalemi, ¢amur, yag, miirekkep, su, beher, fon kagidi, farkli ritm aletleri (davul,
ksilefon, tokmak vs.), mikroskop, esit kollu terazi, dinamometre, dosya, fotograf vs.
arag-gereglerden yararlanilmistir. Uygulama siireci, dijital kamera araciligiyla tiim
atolyeler boyunca kaydedilmistir.

Olgme-Degerlendirme dersi boyunca 6gretmen aday1 grencilerden, bireysel-iiriin geligim
dosyast hazirlamalar1 istenmistir. Bireysel-iiriin gelisim dosyasinda; Onséz (Bu dersi nigin
sectikleri, dersle ilgili genel beklentileri), Giinliikler (Ders siirecinde gecirilen yasantilardan izler),
Sonsoz (Dersle ilgili beklentilere ulasilip ulagilmadigi, kazanilan bilgi ve beceriler) ve dersle ilgili
arag-gerecler (yazi, resim vs.) yer almistir.

Bulgular

Arastirma sonunda elde edilen bulgular, bilissel ve duyussal olarak iki boyutta incelenmistir.
Incelenen boyutlar asagida 6zetlenmistir.

Bilissel Boyut

Arastirmanin bilissel boyutunda elde edilen bulgular, 6n ve son uygulamayla belirlenen
kategori ve kodlarla tablolastirilmis, tablolarin altina katilimei yanitlarindan 6rnekler verilmis ve
yarutlarla ilgili yorum yapilmistir.

Tablo 1.
Ol¢me Kavramu ile [Igili Bulgular

Ol¢me
On Uygulama Son Uygulama
Belli Glciitler H.erh.angl bir seyin bir ol.f;rrle Ialr.llmme.uygun olarak
nicelik, sayisal verilere doniistiiriilmesi
Baz alma

Bi ) slciit] 1
Belli bir siirec sonunda ir durumu, olguyu ©6lgiitle kargilagtirip sonug
Davranig ve tutumlar yerme

Olgtilen niteligi uygun araglarla etkilegtirme

Sonucu say1 ve sembollerle ifade etme...

Ol¢me kavramuyla ilgili olarak katilimec1 yartlarindan 6rnekler sdyledir:

Katihimal A, soruyu on uygulamada “Doniit alma” diye yanitlarken, son uygulamada “Olgmeye
konu olan niteligin dl¢me araglariyla etkilestirilerek sonucun say: ve sembollerle ifade edilmesidir” seklinde
yamtlamigtir. Burada 6l¢me kavrami baslangicta sadece belirli etkinliklerin sonucunda sdylenen
s0z, verilen tepki ya da diisiince olarak algilanirken siire¢ sonunda 6l¢gme isleminin sistematik
basamaklardan olustugu, dlgme islemi i¢in 6lgme araci, say: ve semboller gibi olmazsa olmaz
0gelerin bulundugunun farkina varilmistir.

Katilima1 B, soruyu 6n uygulamada “Bir kisinin, bir toplulugun bir konu ya da olay hakkinda bilgi
ve becerisini sinamaktir” diye yanitlarken, son uygulamada ise “Bir niteligin, bir varli§in ya da herhangi
bir seyin bir dlgme birimine uygun olarak nicelik haline getirilip, sayisal verilere doniistiirmesidir” diye
yamtlangtr. Ol¢me kavraminin baslangicta herkes tarafindan algilanan kavramsal anlami ifade
edilirken, siire¢ sonunda isevuruk (operasyonel) tanimlamas: yapilmistr.
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Katihima C, 6n uygulamada “Olgme, verilen egitimdeki neyi, ne kadar 6grenmistir, onu kapsar” diye
yanitlarken, son uygulamada “Olgme birimiyle bir durumu, niteligi, olays, nitelikleri niceliklere doniistiirerek
saptanan sayisal degerlerdir” seklinde yanitlamistir. Olgme islemiyle ilgili olarak baglangicta 6lgme
aracindan bahsedilmezken, siire¢ sonunda bu bilgiler 151ginda tanimlama yapilmaistir.

Katilime1 D, 6n uygulamada “Bir nesne hakkindaki sembolik sayisal sonuclardir” diye yanitlarken, son
uygulamada “Olgme belli bir yontemle belli bir 6zelligin olup olmamast yani gozlemlerin sembollerle ifade
edilmesidir” diye yamitlamistir. Baslangicta 6l¢gme kavraminin yiizeysel olarak ne olduguna iliskin
bilgi verilirken, siire¢ sonunda 6l¢gmenin yontem siireciyle ilgili basamaklara yer verilmistir.

Tablo 1 ve katilimc yanitlari incelendiginde, katilimcilarin ¢ogunlugunun 6n uygulamada
olgmeyi yalnizca sinama ve belirleme islemi olarak tanimlarken, son uygulamada 6l¢gmenin
bir aragla yapildigini ve 6lgme sonuglarinin somut birimlerle ifade edildigini fark ettikleri
goriilmektedir.

Tablo 2.

Degerlendirme Kavramu ile Ilgili Bulgular

Degerlendirme
On Uygulama Son Uygulama
Smavdan sonra birey hakkinda elde ettigimiz Olgme sonucunda elde edilen bilgiler
bilgiler Yargiya ulasma
Eksik-yanlis yerleri belirleme Olgiitle karsilagtirarak yargiya ulasma
Ogrenmeye puan vermek Olgme sonucuna gore dlciitle yorum yapma
Mesajin anlasilip anlasilmadigini kontrol etme Say1 ve sembolleri belirli kistaslara gore
Yorum yapma... yorumlamak...

Degerlendirme kavramiyla ilgili olarak katiimc yanutlarindan 6rnekler soyledir:

Katilma1 A, soruyu on uygulamada “Gerekli, eksik, yanlis yerleri belirleme, bunlari beyin siizgecinden
gecirmektir” diye yanitlarken, son uygulamada “Olcme sonucu olusan degerleri, yargilara baglamak ve
anlam katmaktir” seklinde yamitlanstir. Stire¢ basinda degerlendirme kavraminin sadece tespit,
belirleme boyutuna yer verilirken, siire¢ sonunda degerlendirme, yargiya varma ve bu yargilar
uygun yerlerde kullanma seklinde belirtilmisgtir.

Katilma1 B, soruyu on uygulamada “Verilen mesajin alict tarafindan anlagilip anlasiimadiginin
kontroliidiir” diye yamtlarken, son uygulamada “Olc¢me sonucunda belirlenen degerleri, yargilara
baglamaktir” olarak yanitlamistir. Burada stire¢ basinda degerlendirmenin yalnizca kontrol islemi
oldugu ifade edilirken, siire¢ sonunda yargilara baglanma islemi vurgulanmuistir.

Katilmar C, soruyu on uygulamada “Bir bireye belli konu anlatildiktan sonra bu konuyu ne
kadar anladigini 63renmek icin uyguladiimiz sinav ya da benzeri durumlardan sonra birey hakkinda
elde ettigimiz bilgilerdir” diye yamtlarken, son uygulamada “Ol¢me sonunda elde ettiimiz verilerden
yola ¢ikarak bir yargrya ulagmamuz, bir fikir birligine varmamizdir. Sonu¢ hakkinda bilgi edinmemizdir”
seklinde yamitlamigtir. Baglangigta degerlendirmenin tespit boyutu ifade edilirken, siire¢ sonunda
degerlendirmenin yargiya ulasma, fikir birligine varma boyutlar1 vurgulanmistir.

Katilmar D, soruyu on uygulamada “Bireyin 63rendiklerini degerlendirerek puan vermektir”
diye yanitlarken, son uygulamada “Ol¢me yaptigumzda elde ettigimiz sonuclart karsilamaktir” diye
yamtlanigtir. Burada da siire¢ basinda degerlendirme ve 6l¢gme kavramlar: birbiriyle esdeger
kavramlar olarak varsayilirken, siire¢ sonunda degerlendirmenin 6lgme sonuglarini kullandig:
ve bir Ol¢iitle karsilastirildigina deginilmistir.

Tablo 2 ve 6rnek yanitlara gore, katiimcilarin cogunlugunun 6n uygulamada degerlendirme
kavramini gerekli, eksik, yanlis yerleri belirleme olarak tanimladigi, son uygulamada ise
degerlendirme yapmak i¢in bir 6l¢iit ve degerlendirme islemi sonucunda yargiya ulasmak olarak
anladig: diistintilmaktedir.
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Tablo 3.
Olgiit Kavram ile 1lgili Bulgular
Olciit
Ontest Sontest
Islemleri anlamlandirmak icin kullarilan &lgii
Neye gore degerlendirilecegini belirleme birimleri
Puanlamada alinacak kistas Olgiilecek olan seyin neye gore
Ol¢menin yapildig1 nesne siniflandirilacagin belirleyen sey
Sonuglarin karsilastirildig: yanitlar Olg¢mek istedigimiz olguyu karsilastirdigimiz
Karsilagtirma baremi sabit deger
Onceden belirlenmis say1 ya da semboller... Olgmeyi gerceklestirmeye yarayan &lgii araglari
Karsilastirma yapabilmek icin olusturulmus en
uygun birim...

Olgiit kavramiyla ilgili olarak katilimci yanitlarindan drnekler sdyledir:

Katilima1 A, soruyu 6n uygulamada “Olcmenin yapildigi nesne” diye yanitlarken, son uygulamada
“Degerlendirme esnasinda kullanilan arag. Ornegin sinavdan 70 alanlar dersi geger. Olciitiimiiz 70 puan
alanlar simavi gecer. Olgiitiimiiz 70 puan” seklinde yanitlamistur.

Siireg baginda 6l¢iit boy, kiitle gibi 6lgmeye konu olan nesne olarak kabul edilirken, siireg
sonunda degerlendirme sirasinda karsilastirmada kullanilan arag oldugu ifade edilmistir.

Katilima1 B, soruyu 6n uygulamada “Ol¢mede kullanilan aractir” diye yamitlarken, son uygulamada
“Degerlendirmeninneyegoreyapilacaginibelirleyenkurallardir. Olemesonuclarinibunlarladegerlendiririz”
diye yamitlamistir. Olglit baglangicta 6lgme araci olarak tanimlanirken, son uygulamada 6lgme
sonuglarini karsilagtirmada kullanilan birim olarak ifade belirtilmistir.

Katilime C, soruyu 6n uygulamada “Olgme yaparken dikkate aldiklarimizdir” diye yanitlarken, son
uygulamada “Ol¢menin neye gore yapilacagim belirler” seklinde yanitlanustir. Burada siireg sonunda
Olciit tanimi1 daha isevuruk bir bigcimde ifade edilmistir.

Katilima D, soruyu 6n uygulamada “Olciit, 6lcme siirecinde kullanilmak iizere belirlenen bir karsilastirma
baremi” diye yamtlarken, son uygulamada “Olgiit, Sleme-degerlendirme siirecinde, karsimiza cikan say: ve
sembolleri karsilagtirmak ve ona gore yorumlamak icin kullandiimuz kistaslardir.” diye yantlamgtir.

Tablo 3 ile A, B, C, D katihmcilarinin yanitlarinda; ¢ogunlugun, olciit kavramini 6n
uygulamada 6l¢menin neye gore yapilacagini belirleyen say1 ya da sembollerle ifade etmek olarak
tanimladigi, son uygulamada ise 6l¢iitiin degerlendirme yapilirken kullanilan ve karar vermede
etkili 6lctitler oldugunun farkina vardiklar: tespit edilmistir.

Tablo 4.

Ol¢me ve Degerlendirmenin Egitim Sistemindeki Yeri ve Onemi ile [1gili Bulgular

Olgme ve Degerlendirmenin Egitim Sistemindeki Yeri ve Onemi

Ontest Sontest

Kazandiracaklarimiz konusunda doniit verme
Hangi konulara yonelecegimiz hakkinda fikir
sahibi olma

Hem stire¢ baginda hem ortasinda hem de
sonunda ne kadar etkili oldugunu goérme
Olgme olmasaydi déniit almamama

Egitim siirecinin her asamasini kontrol etme
Amaglarin gergeklesmelerini gozlemleme
Ogretimi planlamay1 saglama

Ogretilenlerin aliciya ulasip ulasmadigini
belirleme

Egitim programinin yapilis ve uygulanis
siirecinin anlamlandirilmasinda...

Konuyu ne kadar anladigini 6grenmek

Eksiklerini tamamlamak

Hedeflere ulagilip ulasilmadigini gormek

Bilgi, beceri ne kadar 6grenip 6grenmedigini lgme
Yapilan sinavlarin, islemlerin sistemli olmasi
Bireylerin belli dl¢ciitlere ulasip ulasmadigini kontrol
etme
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Olgme ve degerlendirmenin egitim sistemindeki yeri ve énemiyle ilgili olarak katilimci
yanitlarindan 6rnekler soyledir:

Katilimar A, soruyu on uygulamada “Bireyin anlatilan konuyu ne kadar anlams, bu konu ona ne
saglamis bunu ogreniriz. Eksikleri varsa tamamlamak icin onemlidir” diye yanitlarken, son uygulamada
“Ogrencilerin bilgilerini degerlendirir, eksik yerleri belirlememize yardimct olur. Boylelikle bu eksiklerden
yola ¢ikip tamamlama firsat: dogar. Nasil yapacagimiz, hangi konulara yonelecegimiz hakkinda fikir sahibi
oluruz. Ornegin, 6grencilerin becerilerini gozlemlemek istiyorsak portfolyolart kullaniriz, onlar: siirekli
bir sekilde izlemis oluruz” seklinde yamitlarmstir. Siire¢ basinda 6lgme ve degerlendirmenin egitim
alanindaki tespit boyutu vurgulanirken, siire¢ sonunda 6lgme ve degerlendirme ertesindeki
tespitler sonucunda neler yapilabilecegine dair somut bilgilere yer verilmistir.

Katiima1 B, soruyu on uygulamada “Egitimde, kisinin bilgi, beceri ve bir seyi ne kadar 63renip
6grenemedigini olceriz ve bunu degerlendiririz” diye yanitlarken, son uygulamada “Olgiilen nitelikle ilgili
bize nicel doniitler verir. Bir diizene koymamizi saglar. Egitim siirecindeki 6lgme ve degerlendirmeler bize
agrenci 6grenmeleri ile ilgili bilgi verir. Yanlslar: diizeltme olanag: saglar” diye yanitlamistir. Baslangicta
kavramlarla tanimlama yapilirken, sonugta 6lgme ve degerlendirme siirecinin egitim ortamina
yansimalar1 6rneklerle zenginlestirilmistir.

Katilima1 C, soruyu 6n uygulamada “Egitimde istendik davrams degisikligi yapmayi hedefliyoruz. Bu
durumda bireyde meydana gelen veya gelmeyen davraniglar: belirlememiz gerekir. Bunu da dl¢meyle saglariz.
Olgme sonunda yaptigimiz degerlendirme ile de hedefe ulasip ulagilmadigim veya ne kadar ulasildigim
goriiriiz. Boylece ileriki siireci planlamada bize yardimct olur” diye yanitlarken, son uygulamada*Olcme-
degerlendirme ile egitimin hem siire¢ baginda, hem siirecte, hem de siire¢ sonunda ne kadar etkili oldugunu
gOrmiis oluruz. Ogrencilerin gelismelerini gdzlemleyerek siireci daha iyi planlar ve calismalarimizi kontrol
altina almamiz kolaylasir” seklinde yamitlamistir. [Ikénce 6lgme ve degerlendirme kavramlar: iiriin
odakli olarak algilanirken, atolyelerde gerceklestirilen siireg temelli etkinlikler aracilifiyla egitim
sonunda Ol¢gme ve degerlendirmenin siirekli ve siiregsel oldugunun farkina varilmaistir.

Katihma D, soruyu 6n uygulamada “..Basari oranlart ne ne kadar 63renilmis ya da 6grenilmemis ve
bu konu hakkinda neler yapilabilir, bunlart 6§reniriz” diye yamitlarken, son uygulamada “Ogretimde aksayan
yonleri belirlemek, 0gretilenin ne kadar alicrya ulagtigim gormek, 6grenci secme ve Ozelliklerini belirlemede,
bireysel farkhiliklar1 kesfetmede, bilgilerin ne kadar kisiye anlam katmasinda 6l¢me-degerlendirme énem tasir.
Drama dersinde arkadaslarimizla tartisarak olgme ve degerlendirmeye etki edebilecek farkli bakis agilarini gorerek
farkimdahgimiziartirnug olduk” biciminde yanitlamigtir. Stiregbasinda egitimde 6lgme ve degerlendirmenin
yansimalar1 olgme ve degerlendirmeye iliskin kavramlarla agiklanirken, siire¢ sonunda Slgme ve
degerlendirmenin 6grenme ortamlarindaki pek ¢ok anlamli islevinden s6z edilmistir.

Tablo 4’e ve katihmal yanitlarina gore, katihmalarin ¢ogunlugunun 6lgme ve degerlendirmenin
onemi konusunda 6n uygulamada 6lgme ve degerlendirmenin 6grenen ve egitim durumlari hakkinda
bilgi verdigini belirtirken, son uygulamada 6l¢me ve degerlendirmenin egitim ve 6gretimde aksayan
yonlerini belirledikten sonra sistemin 6gelerinin birbiriyle uygunlugunu test ettigini, etkili bir 6gretim
ortami saglamada doniit verdigini ve biiyiik 6nem tasidigini ifade etmislerdir.

Tablo 5.
Istatistik ve Islevleri ile [Igili Bulgular

Istatistik ve Iglevleri

Ontest Sontest

Olcme isleminde elde edilen verileri belli bir
Olgme sonuglarin1 ~ degerlendirmede kullamilan ~ diizene koyma

disiplin Olgme ile elde edilen verilerin matematiksel
Grafiksel boyut kurallara gore diizenlenmesi
Sayisal degerlerin islenmesi... Grafik ve sema ile ifade edilmesi

Verilerle ugrasan bilim dali
Eldeki verilerin bir sekle/diizene sokulmasi...
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Istatistik ve islevleri ile ilgili olarak katilimc1 yamitlarindan rnekler séyledir:

Katilimal A, 6n uygulamada bu soruyu yanitlamamistir. Ancak son uygulamada “Ol¢me
isleminde elde edilen verilerin belli kurallara gore islenip, belli bir diizene koyulmasidir, sayisal verilerle
ifade edilir. Verileri kryaslar, sonuglari yorumlar, veriler hakkinda yorum yapmamiza yardim eder” seklinde
yanitlamistir. Baslangigta istatistikle ilgili tahmini bir cevap verilirken, siire¢ sonunda istatistik ve
islevleri konusunda istatistik biliminin ilgi alanina giren eylemler anlamli bir biitiin halinde ifade
edilmistir.

Katilima B, soruyu én uygulamada yamtlamamistir. Ancak son uygulamada “Istatistik,
verilerle ugragan bilim dalidir” diye yanitlamigtir. Burada uygulamadan 6nce istatistik hakkinda bir
fikir sahibi olunmazken, uygulamadan sonra istatistigin ne anlama geldigi ifade edilmistir.

Katiimar C, soruyu 6n uygulamada “Ol¢me sonuglarmi degerlendirmek icin kullanilan bir
disiplin olarak goriiyorum” diye yanitlarken, son uygulamada “Ol¢me ile elde edilen verilerin cesitli
matematiksel kurallara gore diizenlenerek dikiimlerinin ortaya cikarilmasi ve sonuglarin birbiri ile
karsilastirilmasini saglayan bir bilim dalidir. Verilerin grafiksel ve semalar ile ifade edilmesini saglayarak
fikir sahibi olmamizi kolaylastirir” bigiminde yanitlamistir. Siire¢ basinda istatistik, yalnizca 6lgme
ve degerlendirme kavramlariyla 6zdeslestirilirken, siire¢ sonunda istatistigin veri isleme bilimi
oldugundan yola ¢ikilarak fonksiyonlar1 hakkinda detayl bilgi verilmistir.

Katilma D, soruyu on uygulamada “Bir grup icerisinde bu konuya ortalama olarak
yaklasmaktir. Mesela cogunluk kalmistir diye bir ciimle, istatistiksel olarak sinav zordu veya ogrenciler
basarisizdir gibi yorumlar getirir. Genelde veriler sayisal olur.” diye yanitlarken, son uygulamada
“Belirli bir grup iizerinde uygulanan bir durumun sonuclarimi ortaya koyarak yorumlamaya istatistik
denir. Istatistik sayesinde bir grubun ortak ozellikleri bulunabilir” seklinde yamitlamistir. Baglangigta
istatistik herkes tarafindan bilinen bir kavram olan ortalama olarak algilanirken, sonugta atolye
calismalarinda yapilan 6rneklerden hareketle istatistigin bazi fonksiyonlar: isevuruk bir bigimde
tanimlanmuisgtir.

Tablo 5 ve katilimci yanitlarina gore, katiimcilarin ¢cogunlugu 6n uygulamada bu soruyu
yanitsizbirakirken sonuygulamadaistatistigi verileri yorumlamayisaglayan bilim dali olarakifade
edip, verilerin sema ya da grafikler halinde ifade edilmesini sagladig: yanitini vermiglerdir.

Tablo 6.
Sir Francis Galton'la I1gili Bulgular

Sir Francis Galton
Ontest Sontest

Insan zekasin inceleme
Bilmiyorum Egitim alaninda istatistik bilgilerini kullanma
Olgme ve degerlendirmeyle ugragsan bilim adam1  Matematik ve zekanin psikolojik boyutuyla
Alternatif 6l¢gme ve degerlendirme yontemlerini  ilgilenen bilim adami
bulan bilim adami Insan yagsaminda &lgme ve degerlendirmenin 6nemi
Istatistikle ilgili bir seyler yapabilme... tizerinde durma

Istatistiksel islemler...

Sir Francis Galton'un kim oldugu ile 6l¢me ve degerlendirme siirecine getirdigi katkilara
iliskin katihmar yanitlarindan 6rnekler soyledir:

Katilimc1 A, soruyu 6n uygulamada yanitlamazken, son uygulamada “Sir Francis Galton,
olgme ve degerlendirmeyle (istatistikle) ilgilenmis bir bilim adanuidrr. Fizik profesorii bir annenin ve bankaci
bir babarmin ¢ocuudur. Her tiirlii imkdni olan, zengin bir ortamda biiyiimiistiir. Cok kiiciik yaslarda okuma
ogrenmis ve matematik ve psikolojiyle ilgilenmistir. Ailesinin istegiyle tip okumasina ragmen, hep insan
zekdsyla ilgilenmek istemistir” diye yanitlamistir.
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Katilima1 B, soruyu 6n uygulamada “Ol¢me ve degerlendirmeyle ugrasan bir bilim adami olabilir”
diye yanitlarken, son uygulamada “Psikoloji ve matematikle ugrasan bir bilim adamidur. Istatistigi
egitim alaninda kullanmustir. Istatistiksel islemler, 6lgme ve degerlendirmeye yardimct olmustur” seklinde
yanitlamistir.

Katilimai C, soruyu 6n uygulamada “Tahminen dlgme ve degerlendirme iizerine uzun ¢alismalar
yapms ve olgme-deSerlendirmenin temelini atan bilim adamlarindan biridir” diye yanitlarken, son
uygulamada “Zengin ve bilgili bir aileden gelmistir. Olgme ve degerlendirmede tutum ve deger olcekleri
gibi degerlendirme ¢alismalart yapmustir. Biyoloji (tip) alamindan cok, insan psikolojisi etkileri, gelisimini
incelemek istemis ve bu konularda ¢alismalarda bulunmugstur” bigiminde yanitlamistir.

Katilme1 D, soruyu 6n uygulamada “Alternatif 6lgme ve degerlendirme yontemlerini bularak
olgme ve degerlendirme siirecine katkida bulunan bir bilim adamdir. Aslinda bilmiyordum ama sadece
tahmin ettim” diye yanitlarken, son uygulamada “Sir Francis Galton, psikoloji ve matematikle ilgilenen
iinlii bir bilim adamidur. Olgme ve degerlendirmeye de matematik ve psikoloji agisindan katkilari olmustur”
seklinde yanitlamistr.

Tablo 6 ve katilimci yamitlari incelendiginde, katilimcilarin 6n uygulamada bu soruyu
yanitsiz birakirken, son uygulamada Sir Francis Galton’un istatistik bilimiyle ugrasan, egitimde
Ol¢me ve degerlendirme alanina katkilar saglayan ve egitimli bir aileden gelen bir bilim insan1
oldugunu soylemislerdir. Katihmecilarin tiimii baslangicta Sir Francis Galton hakkinda gergek
bir bilgiye sahip olmayip yorumlamalarda bulunurken, siire¢ sonunda yapilan siire¢sel drama
etkinligi sonucunda Sir Francis Galton'un yasamiyla ilgili 6nemli ipuglarina sahip olmuslardir.

3.2. Duyussal Boyut

Arastirmanin duyussal boyutuyla ilgili bulgular, 6grencilerin siire¢ boyunca hazirladiklari
bireysel-iiriin gelisim dosyasi incelenerek elde edilmistir. Duyussal boyuttaki bulgularda; bireysel-
irlin gelisim dosyas: ornekleri, bagar1 diizeylerine bagli amagli 6rnekleme yoluyla segilmistir.
Ogrencilerin gelisim dosyalarinda yer alan sonsdzlerin bir boliimiiyle ilgili drneklere asagida yer
verilmigtir:

Katihmar A, “Yaratict Drama dersi, bu donem bana ¢ok sey katt. Basta biiyiik bir topluluga uyum
saglamayr ve topluluk oniinde rahat davranmay: 6grendim. Kendimi dzgiirce ifade ettim. Birebir veya grupla
yaptiGimiz calismalarda iletigim kurmanin 6nemini kavradim. Diisiindiim, hayal ettim, kurguladim, uyguladim.
Birka¢ arkadagimla iki yildir aym sinifta olmama ragmen cok fazla konusmazdik. Artik bu arkadaglarimla da
aramizdaki duvarlar kalkti. Daha fazla ortak yasantimiz ve konugacak daha cok seyimiz oldu.”

Katilima1 B, “Beklentilerim arasinda olan Fen ve Teknoloji dersini zevkli hale getirmenin yollarin
ogrendigimi diisiiniiyorum. labii ki bu kadarla yetinmeyi diisiinmiiyorum; ama bu dersler sayesinde fikir
sahibi oldum ve aklimda da bazi seyler canlandr. Umarim 63retmen olarak atandiimda uygulama imkdn
bulacagim ya da ortamm kendim yaratacagim.”

Katilime1 C, “Bu dersi almadan 6nce yaraticili§imin gelismesi, elestirel diisiinme yetenegi kazanmam,
birlikte calismaya daha ¢ok uyum saglamam, kendime daha ¢ok giiven duymam, daha iyi ve izl karar
vermem, dil ve iletisim becerilerimin gelismesi gibi beklentilerimin oldugunu yazmustim. Yazdigim
gilinliikler sayesinde bu beklentilerimin hangilerinin ne kadar karslandiini ve kendimde ne gibi ilerlemeler,
degisiklikler oldugunu hafta hafta takip etme olanag: buldum.”

Katilme1 D, “Dénem sonu ile donem bast arasinda bazi gelisim asamalarindan gectim. Sundan
eminim ki bu dersi almadanki halimle aldiktan sonraki halim arasinda daglar kadar fark var. Hayatimda
onemli bir yere sahip oldu drama dersi. Bundan sonraki hayatimda da dramaya yer vereceim. Tiyatroya
karst pek ilgim yoktu; ama bu dersten sonra her hafta tiyatroya gitmeye karar verdim. Umarim herkes bu
dersi alip tadina varir. Her sey icin tesekkiir ederim” seklinde siire¢ sonunda duygu ve diisiincelerini
dile getirmislerdir.

Katilimcilarin bireysel gelisim-iiriin dosyalarindan elde edilen veriler dogrultusunda kendi
bireysel Ozelliklerini daha iyi tarudiklari, kendilerine ya da gevrelerine iliskin duyarliklar ile
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farkindaliklarini artirdiklari, grup igerisinde rahatlikla iletisim kurabildikleri, grup calismasi
ve isbirligi yapabildikleri, beden dillerini rahathikla kullanabildikleri, 6zgiin dogaglamalar
gelistirebildikleri, yaratici drama etkinliklerine katilmaktan zevk aldiklar1 ve yaratici dramay1
bir yontem olarak 6gretmenlik yasantilarinda kullanmada kararli olduklar1 sdylenebilir. Yapilan
gozlem ve goriismeler, bu durumun, yaratici drama yonteminde basta dogaclamalar olmak iizere
pek cok teknik yardimiyla bireylerin kendi duygu, diisiince ve tiriinlerini ortaya koymalar:1 ve
ogrenme sirasindaki ozgiirliikleri nedeniyle yaraticiliklarmi gelistirmelerine, kendi 6grenme
sorumluluklarini almalarina firsat taninmasindan kaynaklandigini gostermektedir.

Tartisma

Siire¢ sonunda Olgme-degerlendirme dersini almis olanlar da dahil olmak {izere soyut
kavramlarin da yaratict drama yontemiyle daha rahat kazanildigina inandiklarini belirtmislerdir.
Ozellikle egitimcilerin biraraya gelip &grencilerin degerlendirme bigimlerini tartistigt
dogaglamada katilimcilar etkili bir 6l¢gme ve degerlendirme ortaminin olusturulabilmesi igin
hizmet i¢i ve dncesi egitimin gerekliligi, stnif mevcutlarinin diizenlenmesi gibi konularda anlaml
tespitlerde bulunmuslardir.

Elde edilen sonuglar, Olgme ve Degerlendirme gibi 6grencilere soyut ve zor gelen derslerin
de yaratic1 drama yontemiyle ele alinabildigini ve hem bilissel hem de duyusgsal boyutta basarili
ciktilar elde edildigini gostermektedir (Akkus & Us’d’mdag, 2007; Ozdemir & Ustfmdag,2007).
Yaratici drama, pek ¢ok disiplinde kullanilabilen ¢ok boyutlu bir yontemdir. Yaratict drama
yontemi, 6grenme ortaminda Ogrencilere dlgme ve degerlendirme ile ilgili temel kavramlar
farkli durumlarda kullanabilme, zihinlerindeki olas1 kavram yanilgilarini diizeltme, kendilerinin
yeterli buldugu ve gelistirilmesi gereken yonlerini belirleme, kendi 6grenme sorumluluklarmi
alma imkanlarin saglamistir. Siirece dayali bir yapisi olmasi nedeniyle uygulamalarda yaratict
drama yOnteminin siire¢ odakli 6l¢gme ve degerlendirme konusundaki katkilari, sonug¢ odaklilara
gore kuskusuz daha biiyilik olmustur. Istatistik ve test gelistirme konularinin formiil ve islem
boyutunda yaratici drama yontemi uygulamalarinin yetersiz kalacagini soylemek miimkiindiir.

Sonug

Olgme-Degerlendirme dersinde yazili smavlar ve bireysel gelisim-iiriin dosyalarmdan
elde edilen bilgilere gore, yaratici drama yonteminin kullanilmasiyla katilimcilarin bilissel ve
duyussal boyuttaki basari, degisim ve gelisimlerinin olumlu yonde farklilastig1 tespit edilmistir.
Yaratici drama yontemi, biitiin disiplinler i¢in dogru konu ve kavram analizi yapilarak 6grenme
ortamlarinda etkin bir sekilde kullanildiginda kalic1 ve anlamli 6grenme ¢iktilar: olusturmaktadir
(Ustiindag, 2007). Ogretmen aday1 olan katiimcilarin 6grendiklerini meslek yagamlarinda
uygulamak istemeleriise, yaratic1 dramayla edinilen yasantilarin kendilerine keyif verdigi ve elde
edilen yasantilarin kalici oldugu biciminde yorumlanabilir. Aragtirmadan elde edilen sonuglara
gore, benzer ¢alismalar yapilmas: diisiiniildiigiinde asagidaki dneriler sunulabilir.

1.  Yaratici drama atdlyelerindeki katilimci sayilarinin artirilmasi ve atolyelerin
farkli tiniversitelerdeki farkli 6gretmen adaylari ile denenmesi,

2. Farkhh disiplinlerdeki egitimcilerin bir araya gelerek yaratict drama
yonteminin farkli1 konulardaki uygulamalarinin 6grenme ortamlarindaki olast iistiinliik
ve sinirliliklarinin belirlenmesi,

3. Ogretim programlarinda, ders planlarinda yaratict drama yodnteminin
kullanimina iliskin ipucu ve Onerilere yer verip drama liderleri ile isbirligi halinde
uygulamalarin farkli dersler icin yayginlastirilmasi,

4. Yaratia dramayla yiriitiilen atdlye sayilarimin artirilarak, ol¢me ve
degerlendirme kapsamindaki farkli konular igin yeni ¢alismalarin planlanmasi,
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5. On ve son uygulamada kullanilan sorularin cesitlendirilmesi yoluyla,
kapsam gecerliliginin artirilmas,

6. Bilgi toplamak amaciyla kullanilan ara¢ cesitlerinin (goriisme, gozlem,
kontrol listesi) artirilmasi,

7. Aragtirmadakullanilantamamlayicidlgmevedegerlendirmeyaklagimlarmin
(0z-degerlendirme, akran degerlendirme vs.) artirilmasi,

8.  Arastirma igeriginin gelistirilerek Milli Egitim Bakanligi, {iniversite ya da
digeregitim kurumlarininisbirligiyle gerceklestirilecek hizmetici egitim seminerlerinde
kullanilmasz.
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