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Baglam Temelli Kimya Egitiminin 9. Simif Ogrencilerinin Temizlik

Maddeleri Konusunu Ogrenmelerine ve Cevreye Kars1 Tutumlarina
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Oz

Bu ¢alismanin amaci baglam temelli kimya egitimi yaklagiminin 9.
Sinif 6grencilerinin temizlik maddeleri konusu kimya basarisina ve
cevreye karsi tutumlarina olan etkisini incelemektedir. Bununla
birlikte 6grencilerin bilimsel siireg becerileri analizde kullanilmak
tizere bir On test ile belirlenmistir. Bu ¢alismaya sekiz siniftan 222
tane 9. Sinif 6grencisi katilmistir. Deney grubunda 5 hafta boyunca
baglam temelli kimya egitimi yaklasimina uygun ders tasarimlari
kullanilmis kontrol grubunda ise 6gretmen merkezli bir yaklasim
uygulanmistir. Temizlik Maddeleri Basar1 Testi ve Cevre Tutum
Olgegi biitiin smiflara 6n ve son test olarak uygulanmustir. Bilimsel
islem becerileri testi sadece on test olarak uygulanmistir. Elde
edilen veriler MANCOVA istatistiksel yontemi ile analiz
edilmistir. Analizler sonucu, baglam temelli kimya egitimi ders
tasarimlar1 ile Ogretmen merkezli yontemle egitilen gruplar
arasinda temizlik maddeleri konusunu 6grenmede anlamli bir
farklilik deney grubu lehine vardir ama gevreye kars: tutumda bu
anlaml farklilik gruplar arasinda bulunamamustir. Bilimsel siireg
becerilerinin istatistiksel olarak temizlik maddeleri konusunu
anlamaya anlamli bir etkisi oldugu bulunmustur.

Giris

Anahtar Kelimeler
Baglam temelli egitim
Kimya egitimi
Temizlik maddeleri

Bilimsel siire¢ becerileri

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 31.08.2015
Kabul Tarihi: 23.01.2016
Elektronik Yayin Tarihi: 07.04.2016

DOI: 10.15390/EB.2016.5502

Fen dersleri, post modern bir toplumda yetiskin olarak 6grencilerin ihtiya¢ duyacaklar bilimsel
bilgi, yaratict diisiince, elestirel diisiince, dogru karar verme ve problem ¢6zme yetenekleriyle
Ogrencileri donatamamaktadir (Sanger ve Greenbowe, 1996, Hull, 2005). Ogrenciler arasinda fen

derslerinin diger derslere kiyasla en zor dersler olduklari algis1 vardir (Osborne ve Collins, 2001).
Ayrica, fen 6gretim programlari konular agisindan yogundur ve hem 6gretmenler hem de 6grenciler
konudan konuya ivedi bir sekilde gectiklerini hissederler (Osborne ve Colllins, 2001; Elmas, Ozturk,
Irmak ve Cobern, 2014). Bu engellerin, liselerdeki zorunlu donemin ardindan se¢meli fen derslerini
secebilecek nispeten diisiik sayidaki 6grenciler tizerinde olumsuz etkisi vardir (Murphy ve Whitelegg,

2006) ve liniversitede fenle ilgili boliimleri se¢me isteklerini azaltmaktadir (Breuer, 2002).

* Bu ¢alisma Ridvan Elmas’in doktora tez ¢alismasindan iiretilmistir.
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Universitede daha az konuya ¢ok daha fazla zaman harcayarak daha derinlemesine galisan
ogrenciler, kitaptaki her boliim tizerinde ¢alisan 6grencilerden daha basarili olmuslardir (Sadler ve Tai,
2001). Detayli olarak belirli bir konuyu 6grenmek, 6grenciler igin ¢ok biiyiik bir avantaj olabilir. Bunun
yani sira, 6grencilerin akillarinda parca parca konularin birikimi anlamli bir biitiin olusturmamaktadir.
Ogrenciler bu parga parga konular1 diger durumlara aktaramazlar ve giindelik veya sosyal yagsamlariyla
olan iligkisini genellikle fark etmede ¢ok yetersiz kalmaktadirlar (Miiller ve Kuhn, 2014; Perin, 2011). Bu
sorunlara ayni zamanda fen derslerine karsi olan diisiik motivasyon ve ilgisizlik eslik etmektedir. Fizik
en az sevilen fen dersi olarak bilinse de, bazi arastirma ¢alismalar1 kimyanin bu {inii fizikten aldigin
ortaya ¢ikarmustir (Osborne ve Collins, 2001).

Tiim bu sorunlarin iistesinden gelmek icin, baglam temelli 6gretim denilen bir yaklagim 6n
plana ¢gikmustir. Baglam temelli kimya egitimi 6zellikle iig¢ temel 6grenme teorisine dayanmaktadir. Bu
teorileri yapilandirmacilik, durumlu 6grenme ve aktivite teorisidir (Gilbert, 2006; Mandl ve Kopp, 2005;
Edwards, 2009; Berns ve Erickson, 2001; Prins, Bulte, van Driel ve Pilot, 2008). Yapilandirmacilik bu
calismada temel alinan 6grenme teorisidir. Yapilandirmacihiga dayali 6gretim tasarimi dgrencilerin
kendi tecriibeleri iizerinden o6grenme kazanimlarina ulagmalarini hedefler ve Ogretmen rehber
niteligindedir. Savery ve Duffy (1995) yapilandirmaci Ogretim tasarim igin sekiz temel esasi
belirlemislerdir. Bunlar 6grenmeyi karmasik gorevler veya baglamlar iizerinden derinlestirmek,
Ogrencilerin siirecteki sorumlulugunu artirmak, 6zgiin aktivitelerin gelistirilmis olmasi, 6grenene
karmasik Ogrenme ortamlarinda rehberlik yapilmasi ve Ogrencinin seviyesine uygun gorevler
verilmesi, 6grencilere farkli bakis acilarini kazanmalar i¢in imkanlar ve uygun baglamlar vermek ve
O0grenme {izerinde siirekli bir yansima ve degerlendirme yapmaktir. Bu esaslarin hepsi bu ¢alismadaki
baglam temelli tasarim hazirlanirken igine yedirilmistir.

Bu yaklasimda bir baglam igerisinde kurgulanan fen kavramlar gercek bir senaryo iginde
Ogrencinin yapacagl sorgulamalarla hedefe ulasmasi igin tasarlanmustir (Bulte, Westbroek, de Jong ve
Pilot, 2006; Elmas ve Pilot, 2009; Gilbert, Bulte ve Pilot, 2011; King, 2012; Overman, Vermunt, Meijer,
Bulte ve Brekelmans, 2014; Broman, Bernholt ve Parchmann, 2015). Baglama dayali 6gretim, 6grenciler
ve toplum igin degerli olan baglamlar icerisinde bilimsel kavramlara odaklanir. Baglam temelli
Ogrenme, anlamli baglamlar/igerikler icinde bilimi 6grenmek icin 6nemli bir firsattir (Stinner, 1980).
Baglam temelli 6gretim, 6grencileri 6grenmeleri icin motivasyona sahip olduklari bir duruma iten
ortamlar saglar. Diger onemli strateji; aktivitelerin bir sonraki aktivite i¢in hazirlayici ve 6grenciyi bir
sonraki aktiviteye ydnlendirici olmas: gerekliligidir (Bulte vd., 2006; Bulte vd., 2005). Sorgulama
gorevlerinin yapisi ve Ogrencilerin &zerkligi arasinda bir denge olmalidir, ¢linkii daha fazla
yapilandirilmig aktiviteler daha az bagarili 6grenciler icin faydali olurken daha ¢ok 6zerklik gerektiren
aktiviteler daha basarili 6grenciler i¢in daha faydali bulunmustur (Tai, Sadler ve Maltese, 2007).

Her 6grenci ileride bir vatandas olma ihtimaline sahip oldugu icin ve karar alma siireclerine
dahil olacagr igin mutlaka bir miktar fen okuryazari olmak zorundadir. Ornegin bu giinlerde
tilkemizdeki enerji kaynaklarinin kisith olmasindan dolay1 yeni enerji kaynaklari olarak niikleer
santrallerin kullanilip kullanilmayacag1 konusunda ikiye boliinmiistiir. Bu tip ikilemleri anlamak ve
fikir iretmek i¢in kimya egitiminde cevreye karsi tutum bilinci olusturmak ¢ok onemlidir. Eger
Ogrenciler cevreye karst olumlu bir tutum gelistirdiyse daha iyi bir vatandas olma sansini da
kazanmaktadirlar. Baglam temelli kimya egitimi bu tip konulara ¢cok 6nem vermekte bilgiyi cogu zaman
cevresel bir baglam iginde anlamlandirmakta ve sunmaktadir.

Bilimsel siire¢ becerileri gozlem yapma, degiskenleri ve hipotezleri tanimlama, verinin
yorumlanmasi, bir arastirma siireci tasarlama, sonuglarin yorumlanmasi ve hiikiimlerin gikarilmasi gibi
birgok beceriden olusmaktadir (Uzuntiryaki, 2003). Bunlar ve benzeri beceriler okul, is ve sosyal hayatta
¢ok kritik bir 6neme sahiptir. Bu ¢alismada bilimsel stire¢ becerilerinin dokuzuncu sinif 6grencilerinin
temizlik maddeleri konusunu anlamalari {izerine etkisi arastirilacak olan hedeflerden biridir. Bilimsel
siire¢ becerileri bir¢ok calismada farkli kimya konularinda daha dncede etkisi arastirilan bir konudur
(Uzuntiryaki, 2003; Ceylan 2008). Burada verilen 6rnek c¢alismalarin hepsinde bilimsel siire¢ becerileri
kimyasal baglar, maddenin halleri ve ¢o6ziinme ve gazlar konusunda anlaml farkliliklar yaratmistir
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(Uzuntiryaki, 2003; Ceylan 2008; Cetin, 2009). Bu calismalarda gostermektedir ki bilimsel siireg
becerileri baglam temelli kimya egitimi icinde de bu tip anlamli bir etkiye sahip olabilir. Baglam temelli
Ogretimde daha fazla ilerlemeden 6nce, baglamin ne anlama geldigini deginmek gerekir. “Baglam”
kelimesinin anlami, ¢ogu alanda yaygin kullanimi nedeniyle anlagilmas: giic hale gelmistir. Baglamin
en eski anlamlarindan biri 1970’lerde ortaya ¢ikmistir. Goffman (1974) baglami “incelenmekte olan
durumu ¢evreleyen ve bu olaym dogru yorumlanmas: i¢in kaynaklar sunan bir cerceve” olarak
tanimlamistir. Harris (1988, s. 78) ise “yorumlamada bize yardimci olan sosyal ve kiiltiirel bir yap1 olan
deneyim” (aktaran Akman, 2000) olarak tanimlamistir. “Kiiltiirel ortamina yerlestirilen bir odak olay”
olarak agiklayan Duranti ve Goodwin (1992) tarafindan dilbilimsel agidan en giincel tanimina
deginilmistir. Gilbert (2006), baglamin anlaminin tartismasina bir temel olarak baglamin Duranti ve
Goodwin tanimlamasindan yola ¢tkmigtir. “Odak olay” burada baglamin temelindeki merkezi kavram
veya durumdur ve bir diyagram, hareketli bir sekil veya fotografin kullanimi da olabilir (Gilbert, 2006).
Gilbert (2006), kimya egitimi i¢in baglamin dort 6zelligini baglamla ilgili Duranti ve Goodwin’in dort
boyutundan (Duranti ve Goodwin, 1992, s. 6) uyarlamistir (Ortam, Davramssal ¢evre, Kimyasal
tartismalar, Durumla ilgili arka plan bilgisi). Baglamin bu dort 6zelligi, bu calismada kullanilmis olan
tiim baglamlar icin belirlenmistir (Tablo 5).

Temizlik maddeleri konusu, bireylerin sosyal ve fiziksel yasamindaki temizligin Snemi
nedeniyle bir¢ok yonden giinliik yasamla i¢ igedir. Temizlik maddelerinin asir1 kullanimi, gevre ve
ekonomi igin 6nemli bir sorundur. Ozellikle daha iyi sonuglar igin giinliik yasamda karistirilmasi uygun
olmayan temizlik maddelerinin karistirilmasi, zehirli gazlari soluma olasiligt oldugu icin gercekten
biiyiik saglik sorunlarina neden olabilir. Bu sorunlar ve saglk, cevre ve ekonomi ile ilgili cogu baska
sorun nedeniyle, temizlik maddesi konusunun etkili bir sekilde 6grenilmesi 6grenciler igin dnemlidir.
Bu, Tiirkiye’de 6grencilerin olusturdugu aragtirma sorular1 ve ¢oklu baglamlarla baglam temelli bir
Ogretimi tasarlamay1 amaclayan ilk denemelerden biridir.

Ogretmen merkezli 6gretime kiyasla baglam temelli 6gretim aldiklarinda &grencilerin nasil
ogrendiklerini anlamak, bu ¢alismanin baslica amacidir (Overman vd., 2014). Yeterliligini gormek ve
kanitlamak icin baglam temelli bir 6gretim uygulamas: tasarlamaya ve deneysel ve yari deneysel
calismalarla yeterliligini anlamaya hala ihtiya¢ vardir (Medrich, Calderon ve Hoachlander, 2002). Bu
¢alismanin baslica arastirma sorusu; 9. sinif 6grencilerinin temizlik maddeleri konusunu anlamalari ve
cevreye karsi tutumlarina yonelik 6gretmen merkezli olarak tasarlanmis kimya 6gretimine gore baglam
temelli 6gretimin etkililigini kiyaslamaktir.

Yontem

Bu calisma, yar1 deneysel tasarimdir (Esit Olmayan Gruplarin On Test-Son Test Yontemi)
(McMillan ve Schumacher, 2001). Kontrol grubu dgrencileri 6gretmen merkezli kimya 6gretimi (OMO)
ile egitilirken, deneysel gruptaki ogrenciler baglam temelli kimya gretim tasarrmi (BTKO) ile
egitilmistirler. Yar1 deneysel desen okullarda var olan siniflarla ¢alismak i¢in yaygin olarak kullanilan
bir modeldir. Bunun temel nedeni katilimcilar1 deney ve kontrol grubuna rastgele atama sansinizin
olmamasidir. Buna ek olarak bu calismanin yapilabilmesi igin Milli Egitim Bakanhigindan ve
ogrencilerden izin almmustir.

Orneklem

Calismanin erisilebilir 6rneklemi, Etimesgut ilgesindeki Devlet ve Anadolu Liselerindeki tiim
9. Smif 6grencilerinden secilmistir. Bu ¢alismanin 6rneklem boyutu (n=222) erisilebilir evrenin %10 unu
asmaktadir (Tablo 1). Uygun 6rnekleme yontemi ile érneklem belirlenmistir. Iki okul iic Ogretmen ve
sekiz sinuf 8rneklemin kapsami iginde yer almaktadur. Iki §gretmen ve bunlarin 4 sinifi devlet lisesinden
ve bir 6gretmen ve dort sinifi Anadolu lisesinden ¢alismaya dahil edilmek {izere secilmistir.
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Tablo 1. Cinsiyete Gore ve Grup Aidiyetine Gore Katihimcilar

Grup Erkek Kadin Toplam
Deneysel 58 61 119
Kontrol 49 54 103
Toplam 107 115 222

Veri Toplama Araglar

Temizlik Maddeleri Bagar1 Testi (TMBT) ve Cevreye Karsi Tutum Olcegi (CKTO), her iki
gruptaki deneysel siirecin basinda ve sonunda 6n ve son test olarak kullamilmistir. Bilimsel Siireg
Becerileri Testi (BSBT), bir es degisken (covariate) olarak kullanilmak {izere yalnizca deneysel siirecinin
baglangicinda uygulanmagtir.

Temizlik Maddeleri Basari Testi (TMBT)

TMBT arastirmaci tarafindan oOzellikle lise kimya ders kitaplari ve benzeri kaynaklar
kullanilarak ¢alismadaki kimya ogretmenlerinin de destegi alinarak gelistirilmistir. Bu testin
gelistirilmesi sirasinda 6gretim programina uygun olmasi igin gerekli 6zen gosterilmistir. TMBT nin
olusturulma amaci; temizlik maddeleri konusunda dokuzuncu sinif Devlet ve Anadolu lisesi
Ogrencilerinin kimya basar1 puanlarini 6lgmektir. Bu konu, temizlik maddeleriyle ilgili bes ana
kavramin 6grenilmesini hedefler. Bunlar; sabunlar, deterjanlar, camasir sodasi, camasir suyu ve kirdir.
Ayrica, bu maddelerin benzer ve benzer olmayan yapisal 6zelliklerine, temizlik mekanizmalarina ve
cevre lzerindeki gesitli etkileri {izerine bir vurgu vardir. TMBT araci, 20 ¢oktan se¢gmeli maddeden
olusur. Her bir maddenin bir dogru cevabi ve dort yaniltici sikki vardir. TMBT ye iliskin baglamla ilgili
gecerlik kamnitlari, akademisyenler ve kimya Ogretmenleriyle yapilan bir seri toplanti sayesinde
uygunlugu bu toplantilar siiresince masaya yatirlmigtir (Frankel, Wallen ve Hyun, 2011). Giivenirligi
saglamak i¢in, 6n TMBT ile 121 lise 6grencisinin bulundugu pilot bir veri toplama ¢alismasi yapilmaistir.
Cronbach alfa katsayis1 0,62 olarak hesaplanmustir.

Cevreye Karst Tutum Olcegi (CKTO)

CKTO'niin amact; her iki gruptaki 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarini 6l¢gmektir. Cocuklarin
Cevresel Tutum ve Bilgi Olgeginin Tiirkge versiyonu, 8grencilerin gevreye karsi tutumlarin ve bilgisini
degerlendirmek icin gelistirilmis (Alp, 2005) orijinal CHEAKS (Cocuklarin Cevresel Tutum ve Bilgi
Olgegi) dlgeginden (Leeming, Dwyer ve Bracken, 1995) saglanmugtir. Tiirkge Slgegin giivenirligi 0.90
olarak bildirilmistir (Alp, Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz, 2008). Olgek, besli likert tipi cevap formatinda
36 maddeden olugur. Cronbach alfa katsayis1 0,94 olarak hesaplanmigtir.

Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi (BSBT)

BSBT'nin kullanilma amacy;, her iki gruptaki Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini
belirlemektir. Ilk olarak Burns, Okey ve Wise (1985) BSBT"yi gelistirmislerdir. Geban, Askar ve Ozkan
(1992) tarafindan uyarlanmistir. BSBT 36 sorudan olusur. Coktan se¢gmeli bir testtir. BSBT; degiskenleri
belirleme, hipotezleri belirleme ve belirtme, tasarlanan arastirmalarin islevsel olarak tanimlanmasi ve
verinin grafik haline getirilmesi ve yorumlanmasi olmak {izere bes ana yapidan olusmustur. Cronbach
alfa katsayis1 0.72 olarak hesaplanmastir.
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Deneysel Siire¢ (BTKO ve OMO)

Deneysel sinifin dgretimin tasarim siireci; 1sinma aktivitesi, sekiz ders plani, kimya ile ilgili
baglami iceren dort hikaye, 6grenci alistirma kitabi, aragtirma plani, posterler ve sozlii sunumlar ve
poster degerlendirme formunu igerir. Siiftaki baglam temelli 6gretim; baglamin i¢ine gdmiilmiis bir
dizi 6gretici ve sorgulama aktiviteleriyle ve tasarima verilen 6gretmen ve 6grenci cevaplariyla ilgili bir
dizi belirli beklentilerle birlikte tasarlanmistir. Tasarim siireci ayrica 6grencilerin neyi neden yapmalari
gerektigini anlamasini saglayacak egitim ve 6grenme diizeni kurmayi hedefler ve 6grencilerin sezgisel
akil yliriitmesi, yaraticiligi ve meraki i¢in kismi zorluklar igeren bir 6grenme ortami hazirlamay:
amaglar. Ders planlar; tasarimin gekirdegidir ve tasarim siirecinin etkilerinin ne oldugunu anlama
firsat1 sunarlar. Cogunlukla gruplar halinde ¢alisan 6grenciler ve 6gretmenlerinin rehberliginde ve
tartismalar1 yonlendirmesiyle ilerlemislerdir. Simf 6gretimi igin BTKO'niin uyarlanmasi asagida detayl
olarak gosterilmistir.

Bulte ve meslektaslarinin tasarimina benzer olarak (Bulte vd., 2006), uyarlanan alt1 asamal1 bir
cerceve tasarlanmis ve bu ¢alismada kullanilmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Baglam Temelli Ogretim ve Ogrenme Modeli

Kesfetme Baglanma Ogrenme ilerleme Paylasma Aktarma
Thtiyact Thtiyact Thtiyact = Thtiyact Thtiyact = Thtiyact
Baglam igerisine Ogrenci kendisi Ogrenme Ogrencinin Ogrenciler grup Deneyimler
yerlestirilmis veya toplum Ogrenciicin  baglam igine iiyeleriyle ve diger  ve bilgi
kavram agiyla  igin baglamin anlamhidir,  yerlestirilmis  kisilerle deneyim  benzer
karsilasir. degerini goriir.  ¢iinkii bu bir temel bir paylasmaya sorunlara
Baglamlar Baglamlar ihtiyactir. kavram ag1 motivedirler. aktarilmak
Ogrenci igin dgrencilerin vardir. Ek icin
ilging ve ilgilerini arastirmalara hazirdir.
seviyeye uygun cekecek sekilde devam etmek
olmalidir. belirlenmelidir istemesi

beklenir.

Calismada kullanilan tiim 6gretim malzemeleri asagida listelenmis ve aciklanmistir;

1) Ders Planlari: Sekiz saatin her biri igin, 6gretmenlere sinifta 6gretimde bir yol haritas1 olarak
kullanacaklari bir ders plani hazirlanmaistir.

2) Kimya hikdyeleri: Calismada dort kimya hikayesi kullanilmistir, ¢linkii kimya hikayeleri daha
sistemli ve yapilandirilmis bir smif ortami saglamaktadir (Koch, 2010). Bu kimya hikayelerinde
baglamlar icine yerlestirilmis kimya kavramlar1 bulunmaktadir. Kimya ile ilgili fikir ve kavramlar bir
hikayeye baglandiklarinda, yeni bir diizeyde iliskisel nem yaratilir, giindelik yasamla baglantilar ile
de bu yap1 desteklenir (Bostrom, 2008). Kimya hikayeleri, 6grencilerin giinliik ve sosyal yasamlariyla
ilgili olmalarina gore segilmistir (Bostrom, 2008; Demircioglu, Demircioglu ve Ayas, 2006). Bu kimya
hikayeleri, ogrencilerin baglamsal bir sekilde {initenin konularma girmeleri icin kanca olarak
kullanilmustir (Koch, 2010). Ayn1 zamanda bu kimya hikayelerinden yararlanurken, kimya ile ilgili
fikirlerle ilgili yeni 6grenci sorularinin olusumu beklenmistir.

Ornegin “Kaliteli Sabun Segimi” konulu kimya hikayesi sabunlarla ilgilidir. Bu hikaye,
ogrencileri anneleriyle birlikte marketten sabun almaya gondererek baglamsal bir sekilde baglar.
Markete gittiklerinde, raflarda birgok gesit sabun vardir. Hangisinin uygun, ucuz, saglikl, kalici oldugu
bir sorundur. Sabun kalitesini etkileyen bir¢ok degisken vardir ve bir karar vermek gerekmektedir. Bu,
Ogrencilerin giinlitk yasamlarinda benzer olaylarla karsilastiklar: gergek bir yasam olayidir. Amacina
uygun dogru sabunu almak i¢in daha fazla sey “bilmeleri” gerekir. Bunun yani sira; sabunun yapis,
igerigi, sabunun sagliklar1 tizerine neden olabilecegi sorunlar ve bunun gibi konular hakkinda daha
fazla sey 6grenmek icin “devam etmeleri yani ilerlemeleri” gerekir. Igerigi ile ilgili bilgi sahibi olmak
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i¢in sabunun ambalajin1 okudular, internetten arastirdilar ve muhtemelen kendilerinden daha bilgili
olan birilerine sorular sordular. Dogru karar verilebilmesi icin, bu hikaye farkli degiskenlerden
bahseder; marka adli, {iretim yeri, sabunun fiyati, sabunun agirligi, sabunun gram basina maliyeti ve
rengi gibi ancak bu degiskenlerle sinirli kalmaz. Ogrenciler pH ve koku gibi bazi yeni degiskenler
tanimlay1p calismalarina eklediler. Ogrenciler marketten sabunlar ald: ve farkli marka ve tiirde birgok
sabun sinifa getirildi. Ilk olarak, gruplar sabunlari kokladi ve begenip begenmediklerini not aldilar.
Bundan sonra, tiim sabunlar suyla dolu bir kaba batirild1. Bir saat sonra tiim sabunlar kaptan ¢ikarild.
Bir giin boyunca kurumaya birakildilar. Ertesi giin her bir grup her sabunun agirlik kaybin dl¢iip rapor
ettiler. Aym zamanda, gruplar paralarmin karsiifini veren en iyi sabunu bulmak igin onlar
destekleyecek baska denemeleri tasarlamayla ilgili tartistyorlardi. Sonuglar iizerine tartistiktan sonra,
her bir grup nedenleri ve en iyi sabun olarak hangi markay1 neden segtiklerini rapor etti. Tiim kimya
hikayeleri ve kavram aglar1 asagida Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Kimya ile ilgili Hikayeler ve Kavram Aglari

Kimya . S <
Hikayeleri Alan (Kimya kavram ve fikirleri) Baglam
*Sabunlar ve deterjanlar ) o
. e Sabun ve deterjanlarin olusum tarihi
* Yiizey gerilimi . Lo
* Yiizey aktif maddeler ve gelisimsel stireci
o y . ) Sabun ve deterjanlarin tarihi
Koptik, * Sabunun ve deterjanlarin kimyasal yapisi Sabun ve deterianlarm eelisimsel
Kopiik, (hidrofilik/hidrofobik) o J e
Sabun * Sert suyun temizlik maddelerine etkileri e
L o o Nasil sabun yapabilirim?
* Temizlik maddelerinin lekeye etkileri . .
o o L Kiyafetlerimden lekeyi nasil
* Temizlik maddelerinin gevre tizerine
o ¢ikaririm?
etkileri
* Sabunlarin cesitleri
o Kullanim amacin dikkate alarak
Kaliteli * Sabunlarin kokular1 b N
uygun sabunu se¢gme
Sabun * Farkli sabunlarin pH degerleri Y& o ¢ .
o Sabun kalitesini ve yapisin etkileyen
Secmek * Farkli sabunlarin sudaki erime hizlari .. ] I
o ) degiskenlerin gesitleri
* Cevre i¢in dogru sabunu se¢mek
* Camasir suyu (beyazlatict) (NaOCl)
* Temizlik maddelerinin karistirilmasi (Klor ~ Yogun ve bol ¢amagir suyu kullanimi
ve Kloraminler ) Ev kimyasallar1 (Camasir suyu)
* Temizlik {iriinii olarak ¢amasir suyu Temizlik maddelerinin nasil
Evlerimizdeki kullandiktan sonra karbon tetrakloriir ve kullanilmasi gerektigi konusunda
tehlike kloroformun (triklorometan) saglikla ilgili uyarilar
yaratti1 sorunlar (Kanser etkileri) Kokusuz ¢amasir suyu tercih etme
* Yogun ve bol ¢camasir suyu kullaniminin Yogun olmayan ¢amasir suyu tercih
ozon tabakasinin incelmesi ve kiiresel isinma  etme
tzerine etkileri
Temizlik * Kirsiz bir ortamda saglikli yasam igin Hayvanlar kendilerini nasil temizler
maddeleri temizligin 6nemi Hayvanlar aleminde temizlik
olmadan Temizlik i¢in neden karsilikl: iliskiye
temizlik ihtiyaglar1 vardir?

3) Ogrenci alistirma kitabi: Kimya hikayeleriyle birlikte kullanilmustir; hikayelerin kimya
kavramsal cercevesiyle ilgili farkli tiirdeki sorulari igermistir. Sorularin amaci dgrencilerin kimya
hikayelerinin 6nemli kimya igerigini anlamasina ve kimyanin énemli kavramlarinda basarili olmalarina
destek vermektir.
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4) Arastirma plani: Ogrencilerin aragtirma sorusu igin hazirladiklari arastirma planidir.
C)grenciler bu plani arastirma projeleri icin bir rehber olarak kullanmistir. Her bir hafta i¢in ne
yapacaklarini planlamiglardir ve bu plan gruptaki 6grencilerin gorevlerini paylastirmistir. Ayrica,
Ogrenciler arastirmalarinin nasil ilerledigini ve arastirma konular: i¢in hangi kaynaklardan
yararlandiklarin rapor etmislerdir.

5) Isitnma Aktivitesi: Bu ¢alismanin ilk haftasinda bir 1sinma aktivitesi yapilmigstir. Aktivitenin
amaci, siireg i¢in 6grencilerin hazirlanmasidir.

6) Poster Degerlendirme Formu: Calismanin son haftasinda, 6grencilerin arastirma konulariyla
ilgili sunumlar yapmiglardir. Yapilan arastirmanin gereklerinden biri de sonuglar ile ilgili bir poster
hazirlamaktir. Bu posterler gorsel olarak arastirma sorularinin sonuglarini desteklemekte ve onlara
sunumlarini hazirlarken bir cerceve sunmaktadir. Poster degerlendirme formu, bu {riinleri
degerlendirmek i¢in kullanilmistir.

Ogretimin baslica amaci; 6grencilerin yaratici diistinme, kaynak yonetimi, sosyal beceriler, veri
islem gibi becerilerini gelistirme; 6gretim programinda amaglanan kimya kavramlarinin 6gretiminin
yani sira giinliikk yasamla kimyanin baglantisi gorme olanag1 saglamaktir. Buradaki zorluk, bir
gereksinim olarak bir sonraki aktiviteyi takip etmeyi gerektiren sirali boliimler olarak bir baglamdaki
konuyu tasarlamaktir. Tasarim, dgrencileri baslica iki prensiple yonlendirilen bir 6grenme siirecine
sokmalidir. flk prensip “6grenme ihtiyac1”, ikincisi ise bir sonraki aktivite icin “ilerleme ihtiyac1” dir
(Bulte vd., 2006). Daha etkili bir tasarim gelistirmek igin, arastirmacilarin yaninda, bu c¢alismada
bulunan ¢ kimya Ogretmeni ders saatlerinden oOnce ve sonra Ogretimi diizenlemek icin
geribildirimlerde bulunarak tasarimi desteklemistir. Baglam temelli kimya 6gretimi tasarimi asagida
verilmistir.

Tablo 4. Smif Ogretimi Tasarimi

Hafta 0 Hafta 1 Hafta 2 Hafta 3 Hafta 4 Hafta 5
*Dosyalar Kimya Kimya Kimya Kimya *Afis Sunumlari
ogrencilere Hikayesi 1 Hikayesi 2 Hikayesi 3 Hikayesi 4 *Tartismalar
verilir. ) A = m
o o .y s * Afis ve
" Gelecek . sunumlarin
haftalarda Ogrenci Ogrenci Ogrenci Ogrenci deserlendi )
neler Aligstirma Alistirma Alistirma Alistirma egeriendirmest
yapilacagi Kitab1 Kitab1 Kitab1 Kitab1
konusunda
genel bilgiler ﬂ ﬂ ﬂ ﬂ
verilir. Arastirma Arastirma Aragtirma Arastirma
. Sorular1 Sorular1 Sorulart Sorular
sinma

Aktivitesi ﬂ ﬂ ﬂ ﬁ

(Arastirma) (Arastirma) (Arastirma)  (Arastirma)

Arastirma Arastirma Arastirma
Aragtirma Plani Plan1
Plar
Plar
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Calisma baslamadan bir hafta 6nce, tiim malzemeler bir dosya igerisinde 6grencilere verildi ve
sonraki giinlerde ne yapacaklar1 konusunda 6grenciler bilgilendirildi. Her hafta, sinif 6gretimi bir
kimya hikayesiyle siirdiiriildii. Ogrenciler uygun noktalardaki kimya ile ilgili kavramlara giderek her
bir kimya hikayesini detayli bir bicimde ele aldilar. Ogrenciler bir taraftan kimya hikayelerini ele
alirken, ders saatinde ve sonrasinda Ogrenci aligtirma kitaplarindaki sorular1 cevaplamalar
gerekiyordu. Ogrenci alistirma kitaplari, dgrencilerin kimyasal kavramlari, prensipleri ve formiilleri
anlamalarini pekistirip dogrulayacak sekilde tasarlanmistir. Her hafta baglam ile ilgili kimya bilgisi,
kendi kimya hikayesinde ve ilgili tartismalar, sorular ve arastirmalarda ele alindi. Kimya hikayeleri,
ogrencilere bir baglam igerisindeki konular1 gercevelendirmede yardimci olan tartisma ve sorulari
baglatacak sekilde diizenlendi. Ayrica, bu tartismalar cevaplar icin 6grenme ve devam etme ihtiyaci
olarak arastirilacak yeni sorular ortaya ¢ikarmistir. Ogrenciler birgok soru sormus ve ¢ogunlukla bu
arastirma sorular1 {izerine ¢alismak istemislerdir (Stinner, 2006; Lijnse ve Klaassen, 2004). Dogru bir
arastirma sorusu sectikten sonra, bir arastirma plam yiiriitiip devam ettirmeleri beklenmistir. Bu tiirde
bir smif ortaminda ilgili ¢ekici olan gey; 6grencinin olusturdugu aragtirma sorularinin baglamdan
dogaclama sonucu ortaya ¢tkmasi ve 6grenci alistirma kitabi sorularinin daha iyi anlamay: saglamak
i¢in birbirlerini destekleyecek sekilde kurgulanmis olmasidir (Stinner ve Williams, 1993; Stinner, 2006).

Etkili bir baglam temelli 6gretimde, kullanilan baglamlarin 4 énemli boyuta sahip olmalar:
gerekir (Gilbert, 2006). Baglamsal cerceve kimya hikayelerinde odak olaylarla olusturuldugu i¢in, her
bir hafta i¢in baglamlarm bu dort boyutu belirlenmelidir. Tablo 5 ilk kimya hikayesiyle ilgidir ve 6rnek
olarak baglamin dort boyutunu gosterir (Gilbert, 2006).

Tablo 5. Kimya Hikayesi: Kopiik, Kopiik, Sabun

1. Ortam: Odak olay, sabun ve deterjanin olusum tarihi ve gelisimsel siirecleridir. Insanlar sabunun
onceki maddelere gore daha iyi bir temizlik maddesi oldugunu tesadiifen anlamigtir. Deterjanin ortaya
cikisi, soguk ve sert suda etkili olan bir temizlik maddesine ihtiyacin olmasiydi. Bu faktorlerin yaninda,
ikinci diinya savagindaki yag depolarinin azalmasiyla ilgilidir.

2. Davramssal Cevre: Farkli tiirde sabunlarin gevreye etkileri {izerine bir arastirma yiiriitiildii. Sabun ve
deterjanlarin ve sabun tiretiminde kullanilan ilk maddelerin kimyasal yapilariyla ilgili bilgi edinmek
i¢in kaynaklardan yararlanilmasi saglanur.

3. Kimyasal Tartismalar: Sabun ve deterjanin olusum tarihi, bazi 6grencilerin gercekten merak duydugu

kimya tartismasin sekillendirmistir. Siit, kum, bitki yapraklar1 gibi ilk temizlik maddelerinden ilk
kimyasal temizleyici olarak bahsedilir. Daha sonra, sabun ve deterjan {iretimin en eski yontemleri,
sabun ve deterjanlarin kimyasal yapilari, temizligin kimyasi ve tozlar artik anti bakteriyel sabunlarla
son bulmustur. Ayrica, sabun ve deterjanlarin benzer ve benzer olmayan yapisal 6zellikleri, temizlik
mekanizmalar1 ve gevre iizerine gesitli etkileri tizerine bir vurgu yapilmistir. Bu kimyasal tartigmalari;
ylizey gerilimi, ylizey aktif maddeler, hidrofilik, hidrofobik, sert su, yag asitleri ve tuzlar gibi belirli
terimleri icermistir.

4. Durumla ilgili Arka Plan Bilgisi: Bu bilgi; yaglar, bazlar, asitler, kire¢ ve tuzlar gibi bazi1 kimyasal
kavramlarla ilgili 6n bilgiye sahip olmay1 gerektirir. Burada gosterilen kimyasal kavramlar, ayni
zamanda kuru temizleme ve benzeri durumlar1 anlamak i¢in de kullanilabilir.

40



Egitim ve Bilim 2016, Cilt 41, Say1 185, 33-50 R. Elmas ve O. Geban

Ogrenci sorulari, temizlik maddeleriyle ilgili 6grencilerin giinliikk deneyimlerinden ortaya
gikmugtir. Ogrencilerin olusturdugu bu aragtirma sorulari, dgrencinin giinliik yasamiyla anlaml
baglantilar kurmak igin ¢ok yardimci olmustur. Ogrenciler aragtirma sorulariyla ilgilenirken gruplar
halinde galismaya tegvik edilmistir. Ogrencilerin olusturdugu arastirma sorularinin gesitli yonlerinden,
bu sorulari ele alma ve verileri yonetme ve isleme konularindan bazen sinifta bahsedilmis ve bunlarla
ilgili tartisma yapilmistir. Bu ara islemler, 6grencilerin arastirma sorularina odaklanmalarinda onlara
destek olmak icin ¢ok yardimer olmustur. Ogrenciler, arastirma konulariyla ilgili bilgi toplamak igin
cogunlukla internet, fen ders kitaplari ve diger kaynaklardan yararlanmigtir.

Ogrenci sorular1 temel olarak {i¢ ana gruba ayrilmistir. Bu ii¢ ana gruptaki 6grencilerin
olusturdugu sorular; kimya, gevresel konular ve saglikla ilgilidir. Ogrencilerin olusturdugu sorulardan
bazilar1 sunlardir:

» Sabunlar ¢ogunlukla renkli olmasina ragmen sabun baloncuklari neden her zaman
beyazdir?

» Siyah sabun var midir? Varsa, ne i¢in kullaniliyor?

Y

Sabunlarin baz oldugunu biliyoruz, ancak cogu sabun markasi sabunlarinin nétr oldugunun
reklamini yapiyor. Bu dogru mu?

Sabun gesitleri ve saglikla iliskisi nelerdir?
Camasir suyu gesitleri nelerdir?
Camastir suyu kiyafetlerimizden renkleri nasil ¢ikartyor?

Hayvanlar icin temizligin 6nemi nedir?

YV V V V V

Kuru temizleme nedir?

Baglama dayali egitimde poster sunumundan yararlanmak, 6grencileri degerlendirmek igin
etkili yollardan biridir (Anthony, vd. 1998). Tiim gruplar, arastirma sorulariyla ilgili olas1 agiklamalar
hakkinda poster hazirlamistir. Tiim posterler smiflarin duvarlarina asilmis ve tiim gruplar yaklasik 6-
10 dakika posterlerini sunmustur. Bir grup farkli olarak, sabun iiretim tesislerinde sabunun tarihsel
stirecte nasil iiretildigiyle ilgili bir zaman ¢izelgesi hazirlamigtir. Posterlerde sunulan kimyasal fikirlerle
ilgili tartismalar yapilmistir.

Ogretmen merkezli 6gretim (OMO), 6gretmenlerin sistematik bir sekilde kimya konusunu
sinifa sunma ydntemidir. Ogretmen genellikle beyaz tahtanin dniinde durup kimyasal kavramlar ve
yapilar1 6grencilere aciklamis ve 6grencilerin ne diistindiikleri hakkinda sorular sormustur. @gretmen,
dgrenme siirecinin merkezi ve bilginin kaynagidir. Ogrenciler cogunlukla dinleyip 6gretmenin
sorularini yanitlamis ve notlar almigtir. Ogrenciler nadiren soru sormus ve genellikle §gretmenin soru
sormasi kabul edilmistir. Tiim kimyasal kavramlar: tamamladiktan sonra, problemler ve ¢oktan se¢meli
testlerle alistirma yapmaya baslanilmistir.

Iki yontemin etkisini saptamak igin, aragtirmact her iki gruba da ayn1 igerigi saglamustir. Istnma
aktivitesi, kontrol smiflarinda bir gosteri deneyi olarak gerceklestirilmistir. Kimya hikayeleri,
destekleyici metin olarak sesli olarak kontrol gruplarinda okunmustur. Ders kitabindaki problemler ve
sorular gosterilmis ve simifla birlikte ¢oziilmiistiir. Tartismalar, temizlik maddeleriyle ilgili ders kitab:
konu ve kavramlariyla ayni dogrultuda yapilmigtir. Ogrenciler cogunlukla dinlemis ve tahtadan notlar
almistir. Bu, saptanan farklihgm iki 6gretimin farkl igerige sahip olmasindan kaynaklanmadigim
gostermek i¢in yapilmistir. Calismanin kalitesini ve dogrulugunu artirmak icin ¢alismada birgok siireg
i¢in standartlasma hedeflenmistir bunlara 6rnek olarak tiim gruplarda sinav zamanlarin esit tutulmasi
vb. gosterilebilir. Bununla birlikte bagka bir fen egitimi arastirmacisindan hem deney hem de kontrol
grubunda yapilanlar1 gozlemlemesi icin davet edilmistir ve saha notlarim1 ve goézlem formunu
doldurmasi istenmistir. Daha sonra bu fen egitimcinin de elde ettigi veriler calismanin planlanan
sekilde ilerleyip ilerlemedigini kontrol etmede kullanilmistir.
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Bulgular

Iki yonlii cok degiskenli kovaryans analizi MANCOVA), grup iiyeligindeki tutum farklilig: ve
basarty1 arastirmak icin gerceklestirilmistir (Green ve Salkind, 2007). Varsayimlarla ilgili calisma
yapilmus, aykir1 bir durum gozlenmeyerek sonuglanmistir. Analizler siiresince (SPSS 20), alfa (birinci
tip hata) 0.05'e ayarlanmis ve beta (ikinci tip hata) 0.20"ye ayarlanmigtir. Calismadan 6nce, gii¢ degeri
0.80 olarak (1-beta) ayarlanmig ve etki boyutu orta deger f2=0,15’e ayarlanmigtir (Cohen, Cohen, West,
ve Aiken, 2003). Veri kontrol ve temizleme ve kayip veri analizleri, genel analizden 6nce yapilmigtir.
Siirekli degiskenlerle ilgili tanimlayici istatistikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubu igin Tanimlayici Istatistikler

Gruplar Deney Grup Kontrol Grubu

Araglar On- Son- BSBT On- Son- On- Son- BSBT On- Son-
Lo TMBT TMBT CKTO CKTO TMBT TMBT CKTO CKTO
Istatistikler
Ortalama 730 12,58 19,98 4,01 4,04 657 10,05 19,38 3,94 3,96
Standart 207 276 444 58 55 247 252 522 65 66
Sapma
N 119 103

Potansiyel es degiskenin (covariate), en azindan bir bagimli degiskenle 6nemli bir korelasyonu
olmalidir ve tiim bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonlar 0.80’den az olmahdir. Bagimsiz ve
bagimli degiskenlerin korelasyon analiz sonuglari Tablo 7’de verilmistir. On-TMBT, BSBT ve On-CKTO
hepsinin Bagimli Degisken ile énemli korelasyonlar1 vardir; potansiyel es degiskenler arasindan Son-
TMBT ve Son-CKTO korelasyonlar1 da 0.80’den daha diisiiktiir, boylece istatistiksel analizlerde bir dizi
es degisken olarak bu ii¢ bagimsiz degiskeni se¢gmek uygun bulunmustur. Ancak, bir dizi es degisken
olarak tiim ii¢iinii segmek 6n analize gore regresyon varsayiminin tiirdesligine aykiridir. BSBT yi tek es
degisken olarak se¢mek analize devam etmek i¢in makuldiir.

Tablo 7. Potansiyel es degiskenler ve Bagimsiz Degisken arasindaki Korelasyonlar

Son-TMBT Son-CKTO On-TMBT BSBT On-CKTO
Son-TMBT 1 ,086 ,351" ,401 ,006
Son-CKTO ,086 1 ,137° ,049 ,658~
On-TMBT ,351" ,137° 1 ,329" ,206™
BSBT ,401 ,049 ,329" 1 -,027
On-CKTO ,006 ,658™ ,206™ -,027 1

**. Korelasyon 0.01 seviyesinde kritiktir (2-tarafl).
*. Korelasyon 0.05 seviyesinde dnemlidir (2-taraflz).

Calismadaki 6grenciler; analizin birimi olarak belirlenmis ve her bir sinif; deneysel birimi ifade
eder (Hopkins, 1982; Peckham, Glass ve Hopkins, 1969). Analizlerin 6gesi olarak 6grencileri se¢mek,
etkilesim ve genellenebilirlikle ilgili diger ilging sorulari kesfetmemizi saglar (Hopkins, 1982).
Gozlemlerin bagimsizligi, kullanilan istatistiksel modelin bir varsayimidir. Ancak, izole bir ortamda
bireysel olarak 6grencileri egitmek miimkiin degildir, dolayisiyla bu, digsal gecerligi son derece kisitlar.
Bu ¢alismadaki siniflar segilirken kasith bir se¢im islemi gerceklestirilmemistir.

0.802 Wilks’ Lambda anlamlidir, F(2, 216)=26,715, p= 0,00; kismi eta kare=0,198, sifir hipotezi 1’e
kars1 ¢ikabilecegimizi gosterir (Tablo 8). BSBT kontrol edildiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda
Son-TMBT sonrast ve Son-CKTO toplu bagimli degiskenlerinde nemli bir ortalama fark vardir. Cok
degiskenli kismi eta kare 0,198, toplu bagimsiz degiskenlerin ¢ok degiskenli varyansinin yaklasik
%20’sini gosterir ve grup faktoriiyle iliskilendirilir. Deneysel desenle ilgili gozlemlenen gii¢ degeri
1,0’dir ve gcalismanin bagsinda belirlenen gii¢ 0,80’den daha biiytiktiir. Etki boyutu orta (0,15) olarak
onceden belirlendigi i¢in, hesaplanan eta kare ortadan biiytige dogrudur (0,198 - Tabachnick ve Fidel,
2007, s .55). Dolayisiyla, bu ¢alismanin pratik bir éneminin oldugu sonucuna varilabilir.
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Tablo 8. MANCOVA'nin Sonucu
Etki Wilks’ Lambda  F Hip.df Hatadf Onem. EtaKare Goézlemlenen Giig
Iyilestirme ,802 26,715 2,0 216,0 ,000 ,198 1,00

BSBT es degiskeni, bagimli degiskenlerin ayarlanmasma ¢nemli 6lciide katkida bulunmugtur.
0,856 Wilks” Lambda, BSBT i¢in anlamlidir, F(2,216)=18,217, p=0,000; kismi eta kare=0,144 (Tablo 9). Bu
analize dahil edilen BSBT es degiskeninin etki boyutu ortadan biiytige dogrudur (0,144 - Tabachnick ve
Fidel, 2007, s. 55).

Tablo 9. Es Degiskenle Ilgili MANCOVA Sonuglar
Etki Wilks’ Lambda  F Hip.df Hatadf Onem. EtaKare Gozlemlenen Giig
BSBT ,856 18,217 2,0 216,0 ,000 ,144 1,0

Ayri ayri her bir bagiml degisken iizerine etkileri kontrol etmek i¢in, ek kovaryans analizleri
gerceklestirilmistir. Grupla iliskilendirilen, Son-TMBT 6nemli derecede etkili F(1,217)=53,39, p=0,000;
kismi eta kare=0,197. Sonuglar, BSBT 6n-test puanlar1 kontrol edildiginde TMBT son-test puanlarinin
drneklem ortalamasinda BTKO tasarimu ile egitilen ve OMO ile egitilen 6grencilerin son test ortalama
puanlari arasinda &nemli farklilik oldugunu gostermistir. Ayni zamanda, son-CKTO'niin herhangi
Oonemli etkisi olmamistir F(1,217)=0,85, p=0,357; kismi eta kare=0,004. Bilimsel siire¢ testinin On-test
puanlar: kontrol edildiginde ¢evreye karsi tutum 6lgegi son-test puanlarmin 6rneklem ortalamasinda
BTKO odakl 6gretim ile egitilen ve OMO ile egitilen dgrencilerin son-test ortalama puanlari arasinda
onemli bir fark yoktur.

Sonuglarin 6zeti:

1. Baglam temelli kimya Ogretimi, 0gretmen merkezli tasarlanmis kimya Ogretimine gore
temizlik maddeleri konusuyla ilgili kimyasal kavram ve fikirlerin énemli 6lgiide daha iyi bir
sekilde edinilmesini saglamustir.

2. Baglam temelli kimya 0gretimi, 6grencilerin ¢evreye karsi tutumlarinda bir artis saglamus,
ancak bu artis istatistiksel analizlerde temizlik maddeleri konusuyla ilgili olarak anlaml1 bir
farklilik yaratmamaktadir.

3. Bilimsel Siire¢ Becerileri, 6grencilerin temizlik maddeleri konusunu anlamalarina katkida
bulunmustur.

4. Baglamsal Ogretim ve Ogrenme uygulamalari igine yerlestirilen kimya hikayelerinin ve
ogrencilerin olusturdugu sorularin eger 6gretim siireci temel esaslara uygun sekilde ilerlerse
ogrencilerin merakini arttirma potansiyeli vardir.

43



Egitim ve Bilim 2016, Cilt 41, Say1 185, 33-50 R. Elmas ve O. Geban

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma, 6grencilerin basar1 ve tutum sonuglar1 tizerine baglamsal 6gretim ve 6grenme
uygulamalarinin etkileri hakkinda alan yazinda belirtilen gereksinim (Medrich vd., 2002; Ultay ve
Calik, 2012) nedeniyle tasarlanmistir. Bu ¢alismanin alan yazina katkisi, Tiirkiye’deki lise siniflarinda
baglamsal tasarimin etkililiginin kanitlarini olusturmaktir. Tiirkiye’de, 6gretmenlerin 6gretim programi
prensiplerini ve igeriklerini sikica takip etmesini gerektiren agir icerik yiiklii ve merkezi bir egitim
sistemi vardir. Buna ragmen Tiirk fen egitimcileri lise (Demircioglu, Demircioglu ve Calik, 2009; Kutu
ve Sozbilir, 2011; Acar ve Yaman, 2011) ve iiniversite derslerinde baglamsal o6gretim ve &grenme
prensiplerinin uygulamasin baglatmistir.

Kimya lise Ogretim programi, baglam temelli yaklasgimin prensiplerine uygun olarak
tasarlanmamigtir. Reid’in (2000) bahsettigi sorunlardan biri; tasarlanan baglam temelli 6gretimin
icerigin de ne kadar etkili olarak baglam kullamilmaya calisilsa da, var olan Ogretim programi
kazanimlar ile kimya konu igeriginin uyumlu olma kaygisi 6n plana ¢ikmaktadir. Buna ragmen bu
calismada baglam temelli yaklasimla saglanan icerikle 6gretim programu Ortiistiiriilmeye calisilmistir.
Bu calisma baglam temelli yaklasimi su anki isleyen sistemimize uyarlamaya calisan Oncil
¢alismalardan biridir (Demircioglu vd., 2009; Kutu ve Sozbilir, 2011). Ramsden (1997), baglam temelli
yaklasimin etkililiginin bir¢ok kimya konusunda belirlendigini, ancak kimyanin bazi konularinda 6n
plana ¢iktigini belirtmistir. Bundan dolayi, secilen konu neredeyse hicbir matematiksel hesaplama
icermeyen kavramsal bir konudur.

Sonug olarak, baglam temelli 6gretim tasarimmin 6gretmen merkezli 6gretime gore temizlik
maddeleri konusunu anlamak igin daha iyi ve etkili anlamaya neden olma ihtimali yiiksektir. Son-
TMBT test puanlarindaki farkliliklar, deney grubunun lehinedir. Bu ¢alisma, baglama dayali 6gretim
tasariminin daha iyi 6grenci basarisi ortaya ¢ikardigina bir karuttir. Baglam temelli 6gretim ve 6grenme
uygulamalari, temizlik maddeleri konusu icin simf 6gretiminin iyi alternatiflerindendir. Ogrencilerin
bagar1 puanlarindaki baglamsal tasarimin etkilili§inin altta yatan olasi nedenleri, baglama dayal
Ogretim tasariminin ozellikleriyle iligkilidir.

Kimya hikayeleri, daha iyi baglam temelli 6gretim olusturmak i¢in desteklenen bu tasarimdaki
ilk 6nemli 6zelliklerden biri olmustur. Kimya hikayeleri ilgi ¢ekici olarak hazirlanmis ve bir baglamdaki
kimyasal kavramlar1 6grenciye sunmada kullanilmistir. Kimya hikayeleri, kimyasal kavramlar1 ve
normal metinlere gore daha anlaml bir sekilde bu kavramlarin birbirleriyle olan iliskilerini gostermesi
amaclanmistir, ¢linkii kimyasal kavramlarin kesfedilme durumlarii betimlemis, tarihi gelisimsel
siireglerini gostermis ve onlara nasil, ne zaman ve neden ihtiya¢ duyulduklarini belirtmistirler. Diger
calismalar da, kimyadaki baglamsal 6gretim ve 6grenmeye (Demircioglu vd., 2009; Luhl, 1990) ve diger
konulara (Bostrom, 2008; Koch, 2010) yerlestirilen kimya hikayelerinin etkililigini bildirmistir.
Baglamsal 6gretim ve Ogrenme uygulamalar;; kimya hikayeleriyle ve ogrencilerin olusturdugu
sorularla etkili bir sekilde kullanilabilirler.

Baglam temelli 6gretimin diger Snemli Ozelligi, ogrencilerin giinlitk yasamlarinda kimya
bilgisinin ne ise yaradigin gostermeyi hedefleyen iliskileri sunmasidir. Bu gesit 6gretim; dgrencilerin
kimya kavramlarmi daha istekli bir sekilde ogrenmeleri i¢in onlar1 ikna etmistir, ¢linkii giinliik
yasamlarinda kimya bilgilerini kullanma sanslar1 oldugunu fark etmislerdir. Baglam temelli 6gretim,
ogrencilerin okul bilgilerini ve yasamlarinda karsilastiklar1 bilgileri farkli iki durummus gibi
algilamalarina izin vermez (King, 2009). Diger ¢calismalardaki gibi (Sutman ve Bruce, 1992; Hofstein,
Kesner ve Ben-Zvi, 2000; Wierstra ve Wubbels, 1994), 6grencilere okul bilgileri ve giinliik yasamlar1
arasinda baglanti kurmalar1 konusunda yardimar olur. Bu durum okul bilgisinin 6grencilere anlaml
gelmesini saglar, boylece daha motive olurlar ve akademik basarilarini destekleyen (Sutman ve Bruce,
1992; Gutwill-Wise, 2001) fen dersleriyle daha ¢ok ilgilenirler (Parchmann vd., 2006; Ramsden, 1997).
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Ogrencilerin olusturdugu sorular, anlamli grenme igin diger motive edici faktdrdiir.
Ogrenciler daha o6zenli ve ilgili olmalidir, ciinkii bir aragtirma sorusu (konusu) diisiinmek
zorundadirlar. lyi bir soru sormak igin, konuyla ilgili bir seyler bilmeli ve bunun hakkinda
diisiinmeliydiler. Ayrica, bir ders konusuyla ilgili kendi sorularini sormaya tesvik edilen 6grenciler ilk
olarak cevaplarin ne kadar ilgili, baglamsal ve sarta bagh oldugu ve ikinci olarak cevaplarmin ek
sorulara neden olabilecegi konusunda anlayiglarin gelistirirler. Bunun yan sira, cevaplarina ulasmak
i¢in internet, kitaplar, daha bilgili diger kisiler ve benzeri gibi bir¢ok kaynaktan yararlanmislardir.
Ogrencilerin ¢ogu, alistirma kitab1 veya 6gretmenlerin sorularmi degil kendi arastirma sorularimi
aragtirdiklar1 icin daha memnun ve motiveydiler. Ogrencilerin olusturdugu sorular, onlarm
anlayislarini ve kavramalarin gelistirmek ve ayarlamak i¢in 6nemli bir tan1 araci olarak da goriilebilir
(Bowker, 2010; Dillon, 1990; Deluty, 2010). Kavram ve olaylarin pasif tekrarlanmasindan ziyade aktif
soru sorma islemi, 6grencilerin bakis agisini sekillendiren elestirel ve yaratici diisiincelerinin gelisimini
destekler, ¢iinkii 6grenciler bir takim olarak konu hakkinda merak ettiklerini aragtirmistir. Dersin
sonunda, tiim simufa bulduklarmi sunmalar1 ve poster hazirlamalari onlarn basarih olmasim
desteklemistir.

Bazi arastirma calismalari, baglam temelli 6gretimin etkililigini bildirmis (Elmas ve Pilot, 2009;
Demircioglu vd., 2009; Kutu ve Sozbilir, 2011) ve sirastyla “periyodik cetvel”, “kimyasal denge” ve
“yasamimizdaki kimya” konularinda daha iyi akademik basar: sonuglar: vermistir. Ayrica, Tiirkiye’'de
baglamsal fizik ve biyoloji (Ozay ve Cam, 2011; Acar ve Yaman, 2011) derslerinde anlamli 6grenci
basarisi bulunan arastirma ¢alismalar1 vardir. Benzer bulgular, bir¢ok farkl iilkede ¢ogu calismalarda
da belirlenmistir. Tki calismada Barker ve Millar (1999, 2000), baglam temelli 6gretimi kullanarak
termodinamik, kimyasal baglar ve kimyasal reaksiyonlar konularinda daha iyi kavramsal bir 6grenme
oldugunu bulmuslardir. Bennett, Grasel, Parchmann ve Waddington (2005), baglam temelli 6gretim ve
ogrenme ile egitilirlerse 6grencilerin ders calismasiyla ilgili hevesli ve daha motive olduklarini,
ogrenmek icin sorumluluk almaya istekli olduklarmi vurgulamistir. Gutwill-Wise (2001), tiniversitede
genel kimya dersinde baglam temelli modiiler bir 6gretimi denemistir. Arastirmaci, yukaridaki
calismaya benzer olarak modiiler baglam temelli siniflarda kimyanin 6grenciler tarafindan daha iyi
ogrenildigini bulmustur. Ayrica, modiiler yaklasimda egitim alan 6grencilerin yapilan odak grup
goriismelerine gore bilimsel siire¢ becerilerini daha iyi gelistirmis olduklari bulunmustur. Baglam
temelli yaklasim sistematik siirecler takip edilerek uygulanirsa 6gretmen merkezli yaklasimlara gore
daha iyi sonuglar verebilmektedir (Bennett, Lubben ve Hogarth, 2007; Bennett ve Lubben, 2006).

Cevreye karsi tutumla ilgili sonuglar beklenildigi kadar etkili ¢zckmamistir. Hem deney hem de
kontrol gruplarinda g¢evreye karsi tutumda olumlu bir artis s6z konusuyken ve deney grubundaki artis
kontrol grubundakinden daha yiiksek olmasina ragmen, ancak bu artis istatistiksel analize gore anlaml
degildir. Sosyal begenilirlik bunda etkili olabilir yani dgrenciler toplum tarafindan daha ¢ok takdir
gorecek davranislar1 bu tip tutum Olgeklerinde se¢me egiliminde olabilmektedirler. Ayrica, tutum
degisimi ¢cok karmasik bir siirectir ve uzun siireli bir etkilesim gerektirmektedir. Cevreye kars1 tutumda
onemli bir artigin belirlenmemesinin olasi1 sebeplerinden bir digeri de; bazi diger arastirma
calismalarindakine (Kutu ve Sozbilir, 2011) benzer bir sekilde dgrencilerin ¢evreye karsi baslangicta
yiiksek pozitif tutuma sahip olmalar1 da olabilir. Bunlar, 6grencilerin ¢evreye kars: tutumlarinda 6nemli
bir artis bulunmamasinin olasit nedenleridir. Diger taraftan, baglam temelli 6gretim uygulamalar:
altinda tutum degisimi bildiren calismalar da mevcuttur (Demircioglu vd., 2009; Bennett vd., 2007;
Gutwill-Wise, 2001; Ultay ve Calik 2012).

Bu ¢alisma bir kimya konusu ile yapilmistir ve siirli sayida bir 6rnekleme sahiptir. Baglam
temelli kimya egitiminin ile ilgili karar alma siireclerinde mutlaka benzer calismalarla birlikte
degerlendirilmesi ve karsilastirilmasi fayda saglayacaktir. Smirh kaynaklardan dolay: ¢alismaya sadece
Etimegut ilgesi dahil edilmistir buda g¢alismanin genellenebilirligi ile ilgili olarak bir sirhlik
getirmektedir. Oneriler olarak da daha biiyiik drneklemler ve daha uzun deneysel siiregler ile daha
saglam ve genellenebilirligi yiiksek calismalar yapilmasi 6nerilmektedir. Bununla birlikte 6zellikle bazi
ogrencilerin yeni 6gretim metotlarina kars1 daha fazla direng gosterdigi bundan dolay1 6gretmenlerin

45



Egitim ve Bilim 2016, Cilt 41, Say1 185, 33-50 R. Elmas ve O. Geban

yeni uygulanan metot konusunda mutlaka bir egitim verilmesi ve ¢alisma siirecinde 6gretmenlere ciddi
sekilde destek olunmasi tavsiye edilmektedir. Ozetleyecek olursak, baglam temelli 6grenme ve gretim
okul bilgisi ve giinliik yasam arasinda baglantilar1 gelistirmek icin etkili yolardan biridir. Baglam
temelli 6gretim kimyada 6grenci basarisini arttirmada alternatif yollardan biridir. Tutum degisimi daha
karmasik bir stirectir ve ¢ogunlukla uzun siireli bir etkilesim gerektirmektedir.
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