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Oz

Gorselligin glinlitk yasamda artan etkisiyle gliniimiizde, gorsel okuryazarlik, genel egitimde
kazandirilmas: gereken temel beceriler arasinda kabul edilmektedir. Bunun bir yansimasi
olarak 2005-2006 6gretim yilinda ilkogretim 1-5. simiflar Tiirkce 6gretim programlarmna gorsel
okuma ve sunu ismiyle yeni bir 6grenme alani eklenmistir. Bu 6grenme alaninin, uygulamada
basarili olmasi kosuluyla 6grencileri 21. yilizyilin imgelerle cevrili yasamina daha iyi hazirlamasi
beklenmektedir.

Bu arastirmanin amaci, yeni Tiirkge 6gretim programlari (1-5. siniflar) gorsel okuma ve sunu
O6grenme alanmin uygulamadaki etkililigini, 6gretmen goriislerine dayali olarak belirlemektir.
Bu amacla 550 siuf 6gretmenine likert tiirii 6lgek uygulanmigtir. Verilerin ¢oziimlenmesiyle
elde edilen bulgular su sekilde 6zetlenebilir: Arastirmada, 6gretmenlerin goérsel okuma ve
sunu 0grenme alanini, bazi kazanimlar disinda genelde benimsedikleri ve uygulamada etkili
bulduklar1 belirlenmistir. Ayrica 6gretmenler, gorsel okuma ve sunu 6grenme alaninin, 6grenme
tizerinde olumlu etkileri oldugu goriistindedirler. Ancak 6gretmenlere gore, okullarda bu alanla
ilgili arag-gereg eksikligi mevcuttur.

Anahtar Sozciikler: Gorsel okuma ve sunu, gorsel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik ve
Ogretmen goriisleri.

Abstract

Due to the increasing effect of visual materials in daily life, visual reading is accepted as
one of the basic skills to be acquired in education. As a reflection of this, a new learning domain,
named “visual reading and presentation” was added to Primary School First Level Turkish
Curriculum in 2005-2006 educational year. It is expected that this new learning domain will
prepare students better for the 21% century which seems to be full of images of all sorts.

The aim of this study is to determine the efficiency of visual reading and presentation
learning domain in application in Turkish classes, based on the views of teachers. For this purpose,
a survey was conducted on 550 classroom teachers. Findings obtained from the analyses of the
data can be summarized as follows: it is determined in the study that teachers generally welcome
learning domain of visual reading and presentation with an exception of a few objectives and
they think that it is efficient in application. Furthermore, teachers think that learning domain of
visual reading and presentation has positive effects on learning. However, according to teachers,
schools lack the necessary materials to fulfill the requirements of this domain.

Keywords: Visual Reading and Presentation, Visual Literacy, Visual Reading and Teachers’
Views.

*  Dog. Dr. Burhan AKPINAR, Firat Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii, e-mail: bakpinar@firat.edu.tr



38 BURHAN AKPINAR

Summary

Problem: Today’s world is as visual as it has ever been in history and these images affect our
lives in a serious manner. It is stated that visuals have effect on children and the young in a way
to shape their mental processes and stimulation. Today, in order to adapt to a life surrounded
by visual imageries, it is not enough to be literate in understanding and interpreting texts
conventionally. It is necessary to be visually literate which means being able to understand and
interpret electronic figures on images. As a result of this necessity, visual literacy is becoming an
essential aspect of education.

Visual literacy is 2500 years old as a skill and 30 years old as a concept. There are many
definitions for this concept. These definitions may be summarized as the skill of “distinguishing,
understanding and interpreting visual messages”. Visual literacy has many levels starting from
what you see to having philosophical discussions on it. In this study, visual literacy is studied in
two aspects: visual reading and visual presentation.

The change in the meaning of visual literacy has been reflected in our country’s education
system. From 2005-2006 educational year onwards, a new learning domain with the name of
visual reading and presentation has been added to Primary School 1% Level Turkish Language
Curriculum. This learning domain implies visual literacy with the name “visual reading” and
visually supported communication ability with the name “presentation”. It is very important for
this learning domain recently added to primary school curricula to be successful in application
in terms of preparing students for a visual life and acquisition of an effective communication
approach. Therefore, teachers who put the curriculum into practice, are drastically important
with their attitudes and views towards the domain mentioned.

Purpose: The aim of this study is to determine the effectiveness of visual reading and
presentation learning domain by based on teachers’ views, a component of primary school first
level Turkish language teaching curriculum.

The method of the research: The population of the research consists of 4500 classroom teachers
who work in public primary schools in the city centers of Diyarbakir, Elaz1g and Bingol. The sample
group includes 550 classroom teachers who are thought to represent this population. The data
obtained via surveys in the study were analyzed using average and standard deviation methods.

Results: Visual reading and presentation learning domain added to primary school first level
Turkish Language Curriculum is a vital innovation in preparing students for the visual life of
21¢ century. In the study, it is found that teachers have positive attitudes towards visual reading
and presentation learning domain as a whole. According to teachers, this domain is effective in
providing support for Turkish Language Curriculum and preparing students for visual life, but
it is ineffective in being sensitive to differences. Furthermore, they have also pointed out that
teaching materials related to this learning domain are insufficient. Despite some insufficiencies,
teachers have positive attitudes towards the domain and feel that they need more information on
this skill to be successful in application.

Visual reading learning domain which is an important part of the new Turkish Language
Curriculum is especially effective in having students acquire the skills of understanding and
interpreting visuals. Teachers” views about the efficiency of this domain in application are as
follows: Teachers think that this domain is effective in getting students to acquire the ability of
understanding and interpreting visuals, utilizing information technologies and writing visually
supported texts. However, they think that it is insufficient in getting students to acquire the ability
of interpreting social events and body language. This state can be seen as an important deficiency
of visual reading learning domain with respect to its success in application, because social events
are important.

Presentation learning domain, another part of the new Turkish Language Curriculum is
especially related to having students acquire effective communication skills by using visuals.
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According to teachers involved in this study, this domain is effective in having students acquire
presentation skills in choosing suitable visuals for presentation, using drama, plays with music
and colors while presenting their thoughts and feelings. Teachers, however, find presentation
learning domain ineffective in having students acquire the skills of assessing presentations.
This may be because of the fact that evaluation skill is not suitable for the levels of students
in primary school first level. The reason for this is that evaluation is accepted as the peak of
cognitive domain.

Teachers’” opinions about the contribution of visual reading and presentation learning
domain to learning process are as follows: Teachers are of the opinion that visual reading and
presentation learning domain has positive effects on understanding in learning performance,
high level learning, creative thinking and fast reading. These opinions comply with the related
literature. However, opinions that over popularity of visuality in education hinders other senses,
limits learning, decreases word power and decreases text based reading performance must also
be considered seriously. Teachers participating in the research don’t agree with this opinion. As a
result, despite some deficiencies, teachers favor new Turkish language teaching curriculum and
visual reading and presentation learning domain and find it effective in application.

Suggestions: It is necessary to meet the equipment and materials that the schools lack, in
order to meet the needs of the objectives of visual reading and presentation learning domain,
which is an important part of the new primary school first level Turkish language curriculum.

Objectives like sensitivity towards differences in students, interpreting social events and
body language and evaluating presentation in visual reading and presentation learning domain
must be re-checked in terms of being suitable for students and accessibility etc. considering
application experiences and ideas of applicators.

Giris

Glintimiiz diinyasi, tarihin hi¢bir doneminde olmadig1 kadar gorseldir. Basta TV, video,
web siteleri, pano, tabela vb. teknolojik gorseller, yasamimizi derinden etkilemektedir. Giinliik
yasamda gorsellerin derin etkilerini anlamak icin su istatistiksel bilgiler 6rnek tegkil edebilir.
Bugiin ABD’de bir 6grenci, 21 yasina kadar ortalama 10 bin saat video oyunu oynamakta ve cep
telefonuyla konusmakta, 200 bin adet e-posta mesaji almakta ya da géndermektedir. Iki yasindan
kiiciik her dort cocuktan birisinin yatak odasinda televizyon bulunmaktadir. 13-19 yaglar
arasinda bir geng, ortalama 22 bin saat televizyon izlemektedir (Prensky, 2001’den aktaran Bleed,
2005). Ulkemizde ise, bir evde glinliik olarak TV yaklasik yedi saat acik kalmakta ve gocuklar
haftada ortalama 25 saat TV izlemektedirler (i§man, 2003’'ten aktaran Cam, 2006). Teknoloji tirtinii
gorsellerin ¢cocuk ve genglerin yasamlarinda ne denli etkili oldugunu gosteren bu durumun, yeni
neslin zihinsel siirecleri ve uyarilmishk diizeyleri tizerinde etkili oldugu ve onlarin dogasini
degistirdigi belirtilmektedir (Bleed, 2005; Owston 1997’den aktaran Sankey, 2002; White, 1987).
Yeni ve farkli bir 6grenen kitlesiyle kars: karsiya oldugumuzu gosteren bu durumun, egitimde
yeni anlayis ve arayislara yol agmasi kaginilmazdir.

Teknolojik gorselligin giinliik yasamdaki baskin etkileri, egitim, 6grenme ve 6gretimde yeni
anlayislar: giindeme getirirken, okuryazarligin anlamini da degistirmektedir. Giiniimiizde gorsel
imgelerle ¢epecevre kusatilmis bir yasama uyum saglayabilmek icin geleneksel anlamda metine
dayali okuryazar olmak yeterli olmay1p, imge ve ekran tizerindeki elektronik sekilleri de anlayan
ve yorumlayan gorsel okuryazar olmak da gerekir (Barner, 1997). Bu gerekliligin bir sonucu olarak
gorsel okuryazarlik, gliniimiizde egitimin temel bileseni haline gelmeye baslamistir (Lowe, 2000).
Bu konuda Feinstein ve Hagerty (1994), gorsel okuryazarligin modern diinyada genel egitimin
okuma, yazma ve aritmetik ile esdeger dordiincii 6gesi oldugunu one siirmektedirler. Tipk:
diger temel beceriler gibi, gorsel okuryazarlik da planh bir egitim siirecine ihtiya¢ duymaktadir
(Braden, 1996). Nitekim egitim sistemi, bugtinkii dijital diinya ve yeni 6grenen kusag1 goz oniine
alarak, gorselligi egitim programlarina dahil etmistir. Boylece temel bir beceri olarak gorsel
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okuryazarlik egitimi ve medya derslerinin programlara eklenmesi, 6gretimde gorsel arag-gereg,
yontem ve tekniklerin ise kosulmasi ile ¢oklu ortamlar ve elektronik simniflar vb. yaklasimlar
giindeme gelmistir.

Okuryazarligmn anlaminda meydana gelen bu degisim, {ilkemiz egitim sistemine de
yansimistir. Bunun bir sonucu olarak 2005-2006 6gretim yilinda ilkogretim 1-5. smiflar Tiirkce
Ogretim programlarina gorsel okuma ve gorsel sunu (GOGS) adiyla yeni bir 6grenme alani
eklenmistir. [lkogretim 6-8. siiflarda ise, GOGS le ilgili kazanimlar diger alanlara dahil edilmistir.
Bu 6grenme alani, “gorsel okuma” adiyla, yazili metinlerin disinda kalan sekil, sembol, resim,
grafik, tablo, beden dili, doga ve sosyal olaylar ile kitle iletisim araglar1 ve bilisim teknolojilerini
okuma, anlama ve yorumlamay1 kapsamaktadir. Ayrica 6grencilerin duygu, diisiince ve bilgilerini
degerlendirerek cizim, fotograf, grafik, elektronik metin vb. gorseller araciligiyla anlam kurmasi,
kurulan anlami paylagmas: ve bagkalarina aktarmasi da “gorsel sunu” adiyla bu alan iginde ele
alinmigtir (MEB, 2005; Cam, 2006).

Nedir gorsel okuryazarlik? Gorsel okuryazarligin tarihi, bir beceri olarak 2500 yil kadar
eski, bir kavram olarak otuz yil kadar yenidir (Velders, 2000'den aktaran Koksal ve digerleri,
2006:189). Kalayc1 (2001), gorsel okuryazarligin tarihini Ronesans’a kadar uzatirken, Linderman
(1997), bu kavramu gorsel anlatimla iligkilendirerek, tarihini 20000 yillik magara duvar resimlerine
dayandirmaktadir (Aktaran Ipek, 2003). Gérsel okuryazarlik terimini ilk olarak John Debes (1968)
kullanmustir. Gorsel okuryazarhigin onciileri arasinda, Clarence Williams, Colin Murray Turbanye,
Rudolf Arnheim ve Robert McKim gibi bilim adamlar1 sayilabilir (ipek, 2003).

Gorsel okuryazarligin bir¢ok tanimi mevcuttur. Debes’e (Aktaran Breitenstein, 2003:1) gore,
gorsel okuryazarlik “insanin gorme ve diger duyulari ile birlikte deneyim yoluyla gerceklestirdigi
birtakim yeterliliklerdir.” Braden (1996), bu kavramy, “imgeler iizerinde diisiinme ve anlama yetenegi;
kendi kendini resimlerle anlatabilmeyi 6grenme” seklinde tarumlamistir. Kellner (1998), gorsel
okuryazarligin bagimsiz iletisim bicimi olarak kullamlabilecegi gibi, medya okuryazarhig, kiiltiirel okur-
yazarlik ve bilgisayar okuryazarligi kapsaminda da ele aliabilecegini vurgulamaktadir. Velders'e (2000)
gore, gorsel okuryazarhk isaret, sembol, grafik, renk ve resim kavramlarma odaklanan, yeni bir “okur-
yazarhk” kavramudir (Aktaran Koksal ve digerleri, 2006). Daha giincel bir ifadeyle, gorsel okuryazarlik
“dogal ve dogal olmayan ¢evrede, insanlarmn goriilebilir eylem, obje ya da sembollerin farkindaligina
sahip olabilme ve yorumlayabilmelerine olanak veren yeterliktir” (ERIC, http://searching. org, 2003).
Bleed’e (2005) gore, gorsel okuryazarlik, gorsel mesajlar1 anlama, iiretme ve yorumlayabilme
kabiliyetidir. Gorsel okuryazarlig1 “imgelerde anlam bulabilme kabiliyeti” olarak tanimlayan
Yenawine (1997), gorsel okuryazarligin “gordiigiiniin ne oldugunu sdylemekten, felsefi yorumlar
yapmaya kadar” farkli derecelerine dikkat cekmektedir. Brizee (2003) ise, gorsel okuryazarhigin
gorsel diisinme, gorsel 6grenme ve gorsel iletisim gibi alt basamaklarina dikkat ¢ekmistir.
Uluslararas: Gorsel Okuryazarlik Dernegi (IVLA), gorsel okuryazarligi “bireyin gorme esnasinda
sahip oldugu ve diger duyusal deneyimleri ile gelistirilen gorme yeteneklerinin bir grubudur”
seklinde tanimlanmigstir (Aktaran 1pek, 2003). Isler (2002), gorsel okuryazarlig “ayri bir dil” olarak
ele alirken; Akyol (2006:106), gorsel okuryazarligin bir 6gesi olarak gorsel sunuyu “gérsel arag ve
imgeleri kullanarak anlam kurma ve kurulan anlami paylasmak” seklinde tanimlamaktadr.

S0z konusu kavrami yeni Tiirkge programlari baglaminda GOGS ismiyle giindeme getiren
Milli Egitim Bakanligi (MEB) ise, gorsel okumay:1 “imgeleri anlama ve yorumlama”; gorsel
sunuyu ise, “Ogrencinin etkili iletisim kurabilmesi” baglaminda ele almaktadir (MEB, 2005: 16).
Bu yeni dgrenme alanimin amacy, ilgili programlarda su sekilde yer almaktadir: Ogrencilerin
dinleme, konusma, yazma, gorsel okuma ve gorsel sunu dil becerilerini gelistirmek ve kitle
iletisim araglariyla verilen mesajlar1 sorgulama becerilerini gelistirmek (MEB, 2005).

Buraya kadar kisaca gerekliligi vurgulanan ve tanimlarina yer verilen gorsel okuryazarlikla
ilgili ele alinmasi gereken 6nemli bir nokta da 6gretmenlerin bu beceriyi kazandirmaya ne kadar
hazir ve istekli olduklaridir. Bu konu, en az gorsel okuryazarlik kadar onemlidir. Ciinkii bir
programin basarisi biiyiik ¢apta uygulamadaki etkililigi ile olciiliir. Uygulamadaki etkililik ise,
biiyiik oranda uygulayicilarin program hakkindaki bilgi, beceri ve tutumlarina baglidir. Nitekim
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Bleed (2005), gorsel okuryazarligin dniindeki kiiresel engeller arasinda kusak farkliliklari, teknik-
yapisal ve politik sorunlar yaninda 6gretmen tutumlar1 ve 6gretmen egitimini de saymaktadir.
Gorsel okuryazarligin oniindeki engeller iilkemiz acisindan ele alindiginda ise, sozel kiiltiir
gelenegimizin ve heniiz metine dayali okuryazarlik sorununu asamadan, bir de gorsel
okuryazarlik sorunuyla kars1 karsiya kalmak gibi zorluklarimizin oldugu sdylenebilir. Ancak bu
zorluklar yaninda, degisime ve yeniliklere agik bir kiiltiir ile egitime biiyiik talep gosteren geng
bir nesil gibi avantajlarimizin oldugu goéz ardi edilmemelidir. Gorsel okuryazarhigin yayginlik
kazanmasi noktasinda en kritik konu, bu 6grenme alanimi smifta uygulamaya aktarmakla
ylikiimlii 6gretmenlerin konuya yonelik goriis ve tutumlaridir. Dolayisiyla buna yonelik 6gretmen
goriislerinin belirlenmesi 6nemlidir.

Amag: Bu aragtirmanin amacy, ilkdgretim 1-5. siniflar Tiirkge 0gretim programinin bir 6gesi
olarak uygulanan GOGS 6grenme alaninin uygulamadaki etkililigini 6gretmen goriislerine dayal
olarak belirlemektir.

Yontem

Bu arastirma, tarama modelinde olup betimsel niteliktedir. Tarama modeli, evrenden
Oorneklem alarak mevcut durumu betimleme ve agiklamaya dayalidir (Erden, 1998; Arseven,
1994; Balci, 1995; Karasar, 2005).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2006-2007 Ogretim yilinda Diyarbakir, Elazig ve Bingdl il
merkezilerinde bulunan MEB’e bagh ilkogretim okullarinda gorev yapan yaklasik 4500
(http//:www. meb.gov.tr) smif 6gretmeni olusturmaktadir. Orneklem ise, ilgili evreni temsil
niteligine sahip toplam 550 smif 6gretmeninden olusmaktadir. Bilimsel bir arastirmada 5000
kisilik evren biiytikliigii icin 356 katilimcinin yeterli goriilebilecegi (Anderson, 1990’dan aktaran
Balc, 1995:110) dikkate alindiginda, 550 kisilik érneklemin yeterli oldugu sdylenebilir. Orneklemi
olusturan 6gretmenlerin degiskenlere gore dagilimi Tablo 1’de sunulmaktadr.

Tablo 1.
Ogretmenlerin Degiskenlere Gore Dagilimi
Degiskenler N %
Cinsiyet Kadin 247 44,9
Erkek 300 55,1
Egitim Fakiiltesi 339 63,9
Egitim Durumu Egitim Yiiksekokulu 115 21,6
Fen-Edebiyat Fakiiltesi 77 14,5
1-5 Y1l 99 18,1
6-10 Yil 171 31,2
Kidem 11-15 Y1l 128 23,4
16-20 Y1l 72 13,1
21 Yil ve iistii 78 14,2
Toplam 550 100

Veri Toplama Arac

_ Buaragtirmada veriler, aragtirmacilar tarafindan hazirlanan likert tiirti 6l¢ekle elde edilmistir.
Olgegin hazirlanmasinda, once ilgili alanyazin taranarak 30 maddelik bir madde havuzu
olusturulmustur. Sonra bu maddeler, gecerlik ¢alismasi icin (Erden 1998: 74) uygunluk, aciklik
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ve anlasilirlik agilarindan egitim fakiiltesinden dort uzmanin goriislerine sunulmustur. Uzman
degerlendirmesi sonucu ii¢ madde elenerek 6lgek, pilot uygulamaya hazir hale getirilmistir. 27
maddelik taslak Olgegin giivenirlik ¢alismasi igin aragtirmaya katilmayan 165 ogretmene pilot
uygulama yapilmistir. Birinci analizde elde edilen sonuglar, KMO= 0.913; Bartlett= 3335,265
(p=0,000); Cronbach Alpha= 0.948 seklindedir. Bundan sonra faktor ytikii 0,45 ve iizerinde olan
maddeler alinip, bu degerin altindaki bir madde ¢ikarilmis ve isler durumdaki 26 madde igin
ikinci bir faktor analizi yapilmstir. Ikinci analizde elde edilen sonuglar KMO= 0.916; Bartlett=
3271,641 (p=0,000) ve Cronbach Alpha= 0.951 seklindedir. Maddelerin faktor yiiklerinin alt ve
st degerleri 0, 452 ile 0,785 arasinda degismektedir. Bu degerlere gore dlgegin giivenilir oldugu
sOylenebilir (Biiyiikoztiirk, 2002:120).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada gonderilen 650 6lcekten 561’1 geri donmiis, bunlardan on biri uygun olmadigi
igin elenerek kalan 550 Slgek degerlendirmeye tabi tutulmustur. Olgeklerden elde edilen veriler,
SPSS 13.0 paket programinda analiz edilmistir. Verilerin analizinde su istatistiksel islemler
kullanilmistir: Kigisel bilgiler yiizde ve frekans; likert tipi maddelerin ¢oziimlenmesinde ise,
aritmetik ortalama ve standart sapma teknikleri kullamilmigtir. Ogretmen gériisleri arasinda
degiskenlere gore anlaml fark olup olmadigin belirlemek tizere, homojen maddelere t-testi ve
tek yonlii varyans analizi uygulanmistir. Bu maddelere iliskin anlaml farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek igin ise scheffe ve LSD testi uygulanmistir. Homojen olmayan
maddelere iligkin 6gretmen goriisleri arasinda degiskenlere gore anlaml fark olup olmadigim
belirlemek i¢in ise KWH ve MWU testleri uygulanmistir (Stimbiiloglu ve Stimbiiloglu, 2000). Bu
calismada, 0gretmen goriisleri arasinda, sadece degiskenlere gore anlamli olan maddeler tablo
haline getirilip, ¢calisma sonunda ek olarak sunulmustur.

Besli likert tiirii 6l¢ek maddeleri; 1. Hi¢ katilmiyorum (1.00-1.80), 2. Katilmiyorum (1.81-
2.60), 3. Kararsizim (2.61-3.40), 4. Katiliyorum (3.41-4.20) ve 5. Tamamen katiliyorum (4.21-5.00)
seklinde derecelendirilmistir.

Bulgular ve Yorumlar1

Ogretmenlerin GOGS Ogrenme Alanina iliskin Algilar:

Programintiimiiveyabirdgesinindegerlendirilmesinde programisleticisiolarak 6gretmenlerin
ilgili konudaki goriiglerinin belirlenmesi 6nemlidir. Ciinkii 6gretmenlerin benimsemedigi bir
programim uygulamada bagarili olmas: beklenemez. Arastirmada degerlendirilmesi yapilan
GOGS 6grenme alanina yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 1'de sunulmaktadir.

Tablo 2.
Ogretmenlerin GOGS Ogrenme Alanina liskin Goriigleri
Md.  Gorigler X SS

1. Onceki programda GOGS 6grenme alaninin olmamast énemli bir eksikliktir 3,70 0,98
2. GOGS etkinlikleri Tiirkce programinin amaca ulasmasina destek saglar 3,92 0,85
3. GOGS 6grenme alaru Tiirkge 6gretimine yontem ve teknik cesitlilik saglar 3,85 0,87
4. GOGS 6grenme alan1 6grencileri gorsel bir hayata hazirlamada etkilidir 3,74 0,92
5. GOGS 6grenme alan1 6grenci farkliliklaria duyarlidir 3,28 1,12
6. Ogretmenler GOGS etkinliklerinin uygulanmast konusunda yeterlidirler 3,45 1,03
7. GOGS etkinliklerinin uygulanmas: igin okullar yeterli donanima sahiptir 2,93 1,25
8. Ogretimde gorselligin 6ne gikmasi, diger duyulari etkisini kisitlamaktadir 2,95 1,22
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Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin, 6nceki programda GOGS 6grenme alaninin olmamasini
onemli bir eksiklik olarak gordiikleri anlasilmaktadir. Bu bulgu, 6gretmenlerin GOGS 6grenme
alanma yonelik en iist derecede olmasa da “katillyorum” diizeyinde olumlu tutuma sahip
olduklar seklinde yorumlanabilir. Ayrica 6gretmenlerin, GOGS 6grenme alaninin Tiirkge dersine
yontem-teknik cesitliligi getirdigi ve bu dersin amaca ulagmasina katk: sagladig1 goriisleri ile bu
alanimin 6grencileri gorsel hayata hazirlamada etkili oldugu goriislerini “katiliyorum” derecesiyle
benimsedikleri anlagilmigtir. Bu bulgular, 6gretmenlerin GOGS 6grenme alanini yeterli gordiikleri
seklinde yorumlanabilir. Ozellikle 4. maddeye yonelik olarak gretmenlerin olumlu tutuma sahip
olmalari, GOGS 6grenme alani kazanimlarmin yasama hazirlama bakimindan 6grenciye uygun
oldugu seklinde yorumlanabilir. Ciinkii hedeflerin 6grenciye uygun olmasi, yasama hazirlama
bakimindan 6nemlidir (Erden, 1998: 26). Ogretmenlerin, GOGS hakkinda olumlu tutuma sahip
olmalar1 ve bu alan1 uygulamada etkili gormeleri, GOGS 6grenme alaninin basarili olmast
bakimindan son derecede 6nemlidir.

Ancak dgretmenlerin, GOGS 6grenme alanini $grenci farkliliklarina duyarli gsrmemesi ( X
=3,28), {izerinde dikkatle durulmasi gereken bir eksiklik olarak kabul edilmelidir. Ogretmenlerin
bu goriigleri, 6gretimde gorselligin abartili sekilde 6ne gikarilmasinin, diger 6grenme stillerine
sahip 6grencileri magdur etme endisesine bagh olabilir.

Tablo 2, 6gretmenlerin, GOGS Ogrenme alaniyla ilgili olarak kendilerini simira yakin bir
derece ile de olsa (X =3,45) yeterli gordiiklerini gostermektedir. Bu bulgu, acikca ifade etmeseler de
ogretmenlerin, bu konuda egitime ihtiyag duyduklan seklinde yorumlanabilir. Ogretmenlerin GOGS
ile ilgili egitilmeleri, bu alanin ve Tiirkge programlarmin basarisi agisindan énem tagir.

Tablo 2'e gore, 6gretmenler GOGS etkinliklerinin uygulanmasi i¢in okullarm gerekli donanima
sahip oldugu seklindeki maddeye yonelik “kararsiz” kalmiglardir. Bu bulgu, yeni ilkdgretim
programlariyla ilgili olarak egitim programlar1 ve 6gretim alani profesorler kurulu tarafindan dile
getirilen “gerekli altyapi hazirlanmadan programlar aceleye getirildi” (http://ilkogretim-online.
org.tr/) seklindeki elestirinin hakliigimi diistindiirmektedir. Ayrica arag-gereg eksikligi, bu alanin
kazanimlarina ulasma agisindan kritik 6nem arz etmektedir. Moore ve Dwyer’in (1994, aktaran ipek,
2003), okullarda GOGS 6grenme alanina yonelik gorsellik ve iletisimle ilgili arag-gereg eksikligine
dikkat ¢ekmis olmasi, bu konudaki arac-gere¢ eksikliginin sadece iilkemize 0zgii olmadigim
gostermektedir. Bunun olas: bir nedeni, bu alanin 6gretiminin hentiz yeni olmastyla ilgili olabilir.

Ellul (2004), Howes (2002), Classen (1997), Koster (2002), Holley (2002), Holden (2004),
Finnegan (2002), Postman (1983, aktaran Akyol, 2006) gibi kimi diisiiniirlere gore, Pozitivist ve
Davranisgiligin bir yansimasi olarak, alg1 ve egitimde gorselligin 6n plana ¢ikarilmasi, diger
duyular etkisizlestirmektedir. Bu durum, saglikl algi, derin 6grenme ve bireyin biitiinsel gelisimini
engellemektedir. Gorselligin tek basma 6n plana ¢tkmasinin diger bir sakincasi da bireyin metinleri
okumasinin azalmast ve kelime hazinesinin diismesidir. Buna bir 6rnek olarak ABD'de 14 yasindaki
bir ¢ocugun kelime hazinesi 1950'te ortalama 25,000 iken, bu rakam 1999de 10, 000 kelimeye
diismiistiir (Bleed, 2005). Aragtirmada buna yonelik 6gretmen goriislerini smamak iizere “Ogretimde
gorselligin 6ne cikmasi diger duyularmn etkisini kisitlamaktadir” seklinde eklenen maddeye yonelik
olarak ogretmenler “kararsiz” kalmuslardir. Bu bulgu, 6gretmenlerin sézii gegen iddiaya yonelik
net bir goriise sahip olmamalarina bagl olabilir. Ayrica 6gretmenlerin bu goriislerinde, egitim
alanyazimninda gorselligin 6n planda olmasi etkili olmus olabilir. Baska bir olasilik da 6gretmenlerin,
ogrenme ve duyu organlari arasmndaki iliskinin tam olarak farkinda olmamasi olabilir. Ancak
ogrenmede salt gorsellige dayali yaklasimlara yoneltilen elestirileri fantezi gibi gérmek dogru bir
yaklasim degildir. Nitekim Stokes’e (2001) gore, etkili bir egitim i¢in hem sozel hem de gorsel dgeler
birlikte kullanilmaly, her iki dil arasinda iyi bir denge olusturulmalidir (Aktaran: Isler, 2002).

Tablo 2'de yer alan 6. maddeye yonelik 0gretmen goriisleri arasinda mezuniyet tiirii
degiskenine gore anlamli fark vardir [(Levene F(m): 7,656; p = 0,001); (KWH= 12, 205; p=0,002)].
Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak i¢cin MWU testi yapilmistir (MWU= 15794, 500;
p=0,001). Buna gore, GOGS ile ilgili olarak, egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler (MR =210,23),
fen-edebiyat mezunlarma (MR,=200,88) gore kendilerini daha yeterli bulmaktadir denilebilir.
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Tablo 2’de yer alan 8. maddeye yodnelik O0gretmen goriisleri arasinda mezuniyete gore
anlamh fark vardr [(F ;,,=5918; p=0,003)]. Farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin
scheffe testi uygulanmigtir. Buna gore, “Gorselligin 6ne ¢ikmasi, diger duyular: kisitlamaktadir”
goriisiinii, egitim yiiksekokulu mezunu gretmenlerin ( X =3,29), egitim fakiiltesi mezunlarina
gore (X =2,84) daha fazla benimsemis olduklar1 sdylenebilir. Bu bulgu, egitim yiiksekokulu
mezunu Ogretmenlerin 6grenme ve duyu organlari arasindaki iliskinin daha ¢ok farkinda
olduklar: seklinde yorumlanabilir.

Tablo 2'de yer alan 7. maddeye yonelik 6gretmen goriisleri arasinda mezuniyete gore
anlamli fark vardir [(F ,,,=3,129; p=0,045)]. Bu farkin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak
igin LSD testi uygulanmistir. Buna gore, “GOGS etkinliklerinin uygulanmasi icin okullar yeterli
donanima sahiptir” goriisiinii, en fazla egitim yiiksekokulu mezunu 6gretmenlerin ( X =3,17); en
az ise, fen—-edebiyat fakiiltesi mezunu §gretmenlerin (X =2,75) benimsemis olduklar: s3ylenebilir.
Bu durum, GOGS konusunda okullar1 en yetersiz bulanlarin fen—edebiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenler oldugu biciminde yorumlanabilir.

Tiirkge Ogretim Programi GOGS Ogrenme Alaninin Uygulamadaki Etkililigi

Gorsel Okuma Ogrenme Alaninin Uygulamadaki Etkililigi

Aragtirmaya katillan ogretmenlerin Gorsel Okuma Ogrenme Alani (GOOA) ile ilgili
kazanimlarm uygulamadaki etkililigine iliskin goriigleri Tablo 3'te sunulmaktadir.

Tablo 3.
Gorsel Okuma Ogrenme Alani Kazanmimlarmin Etkiligine Tliskin Ogretmen Goriigleri
Md.  Goriigler X SS
9. GOOA Ogrencinin sekil, sembol ve isaretlerin anlamini bilmesine katki saglar 3,73 0,96
10. GO etkinlikleri 6grencilerin resim ve fotograflar1 yorumlama becerisini gelistirir 3,72 0,97
11. GO ogrenciler TV ve gazete bilgi ve haberlerini sorgulamaya katk1 saglar 3,53 0,96
12. GO o6grencinin gorsellerden hareketle ciimle-metin yazma becerisi kazandirir 3,62 0,90

13. GO &grencinin bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanmasimna katki saglar 3,70 0,98
14. GO 6grencinin sosyal olaylar1 yorumlamasina katki saglar 3,34 1,06

15. GO 6grencinin beden dilini yorumlamasina katki saglar 3,21 1,07

Yeni Tiirkge 6gretim programini dncekilerden ayiran en temel 6zelliklerinden birisi de okuma,
yazma, konugsma ve dinleme becerilerine ek olarak 6grencilere gorsel okuma becerisi kazandirmasidir.
Bu beceriye yonelik kazanimlarm uygulamadaki etkililigine yonelik 6gretmen goriisleri Tablo 3'te
goriilmektedir. Buna gore, dgretmenlerin, programda ongoriilen “gorsellerin anlamim bilme ve
yorumlama, gorsel haberleri sorgulama, gorsele dayali ciimle-metin yazma ve bilisim teknolojisinden
yararlanma” kazanimlarmin uygulamada etkili oldugu goriisiinii “katiliyorum” derecesinde
benimsedikleri anlasiimaktadir. Gorsel okuma kazanimlarmin uygulamada, tam olmasa bile amacmna
ulastigim gosteren bu bulgu, yeni Tiirkge programini basariyla tamamlayan 6grencilerin cevrelerindeki
imgeleri daha iyi anlama ve yorumlama becerisine sahip olacaklar seklinde yorumlanabilir.

Ancak d6gretmenler, gorsel okumaylailgili “sosyal olaylar1 yorumlama ve beden dilini kullanma”
kazanimlarini uygulamada etkili bulmamiglardir. Bu durum, 6gretmenlerin s6z konusu kazanimlari
ogrenci diizeyine uygun bulmamasiyla ilgili olabilir. Bundan baska, adi gegen kazamimlarin
uygulamada etkili goriilmemesi, kullanilan 6gretim yontem ve teknikleri ile 6grenme ortaminin
uygun olmamast veya ilgili arac-gereg eksikligi gibi farkli nedenlere de bagh olabilir. Ancak neden ne
olursa olsun, bu iki kazanimin etkili olamamasi, Tiirk¢e dersinin basarisina golge diisiirebilir. Kald1 ki
sosyal olaylar1 yorumlayamayan bir 6grencinin, gordiiklerini tam olarak anlayabilmesi olas1 degildir.
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Ciinkii gorsele atfedilen anlam biiyiik 6lgiide kisinin kiiltiirel ve sosyoekonomik yapisina baglidir
(Heninich, Molenda ve Russel, 1991'den aktaran Cam, 2006). Cam’in (2006) arastirmasinda
ogrencilerin gorsel puanlari ile sosyoekonomik diizeyleri arasinda, iliski bulmus olmasi da bunu
desteklemektedir. Tablo 3’te yer alan 6gretmen goriisleri arasinda degisenlere gore anlamh fark
yoktur.

Gorsel Sunu Ogrenme Alanmin Uygulamadaki Etkililigi

Arastirmaya katillan Ogretmenlerin gorsel sunu Ogrenme alamiyla ilgili kazanimlarin
uygulamadaki etkililigine iliskin goriisleri Tablo 4'te sunulmaktadir.

Tablo 4.

Gorsel Sunu Ogrenme Alani Kazanimlarimin Etkiligine Iliskin Ogretmen Goriigleri
Md. Goriisler X SS
16.  GS, dgrencinin bilgilerini tablo ve grafiklerle sunma becerisini gelistirmede etkilidir 3,83 0,84

GS, dgrenciler duygu ve diisiincelerini drama, miizikli oyun vb. yoluyla sunma becerisi

17. kazandirmada etkilidir 355 1,04
18.  GS, 6grencilerin sunularma uygun gorseller segmeyi 6grenmelerine katki saglamada etkilidir 3,73 0,89
19.  GS, dgrencilere sunular1 degerlendirme becerisi kazandirmada etkilidir 3,28 1,11
20.  GS dgrencilere duygu ve diisiincelerini sunmada renkleri kullanma becerisi kazandirir 3,66 0,96

Gilintimiizde yazili arag-gereclerin gorsel Ogelerle biitiinlestirilmis olarak kullanilmasi
(Benson, 1997; Branton, 1999; Kleinman ve Dwyer, 1999), iletisimde gorsel sunu iletisim
becerisinin 0nemini artirmistir. Bu bakimdan dogustan getirilmeyen bu becerinin egitimle
kazandirilmasi 6nemlidir. Yeni Tiirkge 6gretim programlari gorsel sunu 6grenme alani boyle bir
ihtiyagtan dogmustur.

Gorsel sunu6grenme alanina yonelik 6gretmen goriislerininyeraldigi tablo4incelendiginde,
Ogretmenlerin, “sunuya uygun gorselleri se¢me, sunuyu Tablo-grafiklerle sunma, sunuda
renkleri kullanma ve sunuyu drama ve miizikli oyun vb. yoluyla sunma” kazanimlarim
uygulamada “katiliyorum” diizeyinde etkili bulmus olduklar1 anlasilmaktadir. Bu bulgu, gorsel
sunu alaninin 6grencilere kendini ifade etme ve iletisim becerisi kazandirmada etkili oldugu
seklinde yorumlanabilir. Gorsel sunu 6grenme alaninin uygulamada basarili olmasinin uzun
vadede, toplumda iletisim aksakliklarindan kaynaklanan ¢atisma ve gerginliklerin azalmasina
katki saglamasi beklenebilir. Ayrica kendisini gorsellerle daha etkili ifade edebilme becerisinin
bireye iletisim yaninda, girisimcilik, liderlik ve sosyal roliinii daha iyi oynama vb. alanlarda
destek vermesi de beklenebilir.

Ancakgorselsunuogrenmealaninin, 6grencileresunularidegerlendirmebecerisikazandirma
konusunda 6gretmenler “kararsiz” kalmislardir. Ogretmenlerin kararsizligi, gorsel sunulari
degerlendirme becerisini ilkogretim birinci kademe 6grenci diizeyine uygun gérmemeleriyle
ilgili olabilir. Nitekim burada kastedilen “degerlendirme” diizeyi, Bloom'un biligsel alan
smiflamasindaki degerlendirme diizeyi ise, iilkemizin kosullar1 da dikkate alindiginda, bu
kazanimin ilkogretim birinci kademe 6grencileri igin gercekg¢i olmadigi sOylenebilir. Tablo 4'te
yer alan 6gretmen goriisleri arasinda degisenlere gore anlamli fark yoktur.

GOGS Ogrenme Alaninin Ogrenmeye Etkileri

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin GOGS 6grenme alaninin 6grenme siirecine etkilerine
iliskin goriisleri tablo 5'te sunulmaktadir.
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Tablo 5.
GOGS Ogrenme Alaninin Ogrenme Siirecine Katkilarina Mliskin Ogretmen Goriigleri
Md. Gortigler X SS
21.  Gorsel okuma ve gorsel sunu 6grenmede kaliciligr arttirir 399 0,84
22, GOGS etkinlikleri 6grencilerin okudugunu anlama becerisini gelistirmektedir 394 0,83
23. Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri 6grencilerin iletisim becerilerini gelistirmektedir 3,88 0,90
24. Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri iist diizey (analiz ve sentez) 6grenme saglar 3,86 0,86
25.  Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinlikleri yaratici diisiinmeyi kazandirmada etkilidir 3,74 0,98
26.  Gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin hizli okumaya olumlu etkisi vardir 3,55 1,04

[lgili alanyazina gore, gretimde gorselligi kullanmanin §grenme iizerinde olumlu etkileri vardur
(Stokes, 2001; Begoray, 2001 aktaran Koksal vd, 2006; Paivio, 1986, Dwyer ve Baker, 2001, Carney ve
Levin 2002 aktaran Sims et al., 2007). Baykan’a (2006) gore, sinif 6grenmelerinin %85i gorsel sistemle
ilgilidir.

Aragtirmada GOGS 6grenme alaninin 6grenme siirecine katkilari konusuna yonelik 6gretmen
gortisleri Tablo 5te yer almaktadir. Buna gore, 6gretmenler, GOGS 6grenme alanimny, {ist diizey ve
kalic1 6grenmeyi saglama, 6grencilerin okudugunu anlama ve iletisim becerisini gelistirme, yaratict
diisiinme ve hizh okumay1 saglamada etkili gérmektedirler. Bu bulgular, alanyazinda yer alan
gorselligin 6grenciye iist diizey zihinsel siirecleri kullandirdig1 (White, 1987), okudugunu anlamaya
destek sagladig1 (Hibbing ve Rankin-Erickson, 2003; Koksal ve digerleri, 2006), hatirda tutmay
gelistirdigi (Robinson, 1986, aktaran 1§ler, 2002; Farah, 1988, aktaran Akyol, 2006) seklindeki
bilgilerle paralellik gostermektedir.

Buradan hareketle yeni Tiirk¢e programlarinin, egitim sistemimizin biiyiik sorunlarindan olan
anlama, yorumlama, iletisim gibi problemlerin asilmasinda biiyiik katkilar1 olabilecegi sdylenebilir.
Nitekim iilkemizin PISA’da 2003 ve 2006 yillarinda okudugunu anlama becerisiyle ilgili olarak iki kez
basarisiz sonuglar almis olmasi, bu beceriyi kazandirmada umut vaat eden GOGS 6grenme alaninin
onemini daha da artirmaktadir. Tablo 5’te yer alan 6gretmen goriisleri arasinda degisenlere gore
anlaml fark yoktur.

Sonuglar

Aragtirmada taranan alanyazin ve arastirmaya katilan 6gretmen goriislerine dayali olarak
asagidaki sonuglara ulasilmistir.

Gorsel teknolojilerin giinliik yasamda artan etkisi, egitim ve 6gretimi teknoloji tabanh bir
hale getirirken, okuryazarligin anlamini da degistirmektedir. Giiniimtiizde gorsel okuryazarhigy,
bireyi gorselligin egemen oldugu bir hayata hazirlamak tizere 6gretilmesi gereken temel beceriler
arasinda kabul eden anlayis yayginlik kazanmaktadir. GOGS 6grenme alanimi biinyesinde
barindiran yeni ilkdgretim Tiirk¢e 6gretim programlari, bu anlayisin iilkemize yansimasi olarak
kabul edilebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin, GOGS 6grenme alanina yonelik olumlu tutuma sahip olduklari
ve bu alani, Tiirkge programina yontem-teknik gesitliligi saglama, programi amaca ulastirmada
destek saglama ve Ogrencileri gorsel hayata hazirlamada etkili bulduklar: belirlenmistir. Ancak
ogretmenler, GOGS 6grenme alanmi 6grenci farkliliklarina duyarli olma ve okullarda bu alanla
ilgili donanimin yeterli oldugu gortislerinde kararsiz kalmislardir. Ogretmenlerin, GOGS 6grenme
alanina yonelik olumlu goriisleri, bu alanin basariya ulasmasi agisindan dnemli bir avantajdir.
Ogretmenlerin GOGS 6grenme alaniyla ilgili gordiikleri eksiklikler ise, Tiirkge programi ve adi
gecen alanin basaris1 6niindeki engeller olarak goriilmelidir.

Yeni Tiirkge 6gretim programinin onemli bir 6gesi olan gorsel okuma 6grenme alan,
ogrencilere gorselleri anlama, yorumlama, bilisim teknolojisinden yararlanma ve gorsel destekli
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metin yazma becerileri kazandirmada etkilidir. Bu etkililigin, ilkdgretim Ogrencilerine gorsel
algi, 6grenme, yorum ve iletisim becerileri kazandirarak onlar1 giintimiiziin imgelerle cevrili
yasamina daha iyi hazirlamasi beklenebilir. Ancak gorsel okuma 6grenme alaninin, 6grencilere
sosyal olaylar ile beden dilini yorumlama becerisi kazandirmada etkisiz olmasi, 6nemli bir
eksiklik olarak goriilmelidir. Ciinkii sosyal olaylar1 yorumlama ve beden dilini etkili kullanma
becerilerinden yoksunlugun, bireyin gordiigiinii anlamlandirma ve yorumlama niteligini
siirlama olasiligy yiiksektir.

Yeni Tiirkge 6gretim programlarinin bir diger 6gesi olan gorsel sunu, daha ¢ok 6grenciye
iletisim becerisi kazandirmayla ilgilidir. Arastirmaya katilan Ogretmenlere goére bu alan,
Ogrencilere sunma becerisi kazandirmada, sunu igin uygun gorselleri se¢me, duygu ve
diisiincelerini sunmada darama, miizikli oyun vb. ile renkleri kullanmada etkilidir. Bu durumun
birbirlerini daha iyi anlayan bir nesil yetistirilmesi ve toplumdaki iletisim sorunlarma dayal
sosyal catismalar1 azaltmaya katki saglamasi beklenebilir. Ogretmenler, gorsel sunu 6grenme
alanini, 6grencilere sunular: degerlendirme becerisi kazandirmada etkisiz bulmuslardir.

Arastirmada ogretmenlerin GOGS 6grenme alaninin, ogrenmede anlama, kalicilik, st
diizey 6grenme, yaratict diisiinme ve hizli okuma {izerinde olumlu etkileri oldugu goriisiinde
olduklar: belirlenmistir. Bu goriis, ilgili alanyazinla paralellik gostermektedir. Bununla birlikte
egitimde gorselligin 6ne gikmasinin diger duyular etkisizlestirerek 6grenmeyi siirladigy, kelime
hazinesini diisiirdiigii ve metine dayali okumay1 azalttig1 vb. seklinde degerlendirmelerin de
alanyazinda yer aldig: bilinmektedir.

Sonug olarak, diinyada hizla yayginlasan gorsel okuryazarligin {ilkemize yansimis sekli
olan Tiirk¢e programi GOGS 6grenme alaninin, 6gretmenlerin bu konuda iyi yetistirilmesi ve
okullarda gerekli donanim destegi saglandiginda, 6grencileri hayata daha donanimli hazirlamada
onemli katkilar1 olabilecegi seklinde bir degerlendirme yapilabilir.

Oneriler

Yeni Tiirkce 6gretim programinin bir 6gesi olan GOGS 6grenme alanina yonelik kazanimlara
ulasilabilmesi i¢in okullarda eksiklik duyulan gorsel arag-gereglerin tamamlanmas: gerekir.

[Ikdgretim birinci kademe yeni Tiirkge Ogretim programimnin GOGS 6grenme alani
kazanimlari, 6grenci farkliliklarina duyarlilik baglaminda gozden gegirilmelidir.

[Ikégretim birinci kademe Tiirkge programlarinin GOGS dgrenme alaniyla ilgili “sosyal
olaylar1 ve beden dilini yorumlama” ile “sunular1 degerlendirme” kazamimlari, bugiine kadarki
uygulama deneyimleri 1s1§1nda ve uygulayicilarin goriisleri dogrultusunda 6grenciye uygunluk,
ulasilabilirlik vb. agilardan gézden gegirilmelidir.

fkogretim sinif 6gretmenleri ile Tiirkge 6gretmenleri, GOGS baglaminda gorsel okuryazarlik,
medya okuryazarligy, dijital okuryazarlik ve ¢oklu okuryazarlk gibi konularda egitilmelidirler.

MEB, {iniversiteleri ve arastirmacilari, gorsel okuma ve gorsel sunu etkinliklerinin
tasarimi, Ogretimi ve degerlendirilmesine yonelik yeni strateji, yontem ve teknikler konusunda,
Ogretmenlerin de katilimina dayali uygulamali aragtirmalar yapmaya tesvik etmelidir.
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