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Bir kez egitici suUrecin eredi veya yonu belirlendikten son-
ra atilacak ilk adim, suphesiz, yontemler ve araclar konusun-
da bir karara varmak olacaktir. Bunlar arasinda en once dik-
kat edilmesi gerekeni, ders programi (6gretim programi, muf
redat programi, ing. «curriculum») dir. Latince kdkenine goére
«curriculum» s6zcugu, kosuyolu, bir kimsenin tipki bir yarista
oldugu gibi belli bir amaca erismek icin izleyecegi yol anlamina
gelmektedir. Bu yol mecazi, zamanla egitim diline girmistir;
bugiin ingilizcede ders programi icin «curriculum», bazen de
«course of study» sozcukleri kullanilir. Hangi sézcuk kullanihir
ise kullanilsin maksat, egitimin amac¢ veya hedefine erismek
icin 6grenci ve ogretmenin Uzerinde ilerleyecedi yolu belirt-
mektir. Bu nedenle, herkesin degisik amaclar ve ereklere gore,
degisik bir yol izleyecegini sdylemeye bile gerek yoktur. Ders
programi, 6nceden tespit edilen amaca 6Oylesine baghdir ki prog-
ramda yer alan konulari 6grenmekle bir kimsenin hedeflerine
ulasmis olmasinin gercekte ayni sey oldugunun anlasiimasi hig
de sasirtici degildir. Gergekten, biraz 6nce belirtildigi gibi, erek
ile ders programi arasindaki iliski o kadar sikidir ki ders prog-
raminin. ereklerin veya degerlerin kapsamli ve acik olarak ka
leme alinmis biciminden baska bir sey olmadi§i bile sdylenebi-
lir.

Bununla birlikte, ders programinin yalniz degerler kura-
miyla degil, yukarida aciklandigi Gzere bilgi kuramiyla da ilgisi
vardir. Bir bakima bu son kuram yani bilgi kuraminin kapsami
bilgi ile neyi anlatmak istedigimizin ¢cézimlemeli incelenmesine
kadar genisletilebilir(l). Ders programlari acisindan bilgi iki

(*) A.U. Egitim Bilimleri Fakultesi 6gretim Uyesi
[1) James E. McClellan, «Bilgi ve Ders Programi», Teachers Colicge Re-
cord 57: 410-418, Mart, 1956



kategoriye ayrilabilir: Nesneler (seyler) Uzerine bilgi ve nesne-
lerin nasil meydana getirilecegi Uzerine bilgi. Birincisine, dner
meli bilgi ve ikincisine, bilissel eylem de denilebilir. Her ne ka-
dar ders programinin yapimi sorununun, basitce aciklandigi
takdirde, bilissel eylem icin dnermeli bilgilerin seciminden bas-
ka bir sey olmadigi dogru ise de ise birinci veya ikinci katego-
riden baslanilmasi 6nemli bir ayrilik yaratir.

Ders programi yapmakla goérevli bir Kkimse, eger ténermeli
bilgilerle ise baslar ise karsisina iki secenek c¢ikar. Birinci sece-
nek, ders programinin ana (ilk) ilkelere dayal bilgilerden olus-
turulmasidir. Bu durumda program yapmaya fizik bilimlerin-
den baslayarak matematik ve mantik yoluyla fizikdtesine uza-
nan asamali bir ders konulari duzeni kilavuzluk edecektir. Boy-
le bir ders programi uyum ve dizgunlik bakimindan, dogru-
sunu sdylemek gerekirse, estetik bir nitelik tasir, fakat cok do-
gal olarak uygulamada bir 6rnedine rastlanamaz. Ders prog-
rami yapiminda ikinci secenek, onermeli bilgileri kendimizin
ortaya koydugu sorunlar cevresinde duzenlemektir, dérnegin,
gerek yazili, gerek sozlu olarak kendimizi nasil cekici bicimde
anlatabiliriz gibi bir soruya karsilik vermek icin caglar boyun-
ca dilbilgisi, mantik ve guzel konusmadan (belagattan) olusan
unli Gc¢ dersi duzenlemisizdir. Ancak, ders programi hazirla-
yan kimse, bu yolu izledigi zaman 6nermeli bilgileri dtzenle-
me konusunda gittikce artan gicln bir yerde bu bilgileri an-
latma ve aciklama glcuni astigini gorebilir.

Program hazirlayan bir kimse, bu noktada déniip ders prog-
rami yapimina bilissel eylem olarak bilgilerin c¢ikis yerinden
baslamay! deneyebilir. Bu durumda da onun elinde iki secenek
vardir. Bu seceneklerden birini izlediginde konuya deneysel bi-
cimde yaklasmis olur, 6grenciye herbiriyle bilissel yasantilar
kazandirilmak icin hangi etkinliklere basvurulmasi ve ne gibi
etkinliklerin duzenlenmesi gerektigini anlayabilir. Bu gibi et-
kinliklerin sayisi sinirsiz oldugundan, bu yaklasim, en hafif bir
deyimle, pek ciretli bir yaklasimdir. Daha iyi bir secenek, 63-
rencinin zamanini tutumlu kullanmak ve kurama dnem vere-
rek, yani bu etkinlikleri kavramsal basliklar altinda kimelere
ayirarak etkili bilissel eylemin alanini genisletmektir.

Simdi burada ders programi kuraminin bu yénlerini daha
gbrenege uygun deyimlerle aciklamak yerinde olur. Egitici sU-
recin temel 6gelerinin ddrenci ve o6grenilmesi gereken sey(ler)
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oldugu apacik ortadadir. Fakat, acaba bu ikinci 6ge, yani ders
programi, birinci 6de, yani 6grenci acisindan mi dustnulmeli-
dir? Yoksa asagl yukari nesnel, bagimsiz bir durum icinde mi
dusunulmelidir? ikinci secenek, adi gecen 6Jeler arasinda bir
ikicilik yaratabilir. Birinci secenek, bu 6geler arasinda koklu
bir sureklilik saglamaya calisir.

Ders programinin geleneksel bicimde ele alinisi kesin ola
rak ikicilik ilkesine dayanir. Temel ikicilik, zihin ile madde ara-
sindadir. Bu, bir baska ikicilikle, zihin ve ders konusu arasin-
da, cocuk ve ders programi arasinda ikicilikle esletirilmistir.
Cocuk, tikeli (cuzi olani), ders programi da geneli veya tumeli
(kalli olani) temsil eder. Biri bireyi, 6burla toplumu simgeler.
Ders programinin niteliginin belirlenmesinde bu ikisinden biri,
timel veya toplumsal olani tercih edilir. Bu nedenle, 6grenci
ile ders programi arasinda ortaya c¢ikan uyusmazliklarda ge-
nellikle ders programindan yana karar verilir. Toplumsal kul-
turd temsil eden ders programi 6grenci icin Procrustes’in(*l
yatagl durumuna gelir. Programa 06grencinin ihtiyacina gore
bicim vermek yerine, egitimci, 6grenciyi ders programina uy-
durur. Geng, yaradilis bakimindan genellikle atilgan ve asiri
derecede bencil oldugu, yasantisi da henlz olgunlasmamis, ba-
lirsiz ve kararsiz oldugu icin okula onun dunyasini genislete-
cek ve ona evrenin yasasini ve duzenini tanitacak bir ders prog-
rami hazirlama gorevi duger.

Aciklamaya calistigimiz kuramla ilgili bir baska secenek,
ders programinin, 6grencinin yaradilis 6zelligi acisindan dusu-
nulmesidir. Bunu yapabilmek icin ders konularinin duragan ve
Onceden hazirlanmis seyler gibi ele alinmasina son verilmesi
gerekir. Ayni zamanda ders programinin cocugun yasantisi di-
sinda bir sey, ona istese de istemese de aktarilabilecek bir sey
gibi dusunulmesinden de vazgecilmesi gerekir. Aksine, 6grenci
yasantisinin icerigi ile kosuyolu yasantisi -ders programi - igce-
riginin tur bakimindan cok, derece bakimindan ayrilik goster-
digi anlasilmasidir, 6grenci yasantisinin icerigi zaten ders prog-
raminin iceriginde yer alan 6geler turiinden seyleri kapsar, 69 -
rencinin yasantisi ve onun okuldaki calismalari, egitim ve ha-
yat denilen tek bir gercekligin (realitenin) veya sirecin ilk ve

(*) Yunan Mitolojisinde boylarini yatagina uydurmak icin misafirlerinin
kol ve bacaklarini cekerek uzatan veya kirarak kisaltan efsanevi dev.

Cevirenin notu)
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son yobnlerinden baska bir sey degildir. Biri, 6burinin icine
kansir ve onunla birlikte strtp gider. Yontemin islevlerinden
biri, cocugun buglnki yasantilari ile o yasantilarin toplumsal
miras icinde daha bir olgunluk kazanmasi arasinda etkili olan
basamaklari bulmaktir. Ders programi, icinde Kisinin kendini
gerceklestirdigi toplumsal bir nesnedir. Bu iki yaklasimin bir-
birine karsit oldugunu distnmek, cocugun yaradilis 6zelligini
ve yazgisini birbiriyle savas durumuna sokmak gibi dogadisi
bir sonug yaratir.

Ders programini ister ikicilik, ister streklilik bakimindan
acikliyalim, bizim ilk sorunumuz, yine bir baska acidan da ol-
sa, programin geleneksel ders kollarina gére mi, yoksa cocukla-
rin eylemelerine gére mi belirlenmesi gerektigi sorunudur? (2)
Ders programina geleneksel bakista, temel birimler (Uniteler)
aritmtik ve tarih gibi cesitli dersler cercevesinde tlrdes olarak
kiimelendirilen olgular veya becerilerdir. Boyle bir bolumleme
sadece zorunlu degil, ayni zamanda son derece yararhdir. Zi-
hin. okula.devam sirasinda edinilen yasantilari batinlaga icin-
de kavrayamayacag! icin bu yasantilari ¢ézimleme yoluyla bir-
biriyle baglantili degisik ilgiler demeti halinde parcalara ayi-
rir. Ders programini geleneksel yapan, bugun elde edilen bilgi-
lerin belirli bicimde dizenlenmesi ve uzmanlik dallarina ayril-
masi yollarinin genellikle eski yulzyillardan bize aktariimis ol-
masidir. Her ¢ag, yasantilarini kendi 6zel savasimlarina ve ¢i-
karlarina en iyi hizmet edecek bicimde duzenlemistir. Bu ka-
liplar, okullar araciligi ile hemen hemen jeolojik tabakalar gibi
zamanimiza kadar varliklarini sirdurmuslerdir. Yeni hayat il-
gilerini temsil eden her yeni ders (konu), cok kez daha o6nce
belirlenen duzende degisiklik yapilmadan programa eklenmis-
tir. Bunun icin zaman boyunca, miras yoluyla gecen ders prog-
raminin alt boélumlerinin son ve degismez bir sey gibi incelen-
meye calisiimasi hi¢ de sasirtici gorinmemektedir.

Bu nedenle, ders programi o6grencilerin ilgi ve goéruslerini
pek dikkate almadan hazirlanir. Programin, yuzyillarin biriki-
mi olan deney ve etkilerden gug¢ alan 6gretmence desteklenme-
si yeterlidir. Eski ve saygin bolunmelere uygun dersler (ko-
nular) bir bir 6grenilir. Her bir dersin boélumleri, arka arkaya
ogrenilmesi gereken olgu ve beceriler ile ilgili ddevleri olustu-

(2) WiIlliam H. Kilpatrtck, «Ders konusu ve Egitici Siireg», Educatlonal Met-
bod, 1:94-101,230-237. 367-276, Kasim, Subat. Mayis, 1923.



rur. Dersler (konular) ile kaltdr buatanlagune iliskin Ulkusel
varsayim arasmda siki bir baglanti kurulmasi hususunda ge-
regi kadar titiz davranilmadigi surece belirli bir atomculuk an-
layisi ders programi Uzerinde egemenligini kurar. Olgular ve
beceriler bir bir 6grenilir, 6grenim kredueri -ve onlarin temsil-
cisi olan dersler - birer kupon gibi biriktirilir ve diploma almak
icin 6ne surdlur. Tutumlar da sayet 6nemli iseler ayrica 6gre-
nilir ve tasidiklari anlamlara da gereken ilgi gosterilmez veya
kiicimsenir. Sonunda, boylece dgrenilen bilgiler, kisi o bilgileri
kullanabilecek duruma gelip de bir birlestirime kalkisincaya
veya kendisinden yoklama veya sinav dolayisiyla bildiklerini
ortaya koymasi istenilinceye kadar bellekte saklanir.

O0te yandan, daha 6grenci-merkezli bir ders programi tiru-
ne de basvurulabilir, 6grenci buguni yasadigl icin ders prog-
rami, 6grencinin -okul veya kolejin (Universitenin) sorumluluk
alanina giren- butun hayatini kapsar. Bu program, duygusal
tutumlar ve ahlaki tGlkuler ile birlikte olagan bilgileri de icerir.
Ders programi, tum Kkisiyi géz énunde tutar, 6gretmen, «6gret-
mek» eyleminin iki durumla ilgili oldugunu hatirlar; bunlar-
dan biri, John ve Mary'ye bir seyler 6gretmek, 6burt ise dil ve
fen bilgisi 6gretmektir. Gercekten, dunun egitbilim gramerin-
de dolayli hedefler biciminde gorulen John ve Mary, buglinun
egitbilim gramerinde dolaysiz hedefler durumuna gelmistir.
Boyle bir ders programinda birim (Unite) 6gesi, ne olgular, ne
beceriler, ne de dgretim konularidir, fakat surekli gelisen hayat
durumudur. Yasanti (deneyim) esastir. Programda konulardan
yararlanilir, ancak bu program yalniz konulardan olusmaz, ay-
rica bu konular, yeni ihtiyaclari karsilamayi engelleyen basma
kalip bélimlere de ayrilmis degdildir. Konuya, bir sorunsal du-
rum karsisinda kesintiye ugrayan eyleme sdreklilik kazandir-
makta yardimci olsun diye basvurulur.

Bu gorus, ders konusunun ileride ihtiya¢c duyuldugu zaman
kullanilmak Uzere buzdolabina konulabilen turden bir sey ol-
dugu dusuncesini reddeder. Yine bu gorus, ders programinin
bir kusaktan oburune aktarilmasi gereken veya siki sikiya
baglanmis bir paket halinde 6grencilere teslim edilmesi sart
olan bir emanet gibi ele alinmasini kabul etmez. Bu gibi kav-
ramlar cok duruktur. Oysa, ders programinin dirik bir sey ola-
rak dusunulmesi gerekir. Bu gorus acisindan olgu, bilgi, efor-
masyon, ders konusu gibi seylerin timu eylem planlari, cevap
verme veya tepkide bulunma yollan sayilir. Bu yoruma uygun
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olarak yapilan tavsiye, degisik derslerin (konularin) basliklari-
nin sadece birer ad degil, ortac (fer’i fiil) biciminde dusunul-
mesidir. Soyle ki stz gelisi okuma, yazma ve hesaplama sozcuk-
leri bir ders programinin 6zelligini edebiyat, yazarlik ve arit-
metik sozcuklerinden daha iyi belirler. Butun dersler (konular)
sanattir veya beceridir, davranis kaliplandir

Burada etkinliklerden olustugu dusunulen ders programi-
nin niteligine iliskin bir ek ac¢iklama yapilmasina ihtiyac var-
dir. Bircok kimseler icin etkinlik demek, inceleme gezisi veya
yapim (insa) calismalari gibi 6grencileri bedensel etkinlige yo-
nelten seylerdir. Bu gorisu benimseyenler, genellikle sessizligin
bir okul erdemi sayildigi siralarda 6gdrenilen ders programina
karsi protesto olarak boyle bir tutum icgine girerler. Bununla
birlikte, sonuncu turden bir ders programinda bedensel etkinli-
ge hic yer verilmedigini disinmek gibi bir sonuca varilmasi
da herhalde haksizlik olur. Dinleme gibi cok hareketsiz bir 63-
renme biciminde bile dikkatin toplanmasi i¢in tam bir fiziki es-
gudum gerekir. Bu bakimdan, egder etkinlige dayali ders prog-
raminin bir 6zelligi varsa bu, onun hic¢bir etkinligi kapsamayan
programlara karsi gelistirilen bir program olusundan cok, icer-
digi etkinlik turQ nedeniyledir.

Ders programi kurami acisindan iki tar etkinligin varhigin
dan soz edilebilir. Bir yandan, Locke ve Pestalozzinin deneyim-
ciliginden kaynaklanan ve ginimuize kadar uzanan bir tur et-
kinlik s6z konusudur. Buna gore 6grenme, duyular yoluyla sag-
lanan bir izlenim sorunudur, 6grencinin c¢evresini kusatan
dinya ile ilgili izlenminlerin 6zimlenmesinde duyularin etkin
oldugu varsayilir. Egitim sanki ¢cocugun disinda yapilan bir sey-
dir. Cocuk olup bitene katlanir. Programin icerigi duyulara de
gil de zihne yonelik olsa bile herhangi bir 6grenme etkinligi
daha cok 6grencinin duygularini etkiler. Zihin, bilgi ve degerle-
rin timel (evrensel) olanini yansitmakla ugrasir. Bilgi ve de-

gerlerin yeniden duzenlenmesinde acik (disa donik) davranisa
pek az raslanir.

O0te yandan, oldukca ciretli bir etkinlik tart daha vardir.
Bu tur etkinligin ortaya cikmasi icin bir neden s6z konusu de-
gildir; etkinlik, sonradan kendisini anlamh kilmanin yollarini
arar. Her zaman disa ac¢ilmaya calisan bu etkinlik, strekli bi-
cimde yeni anlamlarin ortaya ¢ikmasina calisan etkin bir 6gren-
me istegi olusturur Bdylece 6grenci, etkisiz bir tepki yoluyla
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6grenme yerine, cevresini maddi bakimdan duzenlemek ama-
ciyla Kisisel girisimde bulundugu sirada elde edilen sonuclari
degerlendirerek 6grenir. Bu goruse gore, kisi kendini etkin bi-
cimde anlatmasina imkan veren daha iyi izlenimler elde eder.
Bu daha guclu ve enerjik etkinlik anlayisinin benimsenmesinde
sadece genel anlamda etkinlikten veya etkinlik hatiri icin etkin-
liklikten sakinilmasi gerekir. Soyut anlamda etkinlik guralta-
su patirdili ve rasgele olabilecegi gibi gudimli ve maksath da
olabilir. Etkinlige dayali ders programinin daha ¢ok disa donuk
tirden etkinliklerle taninmasi zorunlu gériniyor ise bunun
gerekcgesi o etkinliklerin egitimsel gelisme yoninden buyuk 6l-
cude umut verici olmalarinda aranilmalidir.

Bu umudu veren cesitli egitim etkinlikleri vardir. Buna,
saghgin gelismesine yarayan bedensel etkinlikler bir érnektir;
dans yoluyla duygusal bosalma bir baska 6rnektir. Bu gibi et-
kinliklerin en énemli yani is (calisma) ve oyundur. Gerek is, ge
rek oyun nesne ve yontemleri tanittiklarindan dolayi etkinlige
dayali ders programi icin essiz imkanlar saglar ve is, en azin-
dan, kisinin nesneler ve yoéntemler konusunda bilgisini dlgcmesi
icin kesin bir firsat hazirlar(3). Bircok kimse is etkinliklerinin
egitim bakimindan tasidigi énem UGzerinde fikir birligi icinde
gorunmekte iseler de kimileri oyunun ders programinda yer al-
masinin uygun olamayacagl dusuncesindedirler. Onlara gore
genc¢ kusagin elinde okul disinda oyun oynamak icin pekc¢ok fir
sat bulunmaktadir ve bu nedenle okul zamanini boéyle yinele
melerden olusan bir etkinlikle bosa harcamak dogru degildir.
Bu kayginin kirsal bir toplum icin belki dogru bir yani olabilir,
fakat bir cagdas endustri toplumunda tam tersini disinmek uy-
gun olur.

(3] John Dewey, Democracy and Education, (The Macmillan Company,
New York, 1916), s. 229
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