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Gecgen on yil icinde okuldncesi egitimine kamuoyunca, siyasal
makamlarca ve arastiricilarca oldukga 6nem verilmistir. Bunun bir-
¢ok nedeni vardir. «Cocuk insanin babasidir» biciminde sdylenege-
len eski bir atasozinin ve hayatin ilk yillarinin gerek kisisel gelis-
me ve 6grenme bakimindan, gerek ulusal, toplumsal ve ekonomik
politika bakimindan 6nemli oldugu dusincesinin giderek benimsen-
mesi, okultncesi etkinlikler icin istemde bulunulmasina ve bu etkin-
liklere karsi ilgi duyulmasina yol acmistir.

Okuléncesi egitimi, hayatin dogumdan zorunlu 6grenimin basla
digi zamana kadar uzanan doénemini kapsar. Bu dénem siresince
okudncesi egitimi, cocugun yasina gore, aile veya bir bebek baki-
mevi (kres), anaokulu veya yuva ile saglanir.

Okul sistemi ile karsilastirildiginda okuldncesi egitim kurumlan
her ne kadar filozof Comenius okuldncesi dusincesini ¢ok degerli
bir kuclik kitabinda, «Anaokulu»nda daha on yedinci yilzyilda ay-
rintilariyla agiklamis ise de bir 6l¢iide yeni kuruluslardir. isin ilging ya-
ni, Comenius'un okuldncesi ile ilkdgretim arasindaki surekliligin bu-
yuk 6nemi Uzerinde durmus olmasidir.

Okuléncesi bugin ikj degisik tarihi hareketin birlesimini tem-
sil eder. Bunlardan biri, 19. ylzyilhin ilk yarisinda bebek bakimev-
lerinin kurulmasi ve devam ettirilmesi idi. Bebek bakimevleri, fakir
cocuklar ile ana-babalari ¢alismak (zere evden ayrilmak zorunda ka-
lan cocuklarin bakimi icin acilan tamamiyle toplumsal kurumlardi:
Sonradan 19. ylzyilin ikinci yarisinda Frobel'in dusiincelerine daya-
nan ve tam anlamiyla bir egitimsel girisim olarak anaokulu hareketi
basladi.

Bugiin okuléncesi hayat ile ilkokul arasindaki uzaklik dnemle
Uizerinde durulan bir sorun haline gelmistir. Bir¢cok arastirma projele-
rinde bu sorun incelenmektedir ve egitimle ugrasan uluslararasi ku-
ruluslar okuldncesi ve ilkdgretim arasindaki bagi programlarina al-
mis bulunmaktadirlar. Yeni gelisimsel ruhbilim kuramlari, yaslari bes
ile sekiz arasinda olan cocuklarda dnemfi gelisme degisiklikleri mey-
dana geldigini gostermistir. Bu, okuléncesinden ilkdgretime gecis so-
rununu egitim yoninden 6zellikle énemli kilmaktadir. Aciktir ki eger
kicik cocuklarla ilgili bitin egitim etkinlikleri, c¢ocuk gelisimine
iliskin saglam bilgilere gére ve bilylme icin gerekli iyi sartlar Uze-
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rinde varilan bir gorus birligine uygun olarak planlansa ve uygula-
maya gecilse idi, okuldncesi ve ilkdgretim arasindaki baglarla ilgili
herhangi bir sorun s6z konusu olmazdi. Ne yazik ki durum boyle
degildir.

Bu konuyla ilgili sorunlarin nedenleri ve ¢oziim yollari (izerinde
bu yazida ileri siiriilen diisiinceler, «Kuzey Ulkeleri Kiiltiirel isbirligi
Sekreteryasi» icin yaptigim bir incelemeye ve Avrupa Konseyi’nin
gecen Kasimda Versailles'da diizenledigi «Okuloncesi ve ilkogretim
Arasindaki Baglar» konulu sempozyum raporuna dayanmaktadir.
SOzl edilen incelemede Kuzey llkelerinde okuldncesi etkinlikleri-
nin yasal durumu ve o6rgitlenme bicimi gézden gecirilmekte, okul-
oncesi ile okul arasindaki isbirligini ilgilendiren sorunlar ¢6zim-
lenmekte ve bu alanda yapilan arastirma ve gelistirme calismalari
anlatilmaktadir. Versailles Sempozyumu’nda, 06zellikle bir dizeyden
Otekine gecisin sarsintisiz ve ¢ok esnek olmasini saglamak idn ali-
nacak onlemlerin belirlenmesi Uzerinde durulmustur.

Avrupa Konseyi Kiilturel isbirligi Kurulu'na tye ilkelerde okul-
oncesi kurumlara devam eden c¢ocuklarin ylzdesi de ve buralar-
dan ilkokula gecen cocuklarin yasi da Ulkeden Ulkeye degisiklik
gostermektedir.

Kuzey llkeleri bircok bakimdan oteki Avrupa Ulkelerinden her
ne kadar farkli iseler de Kuzeylilere iliskin raporda okulténcesi ile
okul arasinda isbirligi konusunda yapilan ¢6zimleme, bu alandaki
sorunlar lzerinde genel bir fikir verebilir.

Son vyillara gelinceye kadar okultncesi egitim imkani oldukca
sinirh idi. 1972 den bu yana bitin Kuzey ulkelerinde yurirlige gi-
ren yasalar sonucu, bu alanda buytk bir gelisme saglanmistir. Bu-
nunla birlikte, bu alanla ilgili mevzuat, organizasyon ve yonetim,
okuldncesi ile ilkdgretim arasinda gercgeklestirilmesi istenilen siirek-
lilik konusunu pek az dikkate almaktadir. Mevzuat okuléncesi ala-
ninda toplumsal-siyasal ve toplumsal-egitimsel erekler, ilkokul ala-
ninda ise cok kesin egitimsel erekler gitmektedir.

Kuzey Ulkelerinde cocuklarin ve genclerin tim bakim ve egiti-
minden Egitim Bakanh@dinin sorumlu oldugu izlanda disinda, okul-
oncesi calismalari toplumsal islere bakan makamlarca ylritalir.
Zorunlu egitim ise egitimle ugrasan makamlarin sorumluluguna bi-
rakilmistir. Alti yasindaki cocuklar icin dizenlenen okuldncesi sinif-
larin yonetimi- Danimarka’nin disinda- Egitim Bakanliinin sorum-
luluk alanina girer.

Toplumsal-siyasal ve egitimsel sorunlarla ilgili yontem ve g6-
risleri, kiltir ortami ve giiniin ihtiyaclari belirler. lyi ve adaletli bir
toplumun 6zelligi, iyi bir hayati olusturan seyler, deger verdigimiz ve
cocuklar ile genclere birer ulkii olarak sunmak istedigimiz insan ni-



telikleri ile ilgili dustncelerden kacinmak gictir. Bu durum, okul-
oncesi ve ilkokul egitimiyle ne yapmak istedigimizin cevaplandiril-
masl sorununu gindeme getirir.

Bununla birlikte, cogu kez, okuldncesi egitimi konularinda siya-
sal makamlarca verilen kararlari en sonunda belirleyen, ekonomik
egilimler ve calisma hayatinin durumudur. Bu kararlar, cogunlukla,
cocugun biyime ve gelisme basamaklari arasinda sureklilik istenil-
mesi konusu géz 6nlnde bulundurulmadan alinir.

Bu etmenler, okultncesi ve ilkégretim arasindaki bog ile iliskili
sorunlarin ve zitliklarin bir 6zge¢cmisi olarak degerlendirilmelidir.

Bir sorun dizisi, buginki toplumda okuldncesi ve okulun roli
konusundaki goruslerle ilgilidir. Okulun roli bir 6lgide acik ve be-
lirli oldugu halde okuldncesinin roli pek belirsizdir. Okul geleneksel
olarak, daha c¢ok bir egitim islevine, asil 6nemi disinsel yodne ve
icerije vererek cocuklar yetiskinlerden olusan topluma hazirlama-
ya donuktur. Bilginin aktarilmasi ve 6grenmenin tesviki, bizim toplu-
mumuzda okulun baslica gorevi olmustur. Toplumsal-siyasal gorev-
ler ve dusunceler, ancak dolayli bicimde ele alinmistir.

Okuldncesi icin durum farklidir, ¢iinkl okuldncesinin hem top-
lumsal-siyasal ve hem de egitimsel beklentiler gerceklestirmesi is-
tenir. Okuldncesi egitiminin bir islevi, bir yandan calisan ana-baba-
lar icin cocuk bakiminin dizenlenmesini saglamak olmahdir; bir
yandan da okuléncesi, cocugun bedence ve zihince gelismesine uy-
gun bir cevre yaratmay! temel amac bilerek evi (aileyi) tamamlayan
bir egitim kurumu olmalidir.

Bu islevler, bazi bakimlardan, birbirine zittir ve bu islevler ara-
sindaki uyusmazliktan kaynak sorunu, ¢ocuklarla kurulan duygusal
iliskiler sorunu ve yetistirme konusunda sorumlulugun dagilimi soru-
nu gibi bircok sorunlar ortaya cikabilir.

Okuldncesi egitimi icin beslenen istek, kismen kadinlarin esit-
lik istemine, calisma hayatinin is gicine duydugu ihtiyaca, aile ve
toplum kaynaklarinin sinirli olusuna, belirli oranda bir ntfusun calis-
masini isteyen hikimet politikasina baglidir. Okuldncesi egitim, ay-
rica, toplumsal ve kultirel 6zge¢cmislerine bakilmaksizin butin ¢o-
cuklara esit bir gelisme imkani saglamak icin de istenilir. Bu istek,
cok-amach okul anlayisinda temel ilkedir ve bitin Kuzey llkeleri
egitim politikalarinda bu ilkeye baglilik gostermislerdir.

Toplumsal-siyasal ve egitimsel gorisler birlestirilebilir, fakat bu
gorislerin etkilesiminde cok belirl, uzlasmazlik ve zithk kaynaklari
bulunmaktadir.

Birkac drnekle bu durum agciklanabilir. Toplumsal-siyasal goris,
nobetlese calisan veya gece calisan kadinlar Uzerinde durur. Bu,
okuldncesi egitim kurumlarinin ¢calisma yerlerine baglanmasi ve ca-



lisma saatlerinde acik tutulmalar 6nerilmistir. Ancak bu oneri, egi-
tim acisindan istenilir ve savunulabilir bir tutumla hic de bagdasir
nitelikte degildir.

Bir baska oOrnek, ailelerin sahip olduklari sinirh kaynaklarla ilgi-
lidir. Bu durum, tam-zamanl bir iste calisabilmeleri icin annelerin
bebeklerini veya kucik c¢ocuklarini butin gin agik olan egitim ku-
rulularina vermeye veya 06zel bakim o6nlemleri almaya yoneltmekte-
dir.

Uclincii 6rnek, bugiinkii ekonomik bunalim ve bunun yaninda
calisma hayatinda gorilen is kithgiyla ilgilidir. Bu durum, okuléncesi
hareketi icin 6nemli sonuclar dogurmustur. Her ne kadar hi¢c kim-
se ayni nedenle blyuk cocuklara okul imkani saglanmasindan vaz-
gecilmesini dusinmemekte ise de yetkili makamlar, okuldéncesi ku-
rumlar icin ayrilan ddeneklerde kisintilar yapma yoluna girmislerdir.

Butln Kuzey ulkelerinde, bugiin, okuléncesi cevreleri, bu egitim
doéneminin toplumsal-siyasal erekleri de gerceklestirmek zorunda
oldugunu kabul etmektedir. Fakat, yetkili makamlar, giderek okul-
oncesi egitimini, Uzerinde durulmasi gereken baslica sorun c¢ocuk-
bakimiymis gibi, toplumsal-siyasal bir ara¢ olarak kullanmaya calis
makta ve bu yaklasimin belki bircok durumlarda cocugun ihtiyac-
larina ters disecegini dusinmemektedirler.

Sorun, «cocuk-bakimi» ve «gocugun cevresinin gelistirilmesi»
gorusleri arasindaki uzlasmazlikta egitimsel ve toplumsal-siyasal
distincelere en iyi bir ortak payda bulabilmektir.

Bu konuda cevaplanmasi gereken baslica sorular sunlardir:
Hangi cocuklara okuldncesi egitimi verimelidir? Okuléncesi egitimi-
nin sinirlari nerelerde genisletilmelidir? Nasil ~ drgutlendirilmelidir?
Egitim standartlari ve icerigi nasil olmalidir? Cocuklar hangi yastan
baslayarak okuloncesi egitimine kabul edilmelidir ve kurumlar kac¢
saat acik kalmahdir? Bu sorulara verilecek cevaplarin calisma ha
yati, «sosyal refah», aile ve yerel toplum konularinda izlenen politi-
kalarla iliskili olmasi gerekir. Okuloncei ve ilkokul arasinda sagla-
nacak isbirligiyle ilgili bir soru ortaya atildiyi zaman da toplumsal-
siyasal sorunlarin géz 6ninde bulundurulmasi sarttir. Bu sorunlar-
dan biri, glindiz bakimindan yoksun kiiclk cocuklar i¢in ne yapil-
mas! gerektigi, Oblrl ise hem okuldncesi egitim kurumunun, hem
de ilkokulun cevrelerine acik duruma getirilmeleridir.

ikinci sorun dizisi, okuléncesinde ve okulda verilen egitimin
erekleri ve o6gretim programinin kuramsal temelleriyle ilgilidir. «Co-
cuk-bakimi» ve «cocugun cevresinin gelistirilmesi» gorlsleri ara-
sindaki aykirihk, cok kez iyi bir «gocuk cevresi»nin nelerden olus-
tugu konusunda farkli gorislerin bulundugu olgusunu unutturmak-
tadir. Bitin Kuzey Ulkelerinde, her ne kadar gerceklesen planlar



bilincli olarak kuramlara dayandiriimis degil ise de, gerek okulénce-
si kurumlarin gerek ilkokulun egitimsel ereklerinin, programlarinin
ve uygulamalarinin dayanacagi esaslarla ilgili birbirine karsit ve bir-
birine karisan birka¢c kuram vardir. Bu kuramlarin bir bélimi, top
lumsal-ruhbilimsel kuramlarla ve bir bolimi de belki asil agirhgin
okul baglaminda bulundugu gldileme ve 6grenme ruhbilimiyle ilis-
kilidir.

Okuldncesi egitiminde ¢ degisik kuramsal modelin bulundugu
soylenebilir. isvec’in okuléncesi iizerine 1972 de hazirlamis oldugu
kapsamli bir raporda bu ¢ model sirasiyla sdyle adlandirilir: Gelis-
simsel-ruhbilimsel (psikolojik) model; uzlastirici model; ve etkile
simsel -egitimsel moctel. Gelisimsel-ruHbilimsel (developmental-psyc-
hological) model, olgunlugun gelistirilmesi Uzerinde duran kuramla-
ra 6nem veren ve cocugun gelismesinde en anlamli etmenin onun
dirimsel (biyolojik) olarak dogustan belirlenen bir programa gore !¢
ten blyumesi oldugunu savunan ve Rousseau, Frobel ve Gesell’in
temsil ettikleri modeldir. Cevrenin de ¢cocugun 6zglirce gelismesine

engel olmayacak veya onu baski altinda tutmayacak bir nitelik ta-
simasl gerekir.

Uzlastirici (mediatory) model, en biydk agirhgr kualtirel bakim-
dan yetistirme ve 6grenme ilkelerine verir. Cocugun gelismesinde
o6nemli olan, onun yerel toplumun kultirinid ve yasalarini kavrama-
si ve bu konularda bilgi edinmesidir. Bu nedenle egitimcinin 6devi,
bu bilgilen cocuga dogrudan dogruya o6gretim yoluyla vermektir.
Ozellikle Watson, Skinner ve son zamanlarda Bereiter ve
Engelmann bu gorisii  benimsemislerdir. Ogrenme ilkesi de
«davranissal terapi» denilen bazi tedavi tirlerinde kullanil-
maktadir. Harflerin, sayilarin ve basit kavramlarin &gretilme-
si cogu kez yineleme ve pekistirme ilkelerine dayanir ve bunlar bir
dereceye kadar tamamlayici programlardir. Asiri bicimde planlan-
mis o6gretim durumlari, uzlastirici modelin tipik yonidir. Ne var ki
bu tir egitimin etkileriyle ilgili raporlar arasinda celiskiler gorul-
mektedir.

Gelisim-etkilesim gorist diye de adlandirilan etkilesimsel-egi-
timsel (dialogueducational) model, gelisimin ¢ocuk ile onun karsilikli
alis verise en uygun sartlar altinda diizenlenen cevresi arasindaki
etkilesimden dogal olarak meydana geldigi varsayimina dayanir. Bu
durumda c¢ocugun egitimine kolaylik saglanilmasi istenir. Burada
hem cocugun gelisim orintistinin (kahbinin) hem de cevre etkisi-
nin géz 6ninde bulundurulmasi 6énem kazanir. Bu modelin ¢ ana
kaynag! vardir: E.H. Erikson'un temsil ettigi diriklik ruhbilimi (dina-
mik psikoloji); Piaget’nin temsil ettigi bilissel ruhblim; ve Devvey’nir.
temsil ettigi etkinlik pedagojisi.



E.H. Erikson’un gelisimsel ruhbilim kurami, duygusal hayat ile
kisiligin, bir yanda cocuk ve 6blr yanda baska kimseler ve cevresel
kultir arasindaki etkilesim sonucu nasil olustugunu goésteren ruh
sal-toplumsal gelismeyle ilgilidir. Burada 0zellikle 6nemli olan, ye-
tiskinler ile ¢cocuk arasinda her gin raslanan durumlar icindeki et
kllesimdir. Piaget’nin kurami, insanin bilissel gelismesiyle ilgilidir.
Bu kurama gore mantikli disinme, organizmanin fizyolojik olgun-
lasmasi ile cevresel izlenim ve glcler arasinda bir etkilesime yo!
actigi disuinidlen 6zimseme ve uyusum sirecleri arasinda var olan
dengenin slrekli bicimde bozulmasi ile asamali olarak gelisir. Pia
get'nin kurami. 5 yasindan 8 yasina kadar siren bir dénem icinde
cocugun gelismesinde gorilen degdismelere 6nem verir ve egitimi
planlarken bu degismelerin g6z 6nlinde tutulmasini ister.

Devvey’nin egitim kurami su temele dayanir: Bilgi her zamar.
bir eylemin sonucudur ve bir kimsenin bilgi ve kavrayislar edinme-
sinin en saglam yolu kendi yasantilarindan yararlanmasidir. O 6§
rencinin deneysel bir tutum kazanmasi gerektigi, yani kisinin goris-
lerini deneyimin 1s1§1 altinda dizeltip degistirmeye daima istekli o'
mas! gerektigi Uzerinde ©6nemle durur. Bundan, baska, okul yerel
toplumun bir parcasi olmali, ondan ayri dismemelidir. Okul ve ha-
yat bitinlesmelidir ve gelismenin kendisi bir amac¢ olmahdir. Kar-
mastk bir durumu cok basite indirgemenin tehlikesini géze alarak
denebilir ki okuldncesi egitimi, geleneksel olarak etkinliklerini neli-
simsel-ruhbilimsel modele, ilkokulu ise uzlastirici modele uydurmus-
tur. Simdiye kadar uygulamada gerek okul6ncesi egitim kurumlan,
gerek ilkokul her G¢ kuramdan etkilenmislerdir. Bu durum, herhalde
bugiin de devam etmektedir. Sir benzeri durum, &6gretmenlerin iki
kategoride yetistirilmelerinde de kendisini gbéstermektedir.

Bununla birlikte, hem ilkokullarda, hem de okuldncesi egitim
kurumlarinda yeni gucler gittikce Uclincli modele, yani gelislmsel-
etkilesimsel modele dogru bir donis yapmaktadirlar. Bu model, okul
oncesi bakimindan, isve¢ okuldncesi Raporu'nun yayimi ile 6n plana
cikmistir. Bu acik, kuramsal temel sayesinde okultncesi, oku'ia kar-
si karsiya gelme konusunda c¢ok iyi donatilmistir. Okul, gelisimsel-
ruhbilimsel acidan ayni bicimde formile edilmis, kuramsa! bir temel-
den yoksundur, fakat onun da cok gerilere uzanan mesleki hir gele-
negi vardir.

Okuldncesi ile ilkokul arasinda gercek ve etkili bir isbirligine git-
menin bir sarti, herhalde okula baslayanlar icin tasarlanan ogreti-
min etkilesimi gelistirmeye daha c¢ok yatkinlik géstermesi, ilkokulda
ki 6gretim programi ve organizasyonun da okuldncesi program ve
organizasyon ilkelerine bilingli olarak dayanmasi olacaktir, (i)

(1) Education and Culture, No: 31 Sonbahar 1976.



