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Calisma, egitimin genel olarak diinyadaki konum ve durumunu tarihsel bir cerceve icinde kiyaslamak olarak
ele almakta, egitim sorunlarinin yalniz, gelismekte olan toplumlarda degil, gelismis olarak kabul edilen
toplumlumladda, evrensel insan haklarini belirten bildirgeleri ihlal eder durumda oldugunu, verilerle
gOstermektedir.

Ayrica Ulkemizde egitime yine tarihsel bir cerceve icinde bakilmis, buglnki ilkégretimin sekiz, yila uzatiimasi

lizerinde durulmus, insan haklarina saygili, “insanin insanhigini aramasina yol gdsteren™ bir egitimin baska
tlkelerden ithal edilemeyecegi konusuna agirlik verilerek, yazara gore bdyle bir egitimin 6zellikleri belirtilmistir.

ABSTRACT

The study presents the educational outlooks of developed’ and developing’ cultures through a historical and
comparative framework, showing with statistical data that educational problems are not the monopoly of
developing nations. The fact that the so-called ‘developed’ societies also seem to violate the philosophies
underlying universal documents ofhuman rights is illustrated through datafrom those societies.

Likewise, the Turkish educational system is presented through a historical framework; the reasons why
compulsory education has been extended to eight years are stated. The paper emphasizes the point that a truly
humane educational framework, respectful of human rights as stated in universal documents andfocusing on the
aim of education as “the means of the human being to search for his/her humanity > cannot be imported from
other cultures which are plagued with their own educational problems. The characteristics of such an education

as perceived by the author are delineated.

Yizyithmizin ikinci yarisinda insanhk ¢ok celiskili
bir tablo sergiler gibi gbzikmektedir, insanin cevresine
hiikmetme giici higbir ¢agda bu denli etkili olmamis,
bilim ve teknoloji hi¢cbir zaman birbirini bu denli
pekistiren ve gelistiren sistemler halinde islev
gérmemistir. Bilim ve teknoloji bagi insan akhnin
sinirlarint zorlayan bir elektronik iletisim agini
insanhidin hizmetine sunmus, hareketlilik (mobilite)
toplumlar, kilturler ve uluslarin sinirlarini hicbir
savasin yapamayacagl kadar zorlamis, insanlari ayiran
fiziksel sartlarin 6nemini distrmis, dinyayr Marshall
McLuhen’in terimiyle “Kiresel Kdy” haline getirmis
gibi gozikmektedir. Bilimsel bulgularin insanlik
hizmetine sunulma hizi artmis, dretim ve hizmetlerin
tim insanhk tarafindan ayni anda kullanilabilme
olasiligr ortaya ¢ikmistir. Demokrasi, idari agidan
toplumlann hedefi haline gelmis, insana verilen deger,
uluslararasi ve ulusal metinlerde temel haklar olarak
belirtilmistir.

Tablo yalniz bu sekil ve renklerden olussaydi,
gelecek Plato’nun Cumhuriyet’inde belirttigi gibi
kristal sehre yakin bir yerden c¢izilmis olurdu. Ne yazik
ki, bu gelisimler insanlik icin en biyik felaketleri de
beraberinde getirmistir. Hicbir yizyil, bu yizyilda
yasanan fiziksel ve sosyal felaketlere bu denli sahne
olmamistir. Dogal kaynaklarin yok edilmesi, iklim
degisimi, hidrolojik ve biyolojik yoksullasma,
tretimden kaynaklanan sentetik ve radyoaktif
maddelerin kontrolsiiz bosaltimi, erozyon gibi fiziksel
felaketler yaninda, asiri nifus artisi, bu artisin daha
fazla kaynaklar kit olan lkelerde yer almasi, gelismis
ulkelerdeki tlketim yarisi, savurganlik, teknolojiye
yonelik hedonistik tutumlar, hareket yeteneginin
getirdigi kirlilik, kitle iletisim araglarinin bosa veya
koth kullanimi ve Batililasmis llkelerin evrensel
belgelerde belirtilen insan haysiyetini koruyucu esaslara
yanh ve cikarci yaklasimlari sosyal gériungiyl
tanimlayan 6zellikler olarak belirmistir.

(*) Bu yaziya benzer bir calisma, 24 Kasim 1995 Ogretmenler Giinii icin Bogazigi Universitesi Egilim Fakillesince dizenlenen Egitim ve Biz adli
sempozyumda sunulmustur. Bu makaledeki yeni verilerin elde edilmesinde yardimci olan Bogazigi Universitesi E§ilim Bilimleri Bolimi Arastirma

Gorevlisi Dr. Ozlem Unliihisarcikli Ya tesekkiirlerimi sunarim.
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Kaynak gelistirmis ve gelistirememis toplumlar
arasindaki farkhhklar, kiltirlerin yarattigindan cok
daha biytk ugurumlar olusturarak, kuzey ve giliney
ulkeleri, gelismis ve gelismekte olan toplumlar arasinda
cok boyutlu sinirlar gizmistir. insan olma haysiyeti,
bunu savunan toplumlann tekeline ve bazen kendileri
icin olan yanh kullanimina terk edilmis, gelismis
toplumlar icin savunduklari ideallerle, bunlarin yalniz
kendileri icin gecerli oldugu seklinde ortaya ¢ikan
biyik celiskiyi olusturarak, gelismekte olan toplumlar
ile aralarindaki sinirin katilasmasini saglamistir. Etnik
saldirganlik, grup odakh kisith gorisler, savaslara, i¢
savaslara, katliamlara ortam hazirlamis, evrensel
degerlerin yaninda en yikici degerler toplumlann
kurumsal dokularinin icine ayrilmaz bir sekilde
girmistir. Sonunda tim uluslarin tye olarak temsil
edildigi kuruluslar tarafindan olusturulan belgelerde
belirtilen ve insan olmanin yeterli oldugu evrensel
haklar, yaptirim gtcl kullanilamayan sozel ifadeler
diizeyinde kalarak, nihayet yalniz bazi toplumlann, bazi
kesitlerine ulasabilmistir.

Dogaldir ki bu karmasik tablo icinde birbirine bagli
ve bagimli sosyal kuramlardan yalniz birisi olan
egitim, yeri, tanimi, amaci, islevi ve de@erlendirilmesi
batinsellik gdstermeyen, evrensel kabulden uzak,
celiskili cerceveler ve celisen kuramlarla ele alman ve
hicbir toplum tarafindan sorunsuz bir diizeye
getirilememis bir kuram olarak belirmektedir. Buradaki
amacim, egitimde 6nce baska toplumlarda gelismis
dusiunce akimlarini ve bunlarin bazi 6lgiitlere gére
degerlendirilmesini kisa ve basit bir sekilde ele almak,
sonra toplumumuzdaki duruma deginerek bazi éneriler
gelistirmektir.

Toplumlann ilk sormasi gereken soru “Egitimin
amaci nedir, bu amag evrensel mi yoksa toplumlara 6zel
mi olmalidir?” sorusudur. Kanimca, ¢aglar boyu c¢ok
sayida duasunirin cesitli sekiller ve kapsamlarda
belirttigi gibi, egitimin amaci insanin insanhgini
aramasina yol gdstermektir (Roller, 1980:225). Bu
amacin, amag¢ olarak belirmesi ve en azindan disiince
boyutunda her insani kapsamasi ¢aglar almistir.

Yasanan gercekler ise egitimin tum toplumlar
tarafindan 6nemsendigini fakat gelismis Glkelerde
kitleleri yanli bir sekilde kapsadigini, gelismekte olan
tlkelerde ise ¢ag nufusunun biyik bir cogunlugunu
kapsayamadigini gostermektedir. Birlesmis Milletler’in
1969°da kurdugu Uluslararasi Egitim Birosu’nun
(International Bureau of Education), Uluslararasi
Egitimi Gelistirme Komisyonu (International
Commission on the Development of Education)
tarafindan hazirlanan Var Olmayr Ogrenmek
(Learning to Be) adli raporu, okullasmanin diinyadaki
okul yasi cocuklarinin %30-40°ini ancak kapsadigini
gostermektedir (Faure et al. 1972; Fitouri, 1980,).
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Gelismekte olan dlkelerin 6-11 yas cocuklarinin ise
yalniz %65’inin egitim gordigu, yine bu llkelerde 15
yas Ustll nifusun %48’inin okuma yazma bilmedigi
gorulmektedir (Girod, 1980). Bdylece egitimin ulastig
kitlenin yalniz bazi lkelerde ¢ag nifusunu kapsadigini,
bazi Ulkelerde ise egitimin nifusun yaklasik yarisina
ulasamadi§ini gérmekteyiz. Egitimde istediklerimizle
yasadiklarimiz arasindaki ilk gélge iste burada
belirmektedir, insanin insanliini aramasi, yalniz diinya
nifusunun bir kismina mi nasip olmahdir?

Yukarida gelismis tlkelerde bile egitimin kitleleri
genelde yanh bir sekilde kapsadigi belirtilmisti. Bu
durumun nasil gelistigini saptayabilmek icin Bati’da
egitimin tarih icinde gelisimine deginmek gerekli
olabilir. Kisaca Bati toplumlari igin bu tarihgeye
bakarsak, 16. ylzyila kadar egitimin amaglarinin dini
terimlerle tanimlandigini, reform hareketlerinin ve
Kalvenist dustincenin bu tanimi dini temelden ayirarak,
okuma-yazma becerileri ¢ercevesinde belirttigini
gérmekteyiz. 1650°de ilkin Comenius egitimin
evrensellesmesinden sdz etmis ve bu kurumun
insanlarin dogayi, toplumlarim ve galisma diizenlerini
anlamalarina yardimci olmasi gerektigini belirtmisir.
Yedi-on iki yas arasi ¢ocuklarin yalniz okuma-yazma
degil, bunun yaninda, matematik, cografya, tarih ve el
isleri 6grenmeleri gerektigi yine Comenius tarafindan
onerilmistir. On sekizinci ylizyilda egitimin laik bir
diizende zorunlu olmasi gerektigi, Avrupa toplumlari
icinde ciddi bir sekilde ele alinmaya baslanmis,
1789°da Fransiz Devrimi’nden sonra, ulusal devlet
cercevesi icinde egitimin evrensel bilginin mantigina
oturtularak, bilimsel kanunlar ve toplum duzenini
aktarmasi ve ilkogretimin kaltirel kimligi iletmesi
tzerinde durulmustur.

19. ylizyildaki endistri devriminden sonra, ulusal
devletler zorunlu egitimi 12-16 yaslan arasma uzatmaya
yonelmis, 6zellikle bir go¢ akini yasayan Amerika
Birlesik Devletleri’nde egitimin ahlaki dizeyi
korumasi, toplum duzenine yardimci olmasi, yalniz
ulusculugu degil, ayni zamanda endiistriyel gelisimi de
saglamasi gerektigi tizerinde durulmustur. Avrupa’da
egitim daha kuramsal boyudan kapsarken, Amerika’da
daha pragmatik ve islevsel bir sekilde ele alinmistir.
Avrupa’da Descartes, Nietzche, Von Humbolt, Locke,
Mill ve Arnold gibi dasundrler, degisik sosyal
siniflarin degisik tur egitim almalari gerekiigi tzerinde
durarak, Avrupa’da olusmus mesleki farklilasmanin
devamini vurgulamigslar, egitimi degisim getiren bir
kurum degil, dizeni koruyan bir etken olarak
gormuslerdir. Nietzche bu goris, “Secilmis insanlann
egitimi amag olabilir, kitlelerin egitimi amag¢ olamaz.
Egitimi, herkesi kapsar hale getirmek, bilis kralliginin
dogal siralamasini yok etmek olur” seklinde ifade
etmistir (Hail, 1985:119). Mesleki farklilasmada,



uygulamaya yonelik mesleki teknik eg§itim daha az
basarili 6grenciler icin, kurumsal egitim ise sosyal
acidan daha yuksek dizeylerden gelen, zengin siniflar
icin uygun gorilmustir.

1914-1918 yillari arasindaki I. Dinya Savasi’ndan
sonra, demokrasi ve politik katilm giindeme gelmis ve
Amerika’da Dewey, ¢ocuklarin demokratik yasam igin
hazirlanmasinda egitimin rolinii vurgulamistir. Bu
distince tarzinin uluslararasi etkileri Compagnons de
L Universite Nouvelle’in yaklasimi ile Georg
Kirchensteiner’in kuramlarinda belirmis ve bazi sosyal
gruplarin egitime ulasmalarinda ayricaliklar oldugu
vurgulanmistir. Yalniz zengin ve egitim gormis
ebeveyinlerin ¢ocuklarinin lise egitimine devam
edebildikleri ortaya ¢ikmistir. Egitimin bu ayricalikh
gizli amacinin, demokrasi ve demokratik rejimlerin
varsayimi olan politik katilima ters distiga,
Ingiltere’de isci Partisi tarafindan da ele alinmstir. 11.
Dinya Savasi’ndan sonra, e§itimde firsat esitligi
kavrami acik olarak ortaya ¢ikmis ve demokrasinin
sosyal ve politik ilkeleri ile desteklenmistir.

Uygulamada bu disinceler, ¢ag nifusunun tiimiine
yonelik zorunlu egitim siresinin uzamasi ve
ortadgretimin ilk basamagi olan ortaokulu kapsamasina
yol agmistir. E§itimde firsat esitligi dustincesi adi
altinda, farkh sosyal cevrelerden gelen cocuklarin okula
hazir olma diizeyleri arasindaki esitsizligi azaltmak
amaciyla, okuldncesi egitime dnem verilmistir.
Mesleki-teknik egitim, ilkokul dérdiincu sinifta
ogrencileri, kuramsal tniversiteye yonelik sekilde
hazirlayan Gymnasium, mesleki-teknik egitime ayiran
Realschule ve alt dizeyde zorunlu egitimi
tamamlamaya yonelik Hauptschule olarak (¢ ayri yéne
sokan Almanya disindaki Avrupa ulkelerinde,
ortadgretimin ikinci basamag! olan lise diizeyine
kaydiniimistir. Bu kaydirmayi ilk yapan Avrupa ilkesi
Isve¢ olmus daha sonra bu uygulamayi tim iskandinav
ilkeleri ve italya baslatmistir. Fakat bu kaydirma
sonucu bile degisik modellerle (ikili sistem veya ¢ok
amagh okullar gibi) ortadgretimin ikinci basamaginda
kimin hangi tir egitime yonelece§i farklilik
gostermektedir. Markland, Avrupa ve iskandinav
ulkelerinde egitimin firsat esitligi ilkesiyle
bagdasikligini de@erlendirirken, “....ancak ¢ok yakin
bir zaman 6nce “haysiyet” kavraminin yalniz bir avug
insandan fazlasi tarafindan paylasilmasi gerektigi
distincesine yonelmeye basladik. Firsat esitligi igin
yapilan g¢abalar surekli bir tepki almistir. Ve bu
tepkilerin iskandinav kiiltiirlerinden ¢ok Fransiz, Ingiliz
ve Alman kiltirlerinde daha kuvvetli oldugunu
sOyleyebilirim” demektedir (Markland, 1985: 113-149).
Avrupa’da firsat esitligi kavraminin uygulanmasindaki
zorluklar dikkate deger bir diizeydedir.

Amerika Birlesik Devletleri, temel egitimi 16 yasi
kapsayacak sekilde uzatmis ve mesleki-teknik egitime

ortadgretim kapsami iginde yer vermemistir. Oradaki
sorunlar egitimin niteligi ve yogunluguyla ilintilidir.
Amerika  Birlesik  Devletleri’nde, Avrupa
ortad§retiminden cok daha yumusak olan zorunlu
egitimin matematik, fen bilgisi ve yabanci dil miifredat
programlarina, eski Sovyetler Birligi’nin 1958°de
Sputnik’i yaratmasindan sonra yeniden egilinmistir.
Firsat esitligi acisindan ¢ad nifusunu ortadgretimde
toplayan Amerika, bu egitimin niteligi yaninda
1950’lerin ortalannda degisik azinlik gruplarina egitim
icin verilen firsatlarin esit olmadigini da saptamis ve
ozellikle beyaz ve siyah 6grencilerin ayni okullarda
okuyabilmelerini kanun korumasi altina almistir.
Gergekte firsat esitliginin kanunlarla ne dizeyde
sa§lanabildi§i, basari oranlari, okulda saldirganlik,
uyusturucu kullanimi gibi gostergelere deginildiginde
stipheli gibi goziikmektedir.

1960’larda gerek ABD’de gerekse yeni bir go¢ akimi
yasayan Avrupa’da yapilan arastirmalar, yoksullugun
degisik gruplarin basarilarini etkiledigini gostermistir.
Egitimde firsat esitliginin gruplara farklilik gésteren bir
sekilde ulastigi ve daha ¢ok sosyal sinif farkhliklarini
yansitti§i ortaya ¢ikmistir. Konunun énemini Jenks
(1973), Boudon (1974), Goldthorp (1980) ve diger
sosyal bilimciler vurgulamis ve egitimin sosyal firsat
esitligi tzerinde etkili olmadigini belirtmislerdir.

Tablo 1, 60°h yillarda Fransa’da yiliksekdgrenimde
farkli sosyal siniflarin dagilimini gdstermektedir.

Tablo 1. 60°l yillarda Fransiz yiiksekdgrenimi icinde en
nitelikli kurumlardaki 6grenci kokeni ve dagilimi*

Kurum Endustri iscisi Profesyonel Grup
% %
Ecole Normale Superieure 3 47
Institut d’Etudes Politiques 2 29
Ecole Polytechnique 2 43

Ringer’in (1979) Education and Society in Modern Europe adl

eserinden uyarlanmistir, s. 344.

Tablo 2, ayni tir bilgiyi 1965’te Almanya igin
vermektedir.
Tablo 2. 1965 yilinda meslek gruplari ve Almanya’da
Universite dgrenci yiizdeleri*

Mesleki Siniflar Niifus igindeki Ogrenci Yizdesi

Yizde Orani
Endiistri ve Tarim isgileri 49.8 52
Beyaz Yakali isci 22.7 29.3
Ticcar vc Esnaf 10.6 14.5
Kendi icin Galisan Tarim isgisi 8.7 3.5
Devlet Memurlari 6.7 33.7
Profesyoneller 15 15

*Halls’m (1985) “A Comparative Political and Sociological Analysis
of Educational Opportunity in Western Europe, 1960-1980"
yazisindan uyarlanmistir (Com parative Issues in Comparative
Education, s. 120).



Tablo 3, 1970’lerde ingiltere’de aile kokeni ve
universite 6grenci ylizdelerini gostermektedir.

Tablo 3. 1970’lerde ingiltere’de aile kdkeni ve Universite
ogrenci ylzdeleri*

Aile Sinifi Toplani Nifustaki Universiledeki

Yuzde Yuzde

13.7 52.4

31.4

Profesyonel
27.9
19.7

Orta
isgi 54.9

* (Op.cit., s. 129).

Butun tablolar genelde Avrupa llkelerinde sinif
cizgileri arasinda firsat esitligi olmadigini
belirtmektedir.

Konuyla ilgili son tablo, gelismis ulkelerdeki
varsayimsal bir durumu, bu dlkelerdeki yukari dogru
hareketlilii goz onine alarak gelistiren Roger
Girod’dan alinmistir. Tablo 4, ebeveyin sosyal sinifi
ile kisisel sinif arasindaki iliskiyi gostermektedir.

Tablo 4. Ebeveyin sinifi ve kisisel sinif sayilar*

Aile Kokeni Profesyonel Orla isci Toplam
Profesyonel 5 4 1 10
Orta 8 20 12 41
isci 2 21 27 51
Toplam 15 45 41) 1(10

* Roger Girod’un (1980) “Goals and Results” adli yazisindan

uyarlanmistir (Educational Goals, s. 140).

Eger egitimde oncelik alt sosyal siniflara verilirse,
alt ve orta siniflarla ust sinif arasindaki fark azalacaktir.
Boyle bir durumda orta sinifin tye sayisi artacak, alt
sinifin Uye sayisi da inecektir. Gelismis Ulkelerin
giderek boyle bir dagilimi yansitti§i dustnalebilir.
Fakat yine de degisik mifredat programlarini ¢ok
amagh okullar cercevesinde toplamis Avrupa
Ulkelerinde, akademik ve mesleki-teknik egitimin
demografik 6zellikler yansittigi ve sosyal hareketliligin
yavas oldugu sdylenebilir. Lauwehys ve Cowen
durumu su sekilde 6zetlemektedirler: “Dunyanin her
yerinde egitim sistemi nifus icindeki siniflarin ve
gruplarin kudret dagihimina uymak ve uyarlanmak (izere
planlanmakta ve yapilanmaktadir.... sistem secicilik
islevini en kudretli gruplarin gocuklarini koruyacak
sekilde uygulayacaktir.” (1980: 40-41). Yazarlar bunun
nedeninin kaynaklarin nasil ve nereye kullanilacagim
saptayan politik ve sosyal etkenlerin, olan durumu
korumak uizere yapilandiriimasina baglamaktadir.

Husen’e gore (1990) bunun karsiti olarak,
nifuslarinin biyik bir kesitine egitim veremeyen
gelismekte olan toplumlardaki egitim stirecinde, sosyal
koken daha az etkili olmakta, egitim alabilmis
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insanlarin dagiliminda, gelismis Ulkelerdeki sinif
cizgileri genelde belirmemekte, dagilimlar gelismis
ulkelere kiyasla daha dengeli gézikmektedir. Bunun
nedeni, gelismekte olan ilkelerde egitimin sosyal
hareketliligi saglayan ana etken olarak goriilmesi ve
kurumsal olarak egitimin sosyal kdken ve aileden gelen
ekonomik durumun yerini almasidir.

10 Aralik 1948’de Paris’te olusturulan Evrensel
insan Haklari Bildirgesi’nin 26. maddesi, “Herkesin
egitim gorme hakki vardir. Egitim, ilk6gretim ve
egitimin 6n basamaklarinda parasiz olacaktir.
ilkogretim  zorunludur” demektedir. Yukarida
gosterildigi gibi gelismis ve gelismekte olan ulkeler,
farkli nedenlerle bu ideali heniiz yasama gegcire-
memislerdir. Gelismis Ulkeler nifuslarinin hemen
timin0 16 yasina kadar egitim sistemi iginde tutarken,
kimin hangi egitimi alabilece§inde sosyal sinif
cizgilerini koruyan bir tablo sergilemekte, nifuslarinin
hemen yarisini egitim sireci icine sokamayan
gelismekte olan (lkeler ise egitilmis kitlesinde daha
evrensel ve demokratik bir ilkeyi yansitabiliyor gibi
goriilmektedir. iki grubun da birbirine alisilagelenin
disinda katkilarda bulunabilmesi, katilasmis, tekdiize
ve tek yonli paylasimlarin disinda bir bakis agisi
gerektirmektedir.

Yazinin basinda egitimin amacinin evrensel mi
yoksa toplumlara 6znel mi olmasi gerektigini
sormustum. Soruyu acmak gerekirse, egitimin tim
insanlar tarafindan paylasilan idealleri ve degerleri mi
yansitmasi gerektigi, yoksa kisinin kendi toplumuna
uyum saglamasi ve o toplumun (retkenligini
artirmasint mi vurgulamasi konusudur. Sorun alt
sorularla daha karmasik hale gelmektedir. Egitim
toplumsal degisme araci ise, geleneksel kiiltiire uyum
saglamak degismeyi zorlastirabilir. Fakat bunun tersi de
gecerlidir. Uyum glclugi ceken insan, tretime katki
saglamakta zorlanir. Uretimi kit tilkelerin gelisim
hizlar diser. Fakat gelisim, alisilagelmisin disinda
bakis agilari gerektirir. Toplumu geleneklerine bagl
kilmak, bu bakis acilarinin gelismesini engelleyebilir.
Gelismekte olan ulkelerin yasadiklari ¢eliski, kanimca
iste budur. Celiskiyi ¢6zmek icin bu tir ulkeler,
gelismis llkelerin modellerine ydnelmektedir.
Cogunlukla modeller ithal edilmekte ve mucizevi
¢6zumler getirmeleri beklenmektedir. Toplumun
gereksinimlerinden dogmayan hichir model islevsel
olamaz. Modelin gelismis (lkede olusmasini saglayan
etkenlerin, ithal edildigi toplumunkinden sosyal,
ekonomik, kulturel ve politik acidan farkli olmasi
dogaldir. Bu durum, sorunlarina ¢6ziim arayan Ulkeyi
yeni bir agmaza surikler.

Fitouri (1980:75) ¢ozimin kultire, ulusa 6znel olan
ile insanlik icin evrensel olanin diyalektigiyle
olusabilecegini vurgulamaktadir. Egitimin evrensel



amaglarinin uluslararasi toplumun idealleri cercevesi
icinde, kisinin ve onun toplumunun gereksinimlerini
karsilayacak sekilde olusturulmasi gerekir. Bir
toplumun 06znel amacglari insanlik idealleriyle
catisiyorsa, istendik bir ama¢ olamaz kanisindayim.
Yalniz bu demek degildir ki, gelismis tlkelerin egitim
amaclari her zaman evrenseldir. Gelismis toplumlann
6znel ve bazen de insanlik ideallerine ulasamayan bakis
acilar, yapay bir sekilde, gelismekte olan tlkeler
tarafindan evrensel amaclarmis gibi ele alinmakta,
gelismekte olan tlkelerde var olabilen evrensel nitelikli
amaclar ise, gelismis toplumlar tarafindan tamamen
atlanmaktadir. Bouhdiba (1980:108), bu disunce
tarzini, “evrensel olarak ele alman, ¢cogu zaman popler
ve standart Avrupa goérisudir” seklinde ifade
etmektedir.

Araclarin genelligi amaglarin evrenselligi anlamina
gelemez. Bircok benzer kiltdr icin islev gérmus araclar,
onlara benzemeyen kiiltirler icin calismayabilir. Aynca
bu araclar, insalligin evrensel ideallerinden ¢ok uzak
olabilir. Gelismis (lkelerin her amaci evrensel olmadigi
gibi, gelismekte olan ulkelerin de bircok amaci evrensel
insan ideallerini icerebilir, iki tarafli yapilan hata,
gelismekte olan toplumlann sorunlari igin careleri,
kendi toplumlarindan ¢ok gelismis toplumlarda aramak
yonine gitmeleri, gelismis olarak nitelendirilen
toplumlann birgok alanda gelismis olmalarini, her
alanda gelistikleri seklinde algilamalaridir. Gelismis
toplumlar ve 6zellikle Bati toplumlan ise birgok alanda
gelismis olduklari icin diger toplumlann katkilarina
gereksinim duymadiklarindan, bu toplumlarda olusmus
evrensel amaglari g6z ardi etmekte veya tamamen
kagirmaktadirlar. Oysa ancak tim insanhgin bu tir
sinirlamalari asan yaklasimlan ve paylagimlari evrensel
ideallere yaklasmayi saglayacak, tim insanlarin hakki
olan durumlari olusturacaktir. Bouhdiba (1980: 120),
“Gercek egitim her insani tum insanhgin evrensel
mirascisit olarak ele alandir, ister Bati’dan ister
diinyanin baska tlkelerinden olsun” demektedir.

Bati diinyasindaki egitim ve sorunlarindan sonra,
simdi kisaca tlkemizde temel egitim ve sorunlarina
deginmek istiyorum. Tirkiye’deki duruma baktig-
Imizda, ilkogretimin hak olarak anayasamizda kanunla
belirtildigi gorilmekte, amaci Milli Egitim Temel
Kanunu’nun 23. maddesinde sdyle ifade edilmektedir:

1. Her Tirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak igin
gerekli temel bilgi, beceri, davranis ve
aliskanliklari kazandirmak, onu milli ahlak
anlayisina uygun olarak yetistirmek,

Her Tirk ¢ocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri
yoniinde yetistirerek hayata ve (st 6grenime
hazirlamaktir.

Yukarida belirttigim egitimde firsat esitligi ve bu
amaclar icin egitimin evrensel veya 6znel olmasi
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olcutlerini tartismadan once, ilkdgretimin tarihcesine
kisaca deginmek istiyorum. Tarihge 200 yil kadar daha
ge¢ de olsa Bati tlkelerindeki gelisimlere paralel
géziukmektedir. Osmanh Imparatorlugu’nun son
déneminde egitim once dini olarak baslamis,
Cumbhuriyet’ten sonra laik hale gelmistir, ilkdgretim
ilkin Il. Mahmut'un 1824’te yayimladidi bir fermanla
zorunlu hale gelmistir. Bu egitimin dini bir egitim
olmast vurgulanmistir  (Akylz, 1982:102).
Abdilmecit’in 1845 yilinda yayimladigi Hatt-i
Himayun, 7 yasma giren ¢ocuklar icin 4 yillik sibyan
mekteplerini 6ngdrmis, gerekli bilgileri alamamis
cocuklar icin bu sdrenin (¢ yil daha uzayabilecegini
belirtmistir. Bu donemde, din derslerinin yani sira,
Tirkee lugat, ahlak ve tevcit dersleri 6ngorulmustir.
1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin
uclncl maddesi, her kdy ve mahallede bir sibyan
mektebi kosulunu getirmis, altinci madde ise surenin 4
yil oldugunu belirtmistir. Din dersi yaninda aritmetik,
Osmanli Tarihi, cografya ve faydah bilgiler adli dersler
miifredati olusturmustur (Ataiinal ve Ozalp, 1977:549-
550). 1913 tarihli kanun, ilkdgretim siresini 6 yila
cikararak, din bilgisinin yani sira, kiraat, hat, Osmanli
dili, hesap, hendese (geometri), tarih, tabiat bilgisi,
saglik bilgisi, uygarhk ve ahlak bilgisi, iktisat, el isleri
ve resim, beden egitimi ve mektep oyunlari, askerlik
bilgisi, aile bilgisi derslerini mifredatin icine almistir.
Cumhuriyet doneminde 1924 Anayasasl, ilkdgretimin
Tirk vatandaslari icin zorunlu oldugu sartini getirmis
ve sireyi 5 yil olarak belirlemistir. Amag “Terbiyede
Turklik ve Turk vatani esas mihveri teskil etmelidir...
Turk inkilabr ve bu inkilabin nimetleri, bu nimetlere
ermek icin yapilan batin cidaller... layikiyla
anlatilmalidir” seklinde belirtilmistir (Akyiz, 1982:
213).

Cumbhuriyet’in kurulmasi ¢abalari devam ederken,
Lozan Antlasmasi imzalanmadan 0&nce savas
meydanindan dénen Ataturk, 1922°de ulusun en gig
ginleri arasinda Birinci Ogretmenler Toplantisi’ni
yapmis, bu toplantida egitimin degisim sireci icindeki
yerini belirtmis, kadin &6gretmenleri, erkek
ogretmenlerle birlikte toplantiya cagirmis ve onlari
yuceltici bir sekilde genel olarak 6gretmenin toplum
icindeki sorumlulugunu vurgulamistir. Daha sonra ifade
ettigi “Ogretmenler, gelecek nesiller sizin eseriniz
olacaktir” s6zii bu toplantinin 6zt olarak algilanabilir.

Cumhuriyet’in hemen ikinci yili 1924’te Atatirk,
egitimin demokratiklesme sireci iginde bilyik bir
sorumluluk yiklendigi Amerika Birlesik Dev-
letleri’nden, egitim felsefecisi ve uygulamacisi John
Dewey’i yurdumuza danisman olarak davet etmis ve
onun “her okul yaninda bir atdlye, her atdlyenin
yaninda bir okul” ilkesini desteklemistir. Yine
Cumbhuriyetimizin ilk yillarinda, Kody Enstitlleri ve



Halk Evleri, o devirde higbir Ulkede tam
gerceklesmemis orgin ve yaygin egitim kavramlarina
ornek olusturmus, egitimin kitlelere ve ozellikle kirsal
kesime ivedilikle ulasmasi ve demokratik, cagdas bir
toplumun olusmasi icin islev gérmeye baslamislardir.
Vurgulanmasi gereken konu, Cumhuriyet déneminin
baslamasiyla tim yurdu ve yetisen nesilleri kapsamasi
beklenen cagdaslasma ve demokratiklesme stireci iginde
egitime yiklenen sorumlulugun belirginligidir.

Sekiz yillik temel egitimden ilkin 21-31 Agustos
1949’da Dérdinci Milli Egitim Sdrasi acis
konusmasinda Milli Egitim Bakani Tahsin Banguoglu,
“stiphesiz 8 senelik égrenimi zorunlu yapmaktan heniiz
uza§iz.... Fakat gercek sudur ki; gerek kasabalarda
ortaokul acalim, gerek kasabalardaki ilkokullari 8
senelik okul haline koyalim, artik bu derecede
okullarimiz kasabalarimizda bulunacaktir” seklinde s6z
etmistir (MEB Dérdiincii Milli Egitim Sarasi, istanbul,
1949).

1982 Anayasasi ilkdgretim zorunlulugunu 1961
Anayasasi’nin belirttigi sekilde, “ilk6gretim kiz ve
erkek biutun vatandaslar igin zorunludur ve devlet
okullarmda parasizdir”, seklindeki 42. maddesiyle ifade
etmistir. 14/6/1973 tarih ve 739 sayili Temel
Kanunu’na, 16/6/1983 tarih ve 2842 sayili Kanun’un 7.
maddesiyle eklenen degisik 22. maddesinde,
“ilkogretim 6-14 yaslarindaki ¢ocuklarin egitim ve
ogretimini kapsar, ilkdgretim kiz ve erkek bitin
vatandaglar icin zorunludur” hikmi yer almaktadir.
Fakat 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanunu’na 2842
sayl ile eklenen gecici 2. madde ve 222 sayili
ilkégretim ve Milli Egitim Kanunu’nun gecici 9.
maddesi, ortaokullarin yeterli sekilde yurt sathinda
yayginlasmasina ve kanunla ayrica belirtilmesine kadar,
temel egitimin yalniz ilkokul béliminin zorunlu
olacagim ifade etmektedir.

Yiz yetmis iki Ulke ele alindiginda, 16 Agustos
1997°de 55. Hikumet déneminde kabul edilen 4306
sayili kanun cercevesi icinde 1997-1998 akademik
yilinda sekiz yillik zorunlu egitime baslamadan 6nce
bes yil temel egitim veren Benin, Burma, Laos, Nepal,
Mako, Senegal, Kolombia, Banglades, Vietnam, Iran,
Hindistan gibi 12 tilke arasinda yer almaktaydik. Tablo
5, Ulke sayilariyla egitim strelerini gdstermektedir.

Tablo 5. Ulke sayilari ve egitim siireleri

Egilim Suresi (Y1l olarak) 12 n 10 9 8 7 6 5

Ulke Sayisi 8 7 38 30 31 9 37 12 172

Avrupa Toplulugu’nda ise Almanya, Belgika,
Hollanda 12, Ingiltere 11, Fransa, Ispanya, italya 10,
Danimarka, Liiksemburg, irlanda, Portekiz ve
Yunanistan 9 yil zorunlu temel egitim vermektedir.
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Bazi ulkelerin Genel Bitge ve Gayri Safi Milli
Hasila’dan egitime ayirdiklari bitceleri, Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6. Ulkelerin genel biitge ve gayri safi milli
hasilalarindan egitime ayirdiklari yiizdeler*

Ulke Adi Devlet Genel Gayri Sali Milli

Butcesi % Hasila %
8.1
114
12.0
15.3
16.2
17.4
181

5.6
4.7

Avusturya
ingiltere

Suudi Arabistan
Belcika
Japonya
Hollanda

9.0
6.2
5.0
7.8
Fransa 5.7
18.7 51

31

isveg

Kore 26.2

A.B.D.

Genel Biilce 3.40 6.70

Eyalet Butgesi 30-50

Tirkiye 21.50 6.06
(MEB)

(YOK)

11.49
9.90

* Ayaz, N. (1994). TBMM, 1995 Yili Butce Raporu, s. 42°den

uyarlanmistir.

Eg§itime ayrilan Devlet Genel Bitgeleri arasinda
Turkiye en fazla yiizde ayiran dlkeler arasindayken,
Gayri Safi Milli Hasila’da orta diizeylerde yer
almaktadir. Bu olgu agikca egitimin daha fazla devlet
destekli oldugunu géstermektedir.

Tablo 7 ve 8 (Sayfa 45 ve 46), 1992-1993 ve 1998-
1999 yillarindaki egitim basamaklari, okul, 6grenci
saylilari, okullasma oranlari ve 6gretmen sayilarini
gostermektedir.

Tablo 7, 16 Agustos 1997’de kabul edilen 4306
saylll kanun gercevesi igcinde 1997-1998 akademik
yilinda sekiz yillik zorunlu egitime ge¢cmeden once
1992-1993 verilerinde ilkokul okullasma oraninin
%94.5 oldugunu fakat ¢a§ nifusunun lgte birden
fazlasini ortaokul dizeyinde kaybettigimizi
gostermektedir. Yine Tablo 7, 1997-1998 akademik
yilindan 6énce ortaokul diizeyinde yalniz %7.73
ogrencimizin mesleki-teknik 6gretime devam ettigini,
bu yizdenin %6.37°si (mesleki-teknik egitimin
%82.51’inin) Imam-Hatip okullarinda 6gretim
gordagini sergilemektedir. Sekiz yillik zorunlu
egitimin uygulanmasindan 6nce, Imam-Hatip okullari
disinda kalan ortaokul dizeyindeki mesleki-teknik
egitim cag nifusunun yalniz %1.35’ini kapsamakta, bu
diizeyde dini egitim disindaki mesleki-teknik egitim,
gelismis Ulkelerde oldugu gibi ortadgretimin ikinci
basamagi olan liseye kaymis gibi géziikmekteydi.

Tablo 8, 1998-1999 akademik yilinda sekiz yillik
zorunlu ilkégretimi de iceren yeni olusumlari
yansitmaktadir.  Sekiz yillik zorunlu egitim
uygulamasinin ikinci yili olan 1998-1999 akademik



Tablo 7. E§itim basamaklari, 6grenci sayilari ve okullasma oranlari (1992-1993)*

Okul Sayisi Ogrenci Sayisi
Okuldncesi (4-6y) 4,685 136,152
ilkokul
Ozel 43,565
Resmi 6,664,160
Genel Toplam 49,974 6,707,725
Ortaokul
Genel Orta 6,680 2,242,875
Ozel 222 62,707
Resini 6,458 2,180,168
Mesleki Teknik 864 313,464
Ozel 2 302
Resmi (imam Hat. Dahil) 862 313,162
Resmi (imam Hal. Harig) 446 54,764
(imam Hatip) 416 258,405
Genel Toplam 7,544 2,556,339
Lise
Genel Lise 2,020 990,760
Ozel 218 45,371
Resmi 1,802 945,389
Mesleki Teknik 2,219 752,711
Ozel 18 1,945
Resmi (imam Hat. Dahil) 2,201 750,766
Resmi (imam Hat. Harig) 1,810 613,276
(imam Hatip) 391 137,490
Genel Toplam 4,239 1,743,471

1990 Y1l Nufus Sayimina Gore

Okullagsma Orani
%

Toplam Cocuk

2,632,690 5.17

0.61
93.83

7,102,170 94.45

55.30
155
53.76
7.73
0.01
7.72
135
6.37

17.49
82.51

4,055,748 63.03

25.85

118
24.67
19.65

0.05
19.59
16.00 81.69
3.59 18.31

3,832,431 45.49

* MEB, (1994). Milli Egitim istatistikleri, Orgiin Egitim, 1992-1993"ten uyarlanmistir.

yilinda toplam 44,525 ilkdgretim okulu bulunmakta bu
sayinin 43,874’00 resmi, 651°i 0zel statiide islev
gormektedir. ilk6gretim kurumlarinda toplam
9,581,120 6grenci (4,349,120 kiz, 5,232,000 erkek)
egitim gormektedir. Bu 6grencilerden 9,347,863’l
resmi (4,250,360 kiz, 5,097,503 erkek), 164,181’i 6zel
(71,721 kiz, 92,460 erkek), 69,076’sI acik (27,039 kiz,
42,037 erkek) ilkdgretim kurumlarinda 6grenimlerini
surdirmektedir. 1998-1999 akademik yilinda toplam
316,991 o6gretmen (307,444 resmi, 9,547 0Ozel)
ilkdgretim kurumlarinda hizmet vermektedir. Tablo,
ogrencilerin biyldk bir kisminin devlet okullarinda
egitim gordugind, okuldncesi ve ilkégretim dahil alt
egitim kurumlarinda kiz ve erkek 6grencilerin benzer
sayllarda oldugunu, ortadgretimde erkeklerin 10/13 ve
yaygin egitimde 3/4 dizeyinde daha fazla oldugunu
gostermektedir. Ayrica, ortadgretimde mesleki-teknik
egitimin genel ortadgretime kiyasla 10/13 diizeyinde
daha az oldugu, mesleki-teknik egitim iginde ise kiz
ogrencilerin erkek 6grenci sayisinin 2/3’( kadar
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Sekiz yillik zorunlu egitimin tarihgesini kisaca ele
alirsak, yurdumuzdaki 8 yillik ilkdgretim, ilkin 1971-
72 yilinda 2 gindizIli ve 16 yatih olmak Gzere 18
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ilkdgretim okulunda baslamis, 1976-1977°de 50 yatih
ilkdgretim bolge okulu kapsama alinmis, 1982-83’te
her ilde en az bir okulda olmak Utzere 20 okulda daha
ilkdgretim uygulamasina gecilmistir. 1984-1988 V.
Bes Yilhk Kalkinma Plani iginde 527 ilk6gretim
okulunda uygulamaya devam edilmis, bunlardan 429°u
gundizli, 98’i ise yatili olarak islev gérmustir (Akyol,
1991). 1989-1990 6gretim yilinda, 820 ilkdgretim
okulu egitime devam etmis, yatil ilkdgretim okulu
sayist 107 olmustur. 1990-1991 VI. Bes Yillik
Kalkinma Plani cergevesi iginde 1923’0 giindizlu,
109°u yatili, toplam 2032 ilkégretim okulunda
1,019,388 6grenci 6gretim gérme durumuna gelmis,
ortaokul dgrencilerinin yansi kadan kapsama alinmistir
(Tablo 9).

Tablo 10, 1991-1996 arasindaki ders yillan iginde
ilkdgretim okul, 6grenci, mezun ve 6gretmen sayilanni,
Tablo 11 ise baska bir siniflamayla ayni tir verileri
1997-1999 yillan igin vermektedir.

1991-1992 akademik yilinda, ilkogretim okulu
sayilan olarak birinci kademede 2,533, ikinci kademede
ise 2,512 okul bulunmaktayken, bu sayilar 1995-1996
akademik yilinda 5,676 (birinci kademe) ve 5,675’
(ikinci kademe) ulasmistir (Tablo 10). 1997-1998



Tablo 8. Egitim kuramlarinin kademelere gore okul, 6grenci ve égretmen sayisi (1998-1999 dgretim yili) *

EGITIM KADEMESI Okul Toplam Ogrenci Erkek Ogrenci Kiz Ogrenci Ogretmen
OKULONCESI EGITIMI 7,976 261,159 137,222 123,937 17,091
Okuldncesi (resmi) 7,389 192,143 101,157 90,986 10,601
Okuléncesi (6zel) 587 15,176 8,182 6,994 1,224
Diger Kurumlar 0 53,840 27,883 25,957 5,266
ILKOGRETIM 44,525 9,581,120 5,232,1X8) 4,349,120 316,991
ilkégretim (resmi) 43,874 9,347,863 5,097,503 4,250,360 307,444
ilkogretim (6zel) 651 164,181 92,460 71,721 9,547
Acik ilkogretim 0 69,076 42,037 27,039 0
ORTAOGRETIM 6,059 2,296,203 1,341,325 954,878 145,493
Lise (resmi) 5,242 1,954,430 1,143,695 810,735 129,435
Lise (6zel) 466 58,722 31,976 26,746 10,229
Agikogretim Lisesi 0 223,184 145,470 77,714 0
Diger Bakanlk ve Kuramlara
Bagl Meslek Lisesi 351 59,867 20,184 39,683 5,829
GENEL ORTAOGRETIM 2,611 1,297,514 733,993 563,521 70,936
Genel Lise (resmi) 2,170 1,038,391 573,588 464,803 60,966
Genel Lise (6zel) 441 56,219 30,290 25,929 9,970
Acikogretim Lisesi 0 202,904 130,115 72,789 0
MESLEKI TEKNiK ORTAOGRETIM 3,448 998,689 607,332 391,357 74,557
Mesleki Teknik Lise (resmi) 3,072 916,039 570,107 345,932 68,469
Mesleki Teknik Lise (6zel) 25 2,503 1,686 817 259
Acikogretim Lisesi (mesleki teknik) 0 20,280 15,355 4,925 0
Diger Bakanlik ve Kuramlara Bagh
Meslek Lisesi 351 59,867 20,184 39,683 5,829
YAYGIN EGITIM 6,280 2,935,929 1,679,418 1,256,511
44,042
Resmi 1,893 1,413,060 603,847 809,213 10,870
Ozel 4,387 1,522,869 1,075,571 447,298 33,172
TOPLAM 64,840 15,074,411 8,389,965 6,684,446 523,617

* MEB (1999). Sayisal Veriler: Milli Egitim. Ankara: MEB, s. 2-3 ten alinmistir.

yilinda kanun cercevesinde yurt capinda sekiz yillik
egitime gecildiginde, toplam 45,649 ilkégretim okul
ortami olusturulmustur (Tablo 11). Bu artis hicbir
sekilde 1995-1996 verilerinden yordanabilir bir durum
degildir. Kanimca bu artis, karar verildikten sonra
karari uygulamadaki azmimizin oldugu kadar ¢dzim
getirmekteki yaraticithiimizin da diinyada ender
gozlenebilen bir kanitidir. Bilimsel verilere dayanarak
elde edilen dngérilerle bu sonuglarin saptanabilmesi
olasi degildir. Yine bu artis, Glkemizde kaynaklarin
bulundugunu ve bunlarin cesitli modeller cercevesi
icinde degisik bilesimlerle kullanilabilirligini
goOstermektedir.

Yine Tablo 10 ve 11°deki 6grenci sayilan asagidaki
sekilde Ozetlenebilir. 1991-1992 akademik yilinda
birinci ve ikinci kademe ilkdgretim kurumlarinda
toplam 1,502,244 6grenci egitim gdrmekteyken, bu
sayl 1995-1996’da 3,791,103’e (Tablo 10), yurt ¢api
uygulamanin ilk yili olan 1997-1998 akademik yilinda
9,102,074’e, 1998-1999 akademik yilinda ise 9,
581,120’ye ¢ikmistir (Tablo 11).

1949’dan 1997-1998 akademik yilina kadar
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ilkogretimi 8 yila c¢ikarip tim ca§ ndfusunu
kapsayamamizin nedenleri arasinda, mekan sorunu,
cografi ve demografik zorluklar, 6gretmen egitimi, buna
bagh olarak ilk ve ortaokul program farkhlklari ve
imam Hatip meslek liselerinin orta kisimlarinin
ortaokul mesleki-teknik egitimin %82.51"ini
kapsamasini sayabiliriz (Tablo 7’ye bakiniz). Bunlardan
bazilarina deginmenin faydali olacagi kanisindayim,
ilkin, 6gretmen egitimi ve sayilarina deginmek
istiyorum. ilkokul 6gretmenleri 1975 yilina kadar lise
dizeyinde egitim veren 6§retmen okulu mezunlariydi.
Daha sonra bu gorev iki yillik egitim enstitiilerine
verilmistir. Yiksekogretim kurulu, 1987’de egitim
yiksekokullarinin égretim sirelerini 4 yila gikarmis,
1992’de bu yiksekokullar egitim fakdiltelerine
dontsmustir. Boylece, 1997-1998 akademik yilina
kadar ilkokullarimizda, degisik egitim sire ve tiiri ile
yetismis 6gretmenler, ayni anda gorev yapmaktaydilar.
Bu ogretmenler ilkokulda her sinifi ve her dersi
O0gretebilecek sinif ~ &gretmenleri olarak
egitilmekteydiler.

Ortaokul égretmenleri ise, 1982°ye kadar 3 yillik



Tablo 9. ilkdgretim okullari, §retmen ve 6grenci sayilari*

Ogrenci
Yillar Okul Artis Ogretmen Artis Yeni Kayit Artis Toplam Artis Mezun Artis
% % % % %

1984-1985 456 41.1 14,300 86,250 353,244 26.7 62,480 —_
1985-1986 479 5.0 14,474 1.2 89,478 3.7 358,000 1.3 67,254 7.6
1986-1987 533 11.2 15,310 5.7 98,411 9.9 384,485 7.3 70,909 5.4
1987-1988 584 9.5 15,644 2.1 107,895 9.5 430,201 11.8 80,006 12.8
1988-1989 639 9.4 16,416 4.9 117,733 9.1 446,772 3.8 87,846 9.7
1989-1990 820 28.3 19,080 16.2 126,921 7.4 517,151 15.7 87,402 -
1990-1991 2,032 147.8 35,787 86.3 255,224 101.0 1,019,388 95.9
* Aykol, A. (1991). Neden, Nigin 8 Yillik Egitim. Ankara: MEB, s. 42’den alinmistir.

egitim enstitiilerinde yetismekteyken, bu okullarin 4
yillik yiiksekdgretim kurumu haline gelmesinden sonra,
Universitelerin egitim faklltelerinde 6grenimlerini
tamamlamaktaydilar. Yine ortaokullarimizda belirli
dalda yiiksekogretim gérmis ogretmenlik sertifikasi
alan kisiler de gorev yapmaktaydi. Ortaokul
ogretmenleri brans 6gretmeni olarak yetismekteydi.
Cesitli sure ve nitelikte 6gretmenlik egitimi almis
kisilerin, ilkégretim kurumlarinda bir bitlnlik icinde
islev gormeleri sorunlar yaratmaktaydi. Sorun,
ilkdgretimin ortaokula paralel ikinci basamag icin sinif
ogretmeni kokenli brans dgretmeni yetistirmekle
¢bzimlenebilecekti; clnkd, ilkégretimin ikinci
basamagi branslasma gerektirmektedir. Tirkiye’de 1995
yilinda lniversite binyesinde bulunan 26 sinif

ogretmenligi boliminin ¢ag nifusunun timane yanit
verecek sayida 6gretmen yetistirebilmesi zor gibi
gérinmekteydi (Erden, 1995). ilkdgretim kurumlarinda
egitim veren 6gretmen sayilarina baktigimizda, 1991-
1992 akademik yilinda toplam 55,976 ilkdgretim
ogretmeni bulundugunu, 1995-1996°da bu sayinin
133,610’a ulastigini goérmekteyiz (Tablo 10).
Ilkogretim uygulamamizin ilk yili olan 1997-1998’de
toplam ilkégretim 6gretmen sayisinin 302,982°ye
ulastigi, 1998-1999 akademik yilinda ise ilkdgretim
ogretmen sayisinin 316, 991°e vardi§i anlasiimaktadir
(Tablo 11).

Fakat ulkemizin sekiz yillik kesintisiz zorunlu
egitime gectigi 1997-1998 akademik yilinda toplam 65
Universitemiz arasindan (51 devlet, 14 vakif, Tablo 12)

Tablo 10. ilkégretim okullari, 63renci, mezun ve 6§retmen sayilari (1991-1996)*

Okul Toplam Ogrenci Yeni Kayit Mezun Ogretmen
1991-1992
ilkogretim Okulu (1. Kademe) 2,533 864,052 165,535 137,510 30,767
Yatili ilkégretim Bélge Okulu (1. K.) 113 27,532 5,097 4,621 1,084
ilkégretim Okulu (2. Kademe) 2,512 576,056 210,466 118,738 22,906
Yatili ilkogretim Bolge Okulu (2. K.) 113 34,604 12,462 7,306 1,219
1992-1993
ilkdgretim Okulu (1. Kademe) 3,122 1,171,190 224,379 207,668 41,121
Yatili ilkégretim Bolge Okulu (1. K.) 116 27,529 4,677 4,631 1,180
ilkégretim Okulu (2. Kademe) 3,121 756,021 299,307 161,637 27,449
Yatil ilkégretim Bélge Okulu (2. K.) 115 37,062 12,350 8,049 1,359
1993-1994
ilk6gretim Okulu (1. Kademe) 4,082 1,671,032 314,169 280,899 58,644
Yatili ilkégretim Bélge Okulu (1. K.) 119 28,294 5,065 4,670 1,079
ilkdgretim Okulu (2. Kademe) 4,078 993,973 364,297 226,602 34,582
Yatil ilkégretim Bolge Okulu (2. K.) 119 37,810 12,714 9,586 1,219
1994-1995
ilkégretim Okulu (1. Kademe) 4,927 2,058,053 399,115 375,165 70,449
Yatili ilkégretim Bolge Okulu (1. K.) 126 30,002 5,682 5,387 1,229
ilkégretim Okulu (2. Kademe) 4,909 1,203,063 413,773 300,753 41,648
Yatili ilkégretim Bolge Okulu (2. K.) 124 37,709 12,930 10,497 1,080
1995-1996
ilkégretim Okulu (1. Kademe) 5,676 2,375,143 452,622 427,543 81,134
Yatil ilkégretim Bélge Okulu (1. K. 133 33,649 6,742 5,614 1,391
ilkogretim Okulu (2. Kademe) 5,675 1,344,771 430,683 359,247 49,879
Yatil ilkégretim Bélge Okulu (2. K.) 133 37,540 11,594 10,036 1,206

* DIE (1994). Mesleki Egitim istatistikleri: Orgin Egitim,
DIiE (1995). Mesleki Egitim istatistikleri: Orgin Egitim,
DIE (1996). Mesleki E§itim istatistikleri: O rgin Egitim,

1991-1992. Ankara: DIE Matbaasi
1992-1993. Ankara: DIE Matbaasi
1993-1994. Ankara: DIE Matbaasi

DIE (1997a). Mesleki Egitim istatistikleri: O rgin Egitim, 1994-1995. Ankara: DIE Matbaasi
DIE (1997b). Mesleki E§itim istatistikleri: O rgin Egitim, 1995-1996. Ankara: DIE Matbaasi verilerinden uyarlanmistir.
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Tablo 11. ilkégretim

kurumlannin okul, 6grenci ve dégretmen sayilari (1997-1998 ve 1998-1999 égretim yili)

EGITIM KADEMESI Okul Toplam dgrenci Erkek Ogrenci Kiz Ogrenci Ogretmen
ILKOGRETIM (1997-1998) 45,649 9,102,074 5,016,622 4,085,452 302,982
ilkdgretim (resmi) 44,872 8,944,976 4,929,320 4,015,656 296,930
ilkogretim (6zel) 77 157,098 87,302 69,796 6,052
ILKOGRETIM (1998-1999) 44,525 9,581,120 5,232,0(H) 4,349,120 316,991
ilkogretim (resmi) 43,874 9,347,863 5,097,503 4,250,360 307,444
ilkégretim (6zel) 651 164,181 92,460 71,721 9,547
Acik ilkégretim 0 69,076 42,037 27,039 0
* MEB (1998). Cumhuriyetin 75. Yilinda Gelismeler ve Hedefler: Milli Egitim. Ankara: MEB, s. 42-43"ten ve MEB (1999). Sayisal

Veriler: Milli E§itim. Ankara: MEB, s. 2’den uyarlanmistir.

Tablo 12. Universitelerde 6grenci sayilari (1997-1998 égretim yili)*

UNIVERSITE
Tura Sayisi On Lisans
Resmi 51 188,502
Vakif 14 3,824
Toplam 65 192,326

OGRENCI SAYISI

Lisans Toplam

1,113,855 1,302,357
16,164 19,988

1,130,019 1,322,345

* MEB (1998). Cumhuriyetin 75. Yilinda Gelismeler ve Hedefler: Milli Egitim. Ankara: MEB, s. 63 ten uyarlanmistir.

Tablo 13. Ttim Gniversiteler ve sinif 6gretmenligi alanindaki égrenci sayilari (1997-1998 6gretim yili) *

YENIi KAYIT
UNIVERSITE Toplam Kiz Erkek Toplam
Tum Universiteler 395,271 157,173 238,098 1,397,595
Sinif Ogretmenligi 8,052 3,634 4,418 25,777

TOPLAM OGRENCI

1996-1997 MEZUNLARI

Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek
554,852 842,743 176,109 76,725 99,384
11,021 14,756 5,715 2,086 3,629

*OSYM (1998-1). 1997-1998 Ogretim Yili Yiksekégretim istatistikleri. Ankara: OSYM Yayinlari, s. 3 ve 92°den uyarlanmistir.

(Yiksekogretim Kurumu Egitim Dairesi’nden Subat
1999°da sozel olarak elde edilen bilgilerden 1998-1999
akademik yilinda tniversite sayisinin 71’e ¢iktigi,
bunlardan 53’tnin devlet, 18’inin vakif kurumu oldugu
anlasilmaktadir.) 27 dniversitedeki 55 sinif
ogretmenligi boluminde (OSYM Yayinlari, 1998-2:
209-211) 25,777 sinif 6gretmeni aday! 6grenci (11,021
kiz, 14,756 erkek) egitim gormekteydi (Tablo 13). Bu
ogrencilerden 8,052’si (3,634 kiz, 4,418 erkek) 1997-
1998 yilinda yeni kayit olan dgrencilerdir. Bir dnceki
akademik yilda ise (1996-1997) 5,715 (2,086 kiz,
3,629 erkek) sinif 6gretmeni aday! mezun olmustur
(Tablo 13). Bir kere karar verildikten sonra Turkiye,
ornegi bulunmaz bir sekilde engelleri asabilecegini bir
kez daha kanitlamistir. Egitim fakdltelerinin yeniden
diizenlenmesi cergevesi icinde yeni olusumlar halen
gerekmektedir. Kanimca sorunun belirlenmesi, énlem
alinmasinin birinci basamagidir.

Demokratik toplumlar daha kapsamli sorunlarini
karsihikli iletisimle ¢dzebilen, asgari mustereklere
oncelik veren toplumlardir. Sekiz yillik kesintisiz
temel egitim, tlke gereksinimlerine yanit verebilecek
insan giclni olusturmak icin yapilandigi gibi cagdas
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insanlik ideallerini iceren hedef ve programlari da
kapsamalidir kanisindayim. Daha sonra secenek
olabilecek mesleki-teknik egitim ancak bu katkilarla
etkin olacaktir. Zaten mesleki egitim, degisen dinya
icinde toplumun egitme gicinin yettigi kadar ileri
atilmaktadir. Egitim Psikolojisi arastirmalari, insan
gelisiminde cevre-insan etkilesimi sonucu ilgi ve
yetilerin kiigiik yaslarda saptanmasinin zor oldugunu
g6stermistir. insanlarin degisimleri yogun bir sekilde
yasadigi sire iginde, hayat boyu yasamak durumunda
kalacaklari mesleklerini saptamalarini istemek pek
gercekci olmadigindan, bdyle bir secimin en erken
olarak ilkégretimden sonra yapilmasi gerekli
gozikmektedir.

Bilimsel ve teknolojik bulgularin, toplumlann
yalniz ekonomik ve sosyal kuramlarini degil, ayni
zamanda deger sistemlerini de etkiledigi giinimuzde, ne
tir bir insan giicline, yalniz uzak gelecekte degil, yakin
bir gelecekte bile gereksinim duyulacagini saptamanin
zorluguna deginen Blaug, “Uzun vadeli insan giici
planlamalari, neredeyse vahsi tahminlerden ayirt
edilemeyecek diizeydedir” demektedir (Blaug, 1972:
433). Yine Griod’nun yaptigi calismalar, Kisilerin



isleriyle gordukleri egitim turl arasindaki iliskinin
disiik oldugunu gostermektedir. Ornegin, mesleki-
teknik egitim gorenlerin %60°1 orta diizey yonetimde
yer alirken, Universite mezunlarinin %30°u ve temel
egitimden sonra hi¢ egitim almamislarin %2-3’0 ayni
kademeleri paylasmaktadir (Giiod, 1980: 134). Bu
konuda Husen degisen diinyada en iyi mesleki-teknik
egitimin, bilim ve teknolojinin ana ilkelerini aktaran ve
bunlarin bircok sekilde kullanilabilecegi genis acili bir
egitim olmasi gerektigini vurgulamis ve “..en iyi
mesleki egitim, iyi bir genel egitimdir” demistir
(Husen, 1990: 52).

Bdylece, cagdas, gelismis Ulkeler diizeyinde islev
gormek isteyen toplumlann, en az o dizeyde insan
glcl niteliginde bireyler yetistirmesi gerekmektedir.
Boyle insanlar yetistirebilmenin birinci basamagi olan
temel egitim, sire acisindan o tir becerilerin
gelismesine olanak saglamahdir. Bdyle bir amacin bes
yillik bir siire icinde, yalniz strenin kisahigindan degil,
ayni zamanda ¢ocugun bu tir becerileri kazanmasindaki
gelisimi ve olgunlugu acisindan da olasi olmadigi,
sekjz yilhik egitim ve 6gretime gecmemizin temelini
olusturmaktadir. Gerekli bilissel bilgileri edinmek
yaninda, kisili§in ve butlnluk gosteren bir degerler
sisteminin olusmasi, ilgi ve yetilerin birbiriyle
etkilesimi sonucu kisinin toplumdaki islevi ve yerini
bulmasi, 11 yasinda elde edilebilecek bir siire¢ degildir.
Milli Egitim Bakani’yken Avni Akyol, “Bu yaslar
icinde, ilkdgretim icin kabul edilen amaclarin
gerceklesmesini beklemek, aldanmaktir. ilkégretimde
ongorilen amaclarin, ¢ocugun o6zellikleri dikkate
alinmaksizin ve égrenci merkezli bir egitim anlayisi
disinda belirlenmis olmasi nedeniyle, 5 yillik bir
egitimle, bu amaglara ulasiimasi c¢abalarinin, bekleneni
vermekten uzak kaldi§i sonucunu ortaya koymaktadir”
demistir (Akyol, 1991:21-22).

Cumhuriyet’in basindan beri, cagdas uygarliklarin
diizeyine ¢ikmak ve bu uygarliklarin arasinda katkida
bulunmak isteyerek bircok mesakkete katlanabilen ve
egitimi en gerekli kurum olarak géren Turkiye’nin,
temel egitiminin en az 8 yili kapsamasini istemesi,
caba ve onceliklerini bu amag icin belirlemesi dogaldir.
16 Agustos 1997 tarihinde 4306 sayili kanun
cercevesinde gergeklesen sekiz yillik ilkégretim
uygulamalarimiz, ileriki yillarda sisteme dayali
sorunlari geride birakacaktir kanisindayim.

Son kisimda sekiz yillik temel egitimimizin hangi
amaclari icermesi gerektigini belirtmeye g¢alisacagim.
Kanimca, temel egitimin amaclarini saptamada
sorulmasi gereken soru, “Nasil bir toplum olusturmak
istiyoruz, bu toplumu olusturan bireyler ne gibi bilgi,
beceri, tutum ve degerlerle donatilmis olmali ve ne
yapmal?” sorusudur. Bdyle bir toplumu ve bireylerini
tanimlarken, yalniz bilgi ve becerilerden s6z etmek,
kisith bir bakis acisidir kanisindayim. Ayni zamanda
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bir butlinlik gosteren degerler ve bunlari yansitan
davranislarla destekli segimler dGnemsenmelidir.

Bu degerler kanimca evrensel boyutlar iginde
disundlmeli, egitim programlari bu degerlerin
olusmasina yardimci olmahidir. Bu degerlerden ilki
insan olma haysiyetine, bu insan kim olursa olsun,
birincil bir énem veren yaklasimin aktarilmasi,
yasanarak ogretilmesidir. Toplumlann birbirleriyle bans
icinde yasayabilmesi ancak insan olma haysiyetine
sayglyla baslar. Her insanin farkli olmasi nedeniyle
kendi kaynaklarindan silziilecek bir katkisi olabilecegi
gibi, degisik toplumlann da degisik yasam algilari,
kaynaklari ve katki yapabilecekleri alanlar vardir.
Bunlarin, yalniz ekonomik ve sosyal gucleri kuvvetli
toplumlann tekelinde oldugunu disiinmek, hem o tir
toplumlann, hem de onlari drnek alma durumunda
olanlarin dustukleri bir hatadir kanisindayim. Evrensel
olan, her yerde, her toplumda olusabilir, gortlebilir
veya gizli kalmis olabilir. O evrensellerin dnce
algilanabilmesi, sonra da paylasimi, egitim
stireclerinden yararlanarak tim toplumlann gocuklanna
aktarmalari gereken degerlerdir. Yetisen nesillere kendi
toplumuyla oldugu kadar diger toplumlarla da evrensel
insanlik idealleri ¢ercevesinde ishirligi yapabilecek
deger, tutum ve becerileri aktarmak, egitimin en 6nemli
hedeflerinden biri olmalidir. Dinya kaynaklannin tim
insanlik tarafindan adil bir sekilde gelistirilmesi ve
paylasiimasi yine hedeflenen degerler i¢inde olmalidir.
insanin kendini tek yasayan tiir degil, yasayan tiirlerden
biri olarak algilayip, dogal cevresini gelistirmek
istemesini saglamak, yine egitime dismektedir.

Dogal cevrenin yani sira, sosyal cevre iginde
demokratik bir toplumun olusmasi, kisilerin karar
verme sirecine katihm dizeylerine baglidir. Boyle
toplumlar bireyler tarafindan paylasilan temelde ¢ogulcu
bir yaklasimi kabul eden misterek bir cevrenin
olusmasini gerektirir. Bu ¢evre ancak egitim sireciyle
olusabilir. Kendi kendine yeterli, toplumlarinin
ekonomik ve sosyal diizeyine katkida bulunan Kkisiler,
ayni zamanda dinyaya da katkida bulunurlar. Cok
cabuk gelisen ve degisen bilim ve teknoloji, 6grenmeyi
yasam boyu kendi kendine yapabilecek, 6grendiklerini
degisik cerceveler icinde yeniden diizenleyip tekrar
ogrenebilecek bireyleri gerektirmektedir. Boyle bireyler,
yalniz toplumlann amaglanm yasatmakla yetinmeyecek,
onlarin evrensel insanlik idealleri gercevesinde
olusmasina da hizmet edeceklerdir. Bunu yapabilmek
icin, bireyin kendi toplumunun niteliklerini bilmesi,
toplumunda evrensel olanlarla, evrensellerle catisanlan
ayirt edebilmesi gerekir. Uzun bir tarih icinde karmasik
bir toplum olusturan tlkemizde bu evrenseller, baska
tlkelere 6zenmemize gerek birakmayacak diizeydedir.
Bunlari baska toplumlarla paylasmayi saglamak,
egitimin gorevidir.



Sorun Uretmek, degil, sorulariyla daha kapsamli
cercevelere varabilmek, yapici bir yaraticilik gerektirir.
Einstein “Sorularin olusturulmasi, yanitlarin
olusturulmasindan ¢ok daha 6nemlidir” demistir.
Cinkd sorunun niteligi, yanitin kapsamini ve niteligini
belirler. Bu sorular, evrensel ¢ézimler getirecek
dlizeyde olursa, toplumun insanhga katki olasiligi artar.
Bdyle bir amaca, temel egitim kanunlarimizda belirtilen
yalniz milli bir bakis agisiyla ulasmak, kanimca zordur.
Bu kanunlarda cercevelerin daha evrensel insanlik
ideallerini kapsayan gerceveler olarak belirtilmesi, kendi
0zdegerlerimizden hangilerinin bu evrensel cerceveyi
gelistirebilecegi ve pekistireceginin ortaya ¢ikariimasi
Tarkiye'yi hicbir ulusun heniiz ulasamadidi bir diizeye
getirecektir kanisindayim.

Bilgi ve beceri diizeyinde ise, temel egitim
programlarinin ilkénce bilgi iretmeye ve insan emegine
saygl degerini aktarmasi gerekir. Toplumlarda islev
gbrecek okuma, okuma aliskanh§i, yazma, yazi ve
teknolojiden yararlanarak iletisim kurma, sayisal
kavramlarin kullanilir diizeyde olmasi, bilim ve
teknoloji okuryazarhgi, bilginin nereden elde
edilebilecegini bilmek, kendi toplumunun tarihi, sosyal
ve cografi bir gerceve icinde difer toplumlar arasindaki
yeri ve gerceklesmis veya olasi katkilarini
algilayabilmek, temel egitimde igerilmesi gereken
alanlardir. Biutin bunlarin yani sira estetik bir
boyutun, yapilagelen ve yapilacaklari daha evrensel bir
hale getirilebilecegini aktarmak, dinya kiltiiriine
oldugu kadar, yasanmasi haz veren bir gevrenin
olusmasina da katkida bulunacaktir.
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Hedefler bu sekilde belirlenince, bunlari aktaracak
programlarin olusmasi, bilimin yuzyilimiz icinde etkin
bir sekilde ¢dzebildigi teknik bir durumdur.
Ogrencilerin biiyik bir cogunlugunu, 6lcitler bir kere
saptandiktan sonra ¢ok yiiksek edim duizeylerine getiren
o0gretim yontemleri vardir. Yurdumuzda da bu
yontemler tzerine calismalar yapilmistir. Bunlarin
kapsamli bir sekilde uygulanmasi, kaynaklarimizin
farkinda olmamiza baghdir. Tirkiye diger kaynaklan
oldugu kadar insan giici ve katkisi agisindan da zengin
bir ulkedir. Sorun bu kaynaklari kullanmada
olusturulmasi gereken sistemleri kuramamakta
yatmaktadir kanisindayim. Sistemler, ancak bilimsel
dént ve dizeltmelerle etkinlesir.

Boyle cercevelenmis bir temel egitimi tum gelisen
nesillere ulastirabilmek, ilkin bunlardan yarar-
lanamayanlari icermeyi gerektirir. Onceligimizin bu
kitle olmasi gerektigine inantyorum. Eger egitim bir
insan hakki ise, o hakki herkese vermek devletlerin
gorevi oldugu gibi, tlkelerin diinya icindeki konumlan
ve katkilarinin da belirleyicisidir. Tum ¢ocuklarini
ulkelerine yararl, insanlik ideallerine katkili bir sekilde
yetistirebilen Glkeler, gelecede isik tutan Glkeler
olacaktir. Ve yalniz o Ulkeler gelecede i1sik tuta-
bileceklerdir. Ulkemizin, insanin insanhi§ini aramasina
yardimci bir egitim sistemini olusturabilecegine
inaniyorum.
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