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OZET

Bu calismada, 6grencinin geleneksel egitim yontemlerine gére daha katilimci olmasini sadlayan aktif egitim
yontemleri anlatiimis ve bir dersin konu planinin nasil yapilmasi gerektigi, bu yontemlerin konu plani iginde (Ko-
nunun girisi: oyunlastirma, ilging bir sinav, deney, demonstrasyon, beyinfirtinasi. Konunun islenisi: grup c¢alismasi,
vaka calismasl, kavram haritasi, oyunlastirma, laboratuvar uygulamalari. Konunun &zeti: soru-yanit, grup yarismasi,
bulmaca, kavram haritasi hazirlanmasi) nasil uygulanmasi gerektigi hakkinda bilgi verilmis ve érnekler sunulmustur.
Bu egitim yontemlerinden bazilari énlisans 6grencilerinin kimya dersinde uygulanmis, yéntemlerin degerlendirilmesi
ogrencilerin kimya dersine karsi tutumlari ve geri bildirimlerinden yararlanilarak yapilmistir.

ABSTRACT

in this study, we explain soine active education methods that allow students to participate more thai in traditional
education methods and also we present some proposals on how to prepare an outline ofa course and how to use these
methods in the contentofthis outline (Introduction: role-playing, an interestilig exaniination, experinient, demonstration,
brain storming. Main theme: cooperative learning, case study, concept map, role-playing, laboratory practice. Sumniary:
guestion-answer, competition, puzzle, concept map.) and our results are preselited. Some of these education methods
were practiced in undergraduate chemistry courses and evaluations of these methods are based on students' attitudes
towards the course and theirfeedbacks.

GIRIS Patoloji Laboratuvar Teknikerligi bélumlerinin kimya
derslerinde uygulanan aktif e§itim yontemleri 6rneklerle
anlatilmis ve yontemler 6@renci tutumlari ve geri bil-
dirimleri gbz 6niine alinarak degerlendirilmistir.

Turkiye'de halen ilk, orta ve yuksekdgretimde
ogretmen merkezli geleneksel egitim yaygin konumdadir
(Ayas, Cepni ve Akdeniz, 1993). Bu egitim yontemi
ogrenciye ¢ok fazla bilginin verilebildigi, 6grencileri YONTEMLER
hazirciliga ahstiran, bilginin anlasilip anlagiimadi§ini Aktif bir egitimde hangi yontem uygulanirsa uy-
sorgulamayan, 06grenilen bilginin nerede ve nasil gulansin genel olarak kabul edilmis, goz 6niinde bu-
kullanilacagini  6gretmekten c¢ok ezbere yonelten, lundurulmasi gereken bazi 6zellikler vardir.
6gretmenin verdigi bilgiyi tek dogruymus gibi kabul eden Bu &zellikler:
bir egitim sistemidir. Son zamanlarda yapilan ca-
lismalardan geleneksel egitimden aktif egitime yani
ogrenci merkezli egitime bir gecisin oldugunu goériiyoruz
(Paulson, 1999; Kovac, 1999; Frey, 1997; Kogut, 1997;
Ross ve Fulton, 1994). Bunun en onemli nedeni aktif,
o6grenmeyi bilen, sorunlara ¢dzim getirebilen ve kendini

1. Onceliklerin belirlenerek iyi organize edilmis ol-
mas! ve dersin iyi planlanmasi,

2. Demonstrasyonlardan sik sik faydalaniimasi,

3. Cesitli gorsel-isitsel araglardan faydalanilmasi
(video, tepeg0z, slayt gibi),

toplum icinde rahatlikla ifade edebilen bireylerin ye- 4. Edinilen bilgilerin gercek hayattaki onemini vur-
tistirilmesidir. Bu amacla hem yontem calismalari ya- gulayacak uygulamalara ve 6rneklere yer verilmesi,
piimakta (Dougherty, 1997; Dinan ve Frydrychowski, 5. Programin 06grenciyi heyecanlandirmasi ve
1995) hem de progiamlaiin diizenlenmesi ile ilgili aras-  6grenmeye tesvik etmesi,
tirmalar (Bodner, 1992; Rickard, 1992) devam et- 6. Ogrencinin kendini rahat bir egitim ortaminda his-
mektedir. setmesi,

Bu makalede iki yillik teknik egitim veren Marmara 7. Ogretmen ve odgrenci etkilesiminin olumlu ve sii-
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Ders konularinin plani bu ézellikler géz 6niinde bu-
lundurularak yapihir. Ders planlari "Konunun girisi, is-
lenisi ve 6zeti" bolimlerinde hazirlanmalidir.

KONUNUN GIRIiSi

Girisin etkin bir sekilde yapilmasi &grencinin dik-
katinin konuya cekilmesini saglamasi agisindan énem-
lidir. Bircok giris teknigi vardir:

1- Ogrencilerin konu ile ilgili bilgi veya fikirlerini
kisa ifadeler halinde sdylemelerini saglamak (Beyin fir-
tinast).

2- Konunun gercek hayatla iliskisini gosteren bir
oyunlastirma etkinligi gerceklestirmek. (Kimbrough,
Dyckes ve Mlady, 1995).

3- ilging, 6zellikle gunliik yasam malzemelerinin
kullanildi§i bir deney (Kerber ve Akthar, 1996; Fortman
ve Stubbs, 1992; Sherren, 1991) veya demonstrasyon
gerceklestirmek (Vandaveer ve Mosher, 1997).

4- Konunun 6nemini vurgulayan ilging sorular iceren
bir testle derse baslamak (S6kmen, baskida; Ochs, 1998;
Merlo ve Turner, 1993;).

Bu yontemlerin amaci 6grencide merak uyandirarak
ilgiyi saglamaktir.
KONUNUN ISLENISI

Konuya uygun yontemle dersin sunumu ha-
zirlanmalidir. Bu asamada kullanilabilecek bazi yon-
temler:

Beyin firtinasi: Yeni gorislerin ortaya konmasina
ve degisik fikirlerin gelistirilmesine yardimci olan bir
metottur.

Uygulanma basamaklari:

- Konu veya sorun agiklanir.

- Herkesin tek tek fikirleri ve onerileri tahtaya yazilir.
- Elestiri ve sorgulama yapilmaz.

- Herkesin katilimi saglanir.

- Fikirler gruplanarak tartisilir.

Ozellikle 6grencilerin 6n bilgilerinin olabilecedi ko-
nularda beyin firtinasi yoénteminden faydalanilabilir.
Ornegin "Temel fen kavramlar™ konusunda rahatlikla
uygulanabilir.  ilkégretimden itibaren bu konular
islendiginden &grenciler dnceden o6grendiklerinin yar-
dimiyla fikirlerini kolayca sdyleyebilirler. Bu sirada
egitmen, ogrencileri fikirlerini sunmaya tesvik ederken
kavram yanilgilarini da saptayabilir.

Grup calismasi: Ogrenciler, kiigiik gruplar halinde
calisarak ortaya atilan bir problemi ¢6zmeye, verilen bir
konuyu sunuma hazirlamaya veya bir laboratuvar de-
neyini gerceklestirmeye tesvik edilir. E§itmen bu ak-
tivitelerde dgrencilerin gerekli kaynaklara ulagsmalarinda
yardimci olur. Grup calismalar &grencinin etkin olarak
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derse katihmini saglarken, arkadashk iliskileri gelisir,
ekip olarak calisma aliskanhgi kazandirir. Ozellikle
meslekleri ile ilgili konularda kiglk gruplar halinde
sunum hazirlamalari istenebilir. Ornegin saghk tek-
nikerlerinin kimya dersinde, bir grup element veya
bilesigin insan viicudundaki 6nemi, reaksiyonlari, neden
olduklar hastaliklar konusunda egitmenin rehberliginde
bir sunum hazirlamalari, olasili  deneyleri ger-
ceklestirmeleri icin plan yapmalari istenebilir (Paulson,
1999; Kogut, 1997).

Vaka calismasi: Belli bir konu veya problemle il-
gili gercekci senaryolar kullanilarak yapilan bir egitim
yontemidir (Vincent, 1999; Howvald, 1999). Vaka c¢a-
lismasini ¢6zmek veya tamamlamak icin 6grenciler tek
tek veya kucuk gruplar halinde cahsabilirler. Boylece
ogrenciler aktif olarak egitime katilirlarken edindikleri
bilgileri gercek yasamla iliskilendirebilirler. Ornegin
gercek yasamda sikca Kkarsilastigimiz kimyasal atiklarin
yarattigi cevre Kirliligi konusu ve ¢oézimi kimya egi-
timinde, hasta 6ykdleri de tip egitiminde kullanilabilecek
vaka galismalari olabilir.

Kavram haritasi: Bir konudaki kavramlar 8zelden
genele dogru siralanir. Kavramlar arasi bir ¢izgi ile bir-
lestirilip Uzerine iliskinin tird belirtilerek kavram ha-
ritalari hazirlanabilir. Kavram haritalari bir dersin belli
bir b6lum icin hazirlanabildigi gibi bir konunun tamami,
bir dersin bituni ve dersler arasindaki iliskiyi gostermek
amaciyla da hazirlanabilir (S6kmen ve Bayram, baskida;
Kaptan, 1998; Markovwv ve Lonning, 1998; Regis, Al-
bertazzi ve Roletto, 1996; Giirdal ve Kulabeloglu, 1996).
Bu yontemin etkinligi icin, kavram haritasinin dersin is-
lenisi sirasinda basamak basamak dgrencinin de katilimi
ile hazirlanmasi gerekir. Ders sonunda egitmenin
hazirladigi  kavram  haritasi  ile  karsilastirilarak
ogrencilerin konuyu nasil anladiklari, varsa kavram ya-
nilgilari saptanabilir. Kavram haritalari 6grencinin "Bu
derse ne gerek var? Bu konuyu neden 6greniyorum? Bu
ders meslegimle iliskili mi?" sorularina da yanit ve-
rebilmesi agisindan énemlidir.

Oyunlastirma: Dersle ilgili bir konuyu egi-
timcilerin veya ogrencilerin gercege uygun bir sekilde
oyunlastirarak sunmalari ile ilgili bir egitim yontemidir
(Kimbrough et al. 1995).

Bu yontemde de dgrencilerin aktif olarak egitime ka-
tilmalari saglanirken iyi planlanmis bir oyunla konunun
amaci ve oénemini kavramasini kolaylastirir. Ornegin
"Bilesiklerin adlandiriimasi™ konusunda ¢ok onemli bir
analizde yanlis maddenin kullanilmasinin neden olacagi
sonuclar ve yaratacagi olaylarin oyunlastirilmasi, ko-
nunun 8neminin kavraniimasinda daha etkili olabilir.

Laboratuvar uygulamalari: Ozellikle fen egi-
timinde ¢ok kullanilan egitim yontemidir. Genellikle te-
orik bilgi ©6grenciye egitmen tarafindan sunulur.



Ogrenciden, deneyin nasil yapilacadini ve nasil de-
gerlendirilecegini gosteren bir rehber araciligi ile deneyi
gerceklestirmesi ve bulgularini bir rapor halinde ha-
zirlamasi istenir. Alisilagelmis bu uygulamadan farkli
olarak oOrnegin, kiciuk calisma gruplan olusturmus
ogrenciler tarafindan deneyin planlanip gerekli arac ve
gereclerin belirlenerek nasil uygulanmasi gerektigi egit-
menin de yardimiyla hazirlanabilir. (Gallet, 1998; Be-
asley, 1991). Farkl bir sekilde de deneyin teorik bilgiden
once Ogrenciler tarafindan gerceklestirilmesi ve sor-
gulamaya yoénelik sorular yardimiyla 8grencinin énceki
bilgilerinden de faydalanarak asil bilgiye ulasmasi sag-
lanir. Vakit alan bir uygulama olmakla birlikte bircok
deney yapilacagi yerde az sayida deneyin boyle bir yon-
temle uygulanmasi laboratuvar yoénteminin etkinligini
daha da arttiracaktir.

KONUNUN OZETI

Bu boélimde amac islenen konuyu &grencinin ka-
tthmini da sa§layarak kisaca gézden gecirmektir. Kul-
lanilabilecek yontemler:

Soru-yanit yontemi: Konunun énemli kavramlari
ile ilgili sorular sinifa topluca sorulur. Ogrencilerin
ogrendiklerini rahatlikla sdyleyebilecekleri tartisma or-
tami yaratilir. Ogrenciler sorulari yanitlayarak bilgilerini
tekrarlarken aktif olarak da egitime katilmis olurlar.

Grup yarismasi: Egitmenin dnceden veya gruplara
ayrilmis 6grencilerin konu ile ilgili hazirladigi sorularla
gruplar arasi yarismalar yapilir (Deavor, 1996). Sinifta
eglenceli ve aktif bir ortamda bilgilerin tekrari saglanir.

Bulmaca: Egitmen tarafindan konunun énemli kav-
ramlarinin soruldugu degisik bulmacalar hazirlanabilir
(Most, 1993; Mandelin, 1991). Dersin yogun atmosferi
sonunda boyle bir uygulama 6grencilerin enerjik olarak
dersi tekrarlamalari icin olanak saglar. Calisma sonunda
"Element ve bilesiklerin adlandiriimalar” konusunda
hazirlanmis bir bulmaca sunulmustur (Tablo-1).

Tablo 1
Element-Bilesik-lyon Adlandirma Bulmacasi

T A N A G N A M R E P T
D T i R o L K [¢] P 1 H A
i K A \ i C R M T T F
R i R T T U R A T o A L
o t i [¢] N o T \ L S N 6]
B A N A M E z [¢] A F [¢] S
V. | Y C S A M A B A B M
E I N A D E T L [¢] T R U
S M U Y N o M A K E A Y
E \% T i F L 6] S i B K R
T A F L 0] S [¢] Y 1 T 1 A
T 1 S A K i R T i N B B
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Asagida verilen element, bilesik ve iyonlarin oku-
nuslarini tabloda bulunuz. Geriye kalan harfler sirasiyla
yan yana yazildiginda Rus fizikokimyacisinm adi bu-
lunacaktir.

BaS04 CH3COO'
cicr MnO 4~

Cr042- HCO3

HNO03 nh4+
Hg Co

po 43 HS03
N2 B

S20 32- CN~

Kavram haritasi hazirlanmasi: Dersin islenmesi
sirasinda hazirlanan kavram haritasini ders sonunda
ogrencilerin tekrar hazirlamasi istenebilir. Bdylece egit-
men dersin ne kadar ogrenildigini, varsa kavram ya-
nilgilarini saptayabilir.

UYGULAMA

Marmara Universitesi Saglik Hizmetleri Meslek
Yuksekokulumun 29  Kkisilik  Patoloji ~ Bolumu
ogrencilerinin 1999-2000 egitim déneminin 1 yarisinda
(haftada 2 saat teorik, 2 saat uygulama) kimya dersinin
programi geleneksel egitim ydntemi yaninda anlatilan
aktiviteler cercevesinde yuratilmastir. Calisma sonunda
bazi konularin plani 6rnek olarak verilmistir (Tablo-2).

Tablo 2
Kimya Dersi Konulari ve Aktiviteler
(Kimya programi 6rnegi)

Konunun
iglenmeal

Ders

ozeti

- Kavram haritasi
olusturmak

- Kavramlarla ilgili tes

- Gruplar arasi
yarisma

Konulari Girigi
Temel Fen
kavramlari

- Kavramlarla ilgili
test

- Laboratuvar uygl-
- Kavram haritasi

olusturmak
inorganik maddelerir -Grup calismasi
adlandiriimasi

- Oyunlastirma

- Grup calismasi
- Kavram haritasi

-Temel kanunlar - Bulmaca ¢ozimi

- Atom yapisi

- Beyin firtinasi

- Periyodik cetvel - Geleneksel yontem
- Laboratuvar uygl.

- Geleneksel yontem

- Mol kavrami ile
ilgili sinav

- Mol kavrarin ile
ilgili ilging
sorulardan sinav

-Mol kavrami ve
hesaplan

Ogrencilerin kimya dersine karsi tutumlari ders baginda
ve ders sonunda olmak (zere iki ayri zamanda o0l-
culmustur. Gecgerlilik calismalari Berberoglu (1993) ta-
rafindan yapilmis olan Kimya Tutum Olgedi kul-
lanilmistir. Ders sonunda uygulanan tutum 6lceginin a
guvenilirlik  katsayisi  0.92 olarak hesaplanmistir.
Ogrencilerin kimya dersine karsi tutumlari ile ders ba-
sarilari arasindaki korelasyon Katsayilari 6lgulmustr.
Ders basari notlari iki ara sinavin ortalamasinin %60'i ile
final sinavinin %40'inin toplami olarak belirlenmistir.

SONUCLAR VE TARTISMA

Ogrencilerin ders basarilari ile ilk tutum 6lcegi ara-
sindaki korelasyon 0.46 (p=0.013) iken ders sonunda



uygulanan tutum o&lcegi ile korelasyonunun 0.63 (p=0.00)
gibi oldukca yuksek bir degere ulasmasi uygulanan yon-
temlerin olumlu y6nde etkisinin bir gostergesi olabilir.
Bu konuda yapilan calismalarda ogrencilerin fen ders-
lerinde ders basarilari ile tutumlari arasinda 0.18 ile 0.67
arasinda degisen korelasyonlar oldugu rapor edil-
mektedir (Berberoglu, 1990).

Ayrica 6grencilerden uygulanan yéntemleri ve dersin
genelini isim belirtmeksizin bir kagida yazmalarn is-
tenmistir. Sonuclar irdelendiginde gerek konu girisinde
gerek konunun islenisinde laboratuvar deneylerinin ve
ginlik yasam malzemeleri ile yapilan deneylerin dersi
ogrenmelerinde en ¢ok tercih edilen aktiviteler oldugu
belirlenmistir.  Grup  ¢alismalari  dgrencilerin  be-
nimsemedikleri bir aktivite oldugu gorulmustir. Bunun
nedeni dgrencilerin bugline kadar gordikleri egitimde
bilgilerin kendilerine hazir bir sekilde sunulmasi ve aktif
olarak derse katilmamalaridir. Grup ¢alismasina alisma,
arkadaslar arasinda yardimlasma ve iliskilerinin art-
tirlmasi agisindan grup calismalarinin énemi (Paulson,
1999; Kogut, 1997) g6z 6nlne alinarak daha etkin bir
sekilde uygulanmasi icin farkli yaklasimlar gelistirilmesi
gerekmektedir.

Kavram haritalarinin, konuyu anlamalarinda etkili
oldugunu belirtirlerken, 6zet olarak kendilerinin bir ha-
rita olusturmalari istendiginde ¢ok hevesli olmadiklari
gorilmistir. Bugline kadar gordikleri egitimde ge-
nellikle pasif dinleyici konumunda olmalari égrencilerin
aktif olmalarini zorlastirmaktadir.

Konunun 6zeti boliminde bulmaca ¢6zmek ve grup-
lar halinde yarismak en c¢ok yararli oldugunu du-
stndukleri aktiviteler olmustur. Yogun gecen giinin so-
nunda bu tir aktivite eglenceli bir sekilde bilgilerini
toparlamalarina yardimci olmaktadir.

Uygulanan yontemler hakkinda 6grencilerce, "Kimya
dersinin bdyle zevkli gecebilecegini disinmezdim. -
Dersler, 6zellikle laboratuvar uygulamalari zevkliydi
fakat 6gretmen daha fazla ders anlatmaliydi.-Dersler eg-
lenceli ama konular bazen Kkaristi. -Simdiye kadar
gdrdagum kimya dersi teoriye dayandigindan ezbere
oluyordu. -Laboratuvarda uygulamasini yapmaktan
memnunum.-Dersler ¢ok ciddi degildi. Ogretmen di-
siplini saglayamadi.” gibi degerlendirmeler yapiimistir.

Bu goruslerden de anlasildigi gibi laboratuvar egitimi
cogunlukla benimsenirken geleneksel yoénteme alismis
olan 6grencilerden bazilarinin (%2) eglenceli bir ortamda
ders yapmay! yadirgadiklari gérilmektedir.

Bu sonuclarla birlikte %80'inin olumlu goéris bil-
dirmeleri bizi bu konuda eksikliklerimizi gidermek ve
daha objektif degerlendirme yontemleri bulmak yolunda
arastirma yapmaya yoéneltmektedir. Ayrica egitimciler,
ogrencilerin bir bilgiyi égrenmeleri icin kendi 6grenme
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sistemlerini olusturmalari ve egitim sistemi icinde mut-

laka katilimci olarak yer almalari gerektigi fikrini ver-

melidirler. Boyle bir sistemle, 6@rencilerin meslek ya-
samlarinda aktif ve sorunu nasil ¢dzecegini bilen kisiler
olarak yetismesi llkenin gelecegi acisindan da ¢ok 6nem
kazanmaktadir.
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