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Bu calismada, genis olcekli basari testlerinin egitim sistemimizde nasil kullanilabilecegi ve ne tir
faydalar saglayabilecegi tizerinde durulmaktadir. Calismada ilk olarak, genis dlgekli basan testlerinin basta
Amerika Birlesik Devletleri olmak Uzere yurtdismda nasil kullanildi§i 6rnekler verilerek incelenmistir.
Daha sonra tlkemizde bu alanda yapilan calismalar gdzden gegcirilmistir. Son olarak yurtdisi ve yurtici
cahismalar dikkate alinarak genis 6lgekli basan testlerinin egitim sistemimize getirecegi katkilar; égrenci,
ogretmen, O6gretim programlan, égretim strateji ve materyalleri, okul yoneticileri ve veliler boyutlanyla
incelenmistir.
Anahtar Kelimeler: Genis 6lcekli basan testleri, drenci basansi, eyalet testleri.

Abslracl

in this study, diffcrent \vays of using large-scale achievement tests and approaches for benefiting from
Ulese tests in our educational system are discusscd. First, applications of large-scale achievement tests in
other counlries, especially in USA, \vere investigated and related examples were presentcd. Then, studies of
the use of large-scale testing that have been conducted in Turkey were reviewed. Finally, possible
contribulions that large-scale achievement tests can make to Turkey’s educational system are discussed.
Suggestions are made in temis of various aspects of education; students, teachers, educational curriculums,

teaching strategies and materials, school managers, and parents.
Key Words: Large-scale achievement tests, studenl achievements, State testing

Giris

Egitim sistemimizin saglikli bir yapiya kavusturula-
bilmesi icin égretim kurumlanilin isleyislerinin ve bu
siirecte meydana gelen aksakliklarin bilimsel anlamda
saptanmasi ve giderilmesi gerekmektedir. Ogrenci
basarilarinin yani sira uygulanmakta olan dgretim prog-
ramlanilin, 6gretim yapmakla sorumlu personelin izlen-
mesi ve saptanan aksakliklarin giderilmesi, zerinde
durulmasi gereken onemli noktalardir. Ogrencilerin
akademik basarilari, pek cok lilkede ve egitim camia-
sinda, egitimin etkililiginin en énemli gostergesi olarak
kabul edilmektedir. Amag, dgrencilerin gerekli bilgi ve
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beceriyi kazanmalan ve istenen diizeye ulasmalaridir.
Egitim sistemi ve Ogelerine yonelik kararlarin ¢ogu,
ogrencilere uygulanan cesitli basari testlerinden elde
edilen bulgulara dayali olarak verilmektedir.
Ogrencilerin akademik basarilarinin, egitimin etkililigi
olarak algilanmasi, egitimin -yukarida deginilen
boyutlari dahil- degisik boyutlarina yonelik kararlar
verilirken ya da plan yapilirken 6grenci basarilarinin
tespit edilmesini gerekli kilmaktadir. Bu amagla
uygulanan testlerden elde edilen bilgiler, ihtiyag
alanlarinin tespitinde ve hangi alanlarin gelistirilmesi
gerektigini 6grenmede kullanilabilir. Her yil 6gretim
kurunilarina yapilan harcamalar dikkate alindiginda,
buradaki 6grencilerin istenen diizeyde basan gosterip
gostermediginin saptanmasi ve basarisizlik durumu var
ise bu basansizlii giderici 6nlemlerin alinmasi 6zel bir
6nem tagimaktadir.
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Bu galismanin amaci, genis 6lgekli basari testlerinin
ilk ve ortadgretim kurumlanndaki 6grencilerin cesitli
ders alanlarindaki basarilarini saptamada nasil kullani-
lacag: basta olmak (zere, genel olarak, egitim sistemi-
mizde nasil kullanilabilecegini incelemek ve bdylesi bir
yaklasimin eg@itim sistemimize katkilarini tartismaktir.
Calismada genis Olcekli basari testlerinden elde edilen
sonuglarin 6grenci, 6gretmen, okul yoneticisi ve dgretim
programlarina yoénelik ne tiir donatler saglayabilecedi de
ele ahinmistir. Ayrica bu calismada genis 6lcekli basari
testlerinin basta Amerika Birlesik Devletleri olmak
uzere gelismis Ulkelerde nasil uygulandi§i ve sonugla-
rindan nasil yararlanildigi incelenerek bu uygulamalarin
ulkemize ne sekilde adapte edilip yararlanilabilecegi
konusu da tartisiimistir. Kisacasi, arastirmada bdylesi
bir yaklasimin egitim sistemimize katkilar tartisilacak-
tir. Genis Olgekli basari testleri,genel olarak, farkl sinif
diizeyi ve/veya ders alanlarinda saptanmis olan bilgi ve
becerileri iceren ve birden fazla alt testten ya da
boyuttan olusan basari testlerini ifade etmektedir. Bu
sekilde gelistirilen basari testleri daha sonra genis 63-
renci Kitlelerine uygulanmaktadir. Boylesi testlerde ha-
zirlanan cok sayida bilgi ve becerinin genis égrenci
kitlesine uygulanmasi 6nemlidir. Genis 6lgekli basan
testleri, basta ABD olmak Uzere gelismis pek cok tilkede
egitime yonelik karar verme ve planlama asamalarinda
stkga kullanilmaktadir. Bdoylesi bir testin gelistiril-
mesinde ilk asama, bu testlerle dlculecek olan bilgi ve
becerilerin saptanmasidir. ABD’de yaklasik olarak
btln eyaletlerde 6grencilerin 6grenmeleri gereken bilgi
ve beceriler, ilk ve ortadgretim seviyesindeki tim
dersler icin hazirlanmis ya da hazirlanma asamasindadir
(Reoben, 1997). Bu eyaletlerde testler 6grenciler igin
daha uygun hedeflerin saptanmasi, uygun &gretim
programi gelistirme ve ogretmen yetistirme gibi
konularda bilgi, donit saglama ve dolayisiyla reform
yapmak icin bir ara¢ olarak gorulmektedir (Reoben,
1997).

Milli  Egitim Bakanh@r’nin hazirladigi  égretim
programlari ve bunlarda her ders ve sinif diizeyi igin
belirlenen hedef davraniglar dikkate alinarak hazirla-
nacak olan standart basari testleri, belirlenen okullar
genelinde uygulanip sonuclar 6grenci basarilarinin
izlenmesinde ve degerlendirilmesinde kullanilabilecegi
gibi, yukarida deginildigi izere bu sonuglardan uygulan-
makta olan programlanil, &gretimin ve 6§retmenlerin

degerlendirilmesi amaciyla da yararlanilabilir. Boylesi
bir uygulamadan elde edilen verilerin egitim sistemi-
mizin timine genellenebilirliginin saglanabilmesi igin
bu testlerin Turkiye’ye genellenebilir bir grup tzerinde
uygulanmasi gerekmektedir. Her bir cografi bolge icin
hazirlanmis testler, o bolgeyi temsil edecek sayr ve
nitelikteki ilk ve ortadgretim kurumlannda uygulanma-
lidir. Aynca, bu testler illeri ve bolgeleri temsil eden
okullara uygulanacagindan, okullar ve bélgeler
arasindaki basan farkliliklari saptanacak, basarisizligin
giderilmesi icin gerekli dnlemler alinabilecektir.

Genis Olgekli Basari Testlerinin Yurtdisinda ki
Kullanimi

Pek cok (lkede (6zellikle ABD’ de olmak uzere
ingiltere, Yeni Zelanda ve Avusturalya’da) ulusal egitim
hedeflerini saptayip gelistirme ve okullarca bu hedeflere
ulasma diizeylerini 6lgme islemlerini tek bir merkezden
kontrol etme yoninde bir egilim dikkat cekmektedir.
Egitim hedeflerinin gelistirilmesi ve olglilmesi islemle-
rindeki kontrol, ortak bir merkeze verilmekle birlikte,
okula aynlan butcenin harcanmasi, kontrolu ve galisan-
lanna yonelik kararlann alinmasi, okul ydnetimlerinin
sorumluluguna birakilmistir (Townsend, 1996). Tirki-
ye, ozellikle son yillarda yapti§i bazi calismalarla bu
ulkeler grubuna katilmis gériinmektedir. Bu yaklasimi
benimseyen ulkelerde izlenen ortak strateji, saptanan
ulusal egitim hedeflerinin (6grencilerin 21. ylzyilin
gerektirdigi bilgi ve becerilerle donamk olmasi vb.)
gerceklestirilmesine doéntk (lke genelinde ilk ve
ortadgretim kurumlarinda ana hatlanyla ortak 6zellik
gosteren 6gretim programlarinin uygulanmasi ve ortak
bir merkez tarafindan bu hedeflere ulasma diizeyinin
genis dlcekli testlerle saptanmasidir. Uygulanan 6gretim
programlarinin ana hatlanyla ortak 6zellik gostermesi,
test sonuclannin cesitli okullann karsilastirmasinda
kullanilabilmesi i¢in bir zorunluluktur.

Avustralya’da iilke genelinde uygulanan standart test
programi (Australasian Cooperative Testing Program -
ACAP) tamlayici (diagnostic) bir yaklasim kullanarak
ogretmenlerin, 6grencilerin basarilanni 6grenmeyi ve
gelistirmeyi hedeflemektedir. Testin kullaniimasindaki
bir baska hedef ise, halki égrenci basarilari hakkinda
haberdar etmektir (Dunn, 1989).

ABD’de biitiin eyaletlerde Ulke genelinde uygulan-
mak Uzere gelistirilen “National Assessiiient of
Educalional Progress (NAEP)” adiyla standart bir basari
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testi kullanilmaktadir. Bu test, eyaletlerin her bir ders
alani icin ve diger bazi kriterler agisindan karsilastiril-
masinda ve yillar genelinde eyaletlerin basarilarinin
izlenmesinde kullaniimaktadir. Biitn tlkede uygulanan
bu teste ek olarak eyaletlerin timiinde o eyalete mahsus
standart eyalet-test programlari (state-wide standardized
testing programs) uygulanmaktadir (O’Neil, 1992).
Eyaletler genelinde uygulanan genis 6lgekli standart
basari testlerinden olusan bu programlarin uygulanmasi
1970’ li yillarda baslamistir (Barry, Nielsen, Glasnapp,
Poggio ve Sundbye, 1997; Barton ve Coley, 1994). Bu
programlarin baslatilmasindaki ana hedef, egitimde
reform yapmak ve buna bagh olarak okullarin verimlili-
gini -school effectiveness- arttirmaktir (Strong ve
Sextoll, 1996; Barton ve Coley, 1994).

ABD’de yaklasik olarak bitiin eyaletlerde ilk ve
ortadgretim seviyesindeki 6grencilerin ilgili bitiin ders
alanlari igin 6grenmeleri gereken bilgi ve beceriler ha-
zirlanmis ya da hazirlanma asamasindadir (Roeben,
1997). Standart eyalet testleriyle bu bilgi ve becerilere
ogrencilerin ne dlciide sahip olduklar test edilmektedir.
Bu testler 6grenciler icin daha uygun hedeflerin saptan-
masl, uygun Ogretim programi gelistirme ve 6§retmen
yetistirme gibi konularda bilgi ve doniit saglama ve buna
bagli olarak egitimde reformlar yapma amagcli kullanil-
maktadirlar (Reoben, 1997). ilk asamada, eyaletler tara-
findan okullarin ulasmasi gereken hedefler belirlenmekte
ve bunlari 6lcen standart testler gelistirilmektedir. Daha
sonra bunu, gelistirilen testlerin eyalet genelinde tiim
ogrencilere ya da eyaleti temsil edici okullara uygulan-
mas! izlemektedir. Uygulanan testlerin yaklasik % 70’i
coktan secmeli ve %12’si yazili yoklama fomiatinda
olmaktadir (Barry ve digerleri, 1997). Son yillarda
coktan secmeli testlerden performansa dayali testlere
(performance-based assessment) dogru yonelme
baslamistir (Madaus, 1994). Ayrica son yillarda 6lgut -
dayanakli genis Olgekli testlere (criterian-referenced
State testing) olan ilgi de artmis gérinmektedir. Bu ilginin
artmasindaki ana neden, planlamada ve karar verme
asamalarinda noim-dayanakli testlerin sagladigindan
daha fazla tamlayici (diagnostic) bilgiye olan ihtiyacin
artmasidir (Ascher, 1975). Bu da 6l¢tit-dayanakli testler
ile saglanabilmektedir.

Testleri kullanim amagclan ve izledikleri islemler
acisindan ABD’deki eyaletler, yiiksek oranda benzer-
likler gostermekle beraber, belli farkhihklar da dikkat

cekmektedir. Bu farkhliklardan birisi eyaletlerin test
sonuclarindan yararlanmada izledikleri yaklasimlardir.
Bunlardan Maryland Eyaleti’nde, eger okullarin
uygulanan test sonucuna gore onceden belirlenen
standartlara ulasmadi§i saptanirsa, bu okullar perfor-
mans diizeylerini artirmak amaciyla bir program hazir-
layip uygulamakla yukimli birakilmaktadir. (Yen ve
Ferrara, 1997). Surekli olarak basarisizlik gosteren okul-
lar ise diledikleri takdirde “yardima muhta¢ okullar
(Challenge Schools)” adi verilen okullar grubuna
alinmaktadir. Bu siniflandirmaya giren okullara eyaletin
belirledigi egitim standartlarina ulasmada ve 6grenci
devamsizh@i, okul terkleri gibi konularda eyaletten
uzman ve para yardimi verilmektedir (Yen ve Ferrara,
1997). Maryland Eyaleti’nde uygulanan test programi,
bireysel 6grenci basarisindan ziyade okullarin perfor-
manslarini degerlendiren bir test programi olma 6zelligi
gostermektedir. Bu programda matematik, okuma,
yazma, sosyal bilimler, fen bilimleri gibi alanlarin her
biri icin okullar “yeterli”, “yetersiz”, ve “mikemmel”
olmak (izere ¢ aralikta derecelendirilmektedirler. Test
sonuclari ayrica okullarin yillara gére izlenmesinde ve
okullari iyilestirici programlarin gelistirilmesinde de
kullaniimaktadir (Yen ve Ferrara, 1997).

Delaware Eyaleti’nde test sonuglan 6grenci basari-
lannin tespit edilmesi ve her bir 6grencinin basan gelisi-
minin ailelerine rapor edilmesi, okullarin ve illerin her
ders alani ve sinif diizeyi icin basarilannin hesaplan-
masi, okullarin gelisim programlarini hazirlamaya
yonelik déniit saglama, 6gretim programinin ve 6gretme
tekniklerinin  gelistirilmesinde  kullanilmaktadir
(Dalevvare Educational Assessment Program: 1984
Statesvide Test Results, Summary Reports, 1984).

Wisconsin Eyaleti, devlet ve 6zel okullara gonallulik
esasina gore uygulanan eyalet testi (Wisconsin Pupil
Assessment Program) sonugclarini bu eyaletin her bir
ders ve sinif duzeyindeki basarisini Ulke genelinin
basarisi ile karsilastirmada ve 6grencilerin yillara gore
degisik alanlardaki basarisini takip etmede kullanmak-
tadir (Local Option Testing Manual-1981.Wisconsin
Pupil Assessment Program, 1981).

Diger bazi eyaletlerin aksine Indiana Eyalet testi, 3.,
6., 8. ve 10. siniflara zorunluluk ilkesine gére uygulan-
maktadir. Bu testler dgrencilerin, okullarin ve eyalet-
lerin karsilastiriimasinda kullaniimaktadir (Costello,
1999). Ayrica, 6grenciler buradan ve diger bazi standart
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testlerden sagladiklari basari diizeyine gdre okul ve
eyalet bazinda karsilastiriimaktadir. Testi, okullarda zo-
runlu olarak uygulayan eyaletlerden birisi de Utah
Eyaleti’dir. Bu eyalette gelistirilen norm dayanakli
eyalet testi, degisik ders alanlari igin 5., 8. ve 11. sinif-
larda zorunlu olarak uygulatiimaktadir (Nelson, 1994).
Bu eyalette de test sonuclan eyalet basansini ulke
geneliyle karsilastirmak amaciyla kullanmaktadir.

North Carolina Eyaleti’nde, eyalet testi egitimsel
gelismeleri degerlendirme ve 6zel okullarin basari
durumlarini saptama amach da kullaniimaktadir
(Wilson,1993). Ogrenci basarilan diger eyaletlerin
ortalamalariyla Kkarsilastiriimaktadir. Ayrica testler,
ogrenci basanlannin yillara gore dagilimin egilimini
saptamada da kullaniimaktadir (State of the State:
Educational performance in North Carolina, 1992).

Georgia Eyaleti’nde, eyalet testleri benzer sekilde 4.,
8. ve 11. siniflarin degisik alanlardaki basarilarini
tespitte kullanmaktadir (Hutcheson ve Schabacker,
1974). Aynca, artan sayida eyalet, eyalet testlerini,
okullari, dgrencileri ve eyaletleri karsilastirmak amagli
kullanma yaninda, 6zellikle devlet okulu 6grencilerinin
bu testlerden aldiklari puanlari, bu 6grencilerin
ortadgretimden mezun olmalari icin bir zorunluluk
olarak da kullanmaktadirlar (Natriello ve Pallas, 1999).
Elli eyaletten 22’ sinde lise diplomasi almak igin eyalet
testinden gegme zorunlulugu aranmaktadir.

Liseden mezun olabilmek igin eyalet testini gecme
zorunlulugu getiren eyaletlerden birisi de North
Carolina Eyaleti’dir. Burada eyalet testi liseden mezun
olma igin bir 6lgit olarak kullaniimaktadir. Bu test
ayrica egitimsel gelismeleri degerlendirme ve ozel
okullarin basari durumlarini saptama amach olarak da
kullaniimaktadir (Wilson,1993).

Eyalet testlerini lise bitirme 6lcutl olarak kullanan
eyaletlerden birisi de Louisiana Eyaleti’dir. Burada
uygulanan eyalet testi 0grenci, ©gretmen, okul
basarilarini izlemek ve egitim stirecindeki aksakliklari
tespit etmek amaci yaninda liseden mezun olmak icin bir
Olcut olarak da kullaniimaktadir (Louisiana Department
ofEducation, 1995-96).

Ozetle, bazi farkliliklar gostermekle beraber hemen
hemen tim eyaletler standart basari testlerini egitsel
kararlar verme ve planlar gelistirme amaciyla kullan-
maktadirlar.

Tiirkiye'de Genis Olcekli Basari Testlerinin Kullanimi

Turkiye’de genis olgekli basari testlerine yonelik
calismalar 1990’ yillarda baslamis ve 1990’ yillarin
sonlarina dogru ortaya somut rnekler ¢ikarmistir. Bu
alandaki ilk onemli calismalar, Milli Egitim Bakan-
li§i’na bagli bir birim olan ve 1992°de kurulan Egitimi
Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi (EARGED)
tarafindan gerceklestirilmistir. Bu birim Turkiye ge-
nelinde Tirkce, sosyal bilgiler, fen bilgisi ve matematik
alanlarinda 5., 6., 8., 9. ve 11. sinif diizeylerinde dunim
tespit sinavlari yapmaktadir (MEB, 1999). Bu testler,
Turkiye genelini temsil edici bir dmeklcm (Gzerinde
uygulanmaktadir. Orneklemi yedi cografi bélgenin her
birinden secilmis illerdeki Mufredat Laboratuvar
Okullar1 (MLO) ve MLO disi okullar (MLD) olustur-
maktadir. Bu testlerin kullanim amaci EARGED
tarafindan soyle ifade edilmistir: “Turkiye genelinde
farkli sinif dizeylerinde ve farkli konu alanlarinda
ogrencilerin neler bildigini, hangi zihinsel becerilere
sahip oldugunu, eksikliklerinin neler oldugunu tespit
etmek ve bu bilgileri bakanhgin ilgili birimlerine
iletmek” (MEB, 1997:1).

Bu testler her bir konu alani ve smif diizeyi igin farkli
beceri diizeylerinde (bilgi, kavrama, problem ¢6zme
vb.) hazirlanmis sorulardan olusmaktadir. EARGED
tarafindan yapilmis olan bu testlere iliskin konu alanlari,
uygulandiklart sinif dizeyleri ve diger bazi bilgiler
sOyledir: Fen bilgisi alaninda 1994, 1995, 1996, 1997,
1999 yillarinda 7 bélgedeki MLO okullarinin 5., 6., 8.,
9. ve 11 siniflarina durum tespit sinavlari uygulanmistir
(1994 ve 1999 yili uygulamasinda bazi bdélgeler kap-
sanmistir ve 1999 yili uygulamasinda MLO disi okullar
da kapsama alinmistir). Matematik alaninda 1996 ve
1997 yillarinda yine 7 bolgedeki MLO okullarinin 5., 8.,
ve 11. siniflarina testler uygulanmistir. 1999 yilinda
MLO disi okullar da kapsama alinarak 5., 6., 8., 9. ve 11
siniflara matematik seviye tespit sinavi yapilmistir.
Turkce alaninda 1997 yilinda , yine tim bolgelerdeki
MLO okullarinin 5. ve 8. siniflaria ve 1998 ve 1999
yillarinda da tim bolgelerdeki MLO ve bazi bolge-
lerdeki MLO disi okullarin 5., 6., 8. ve 9 siniflarina
testler uygulanmistir. Sosyal bilgiler alaninda ise 1997
yilinda tim bolgelerdeki MLO okullarinin ve 1998 ve
1999 yillarinda MLO ve MLO disi okullarin 5., 6., 8., 9.
ve 11. siniflarina durum tespit testleri uygulanmistir
(MEB, 1999).
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EARGED testleri c¢oktan-secmeli ve acik-uclu
maddelerden olusmaktadir. Testlerde yalniz bilgi diizeyi
degil, daha Gst diizey becerileri 6lgen sorular da (kavra-
ma, uygulama vb.) yer almaktadir. Testlerin gecerligini
ve glvenirligini saglamada 6zen gosterilmektedir.
Gegerlik ve guvenirlik; test uygulamalarinin standart
olmasi, konu alanlarinin yeterince temsil edilmesi, konu
alani uzmanlari, brans o6gretmenleri ve teknik ele-
manlarin (6lgme ve degerlendirme uzmanlan, program-
gelistirme uzmanlari vb.) cahsmaya Kkatilmasi ile
saglanmaktadir. Testlerin gegerlik ve glivenirligini sag-
lamaya yonelik calismalarda gelismis ulkelerde uygu-
lanan test kosullan ve standartlar saglanmaya calisil-
maktadir. Testler asil gruba uygulanmadan 6nce secilen
omeklem gruplar tzerinde bu testlerin pilot uygula-
malari yapilmaktadir. Pilot uygulamalarin ardindan
testlere ait gulvenirlik calismalan yapilmaktadir. Bu
calismalarda 1997, 1998 ve 1999 yillannda yapilan pilot
uygulama sonucu Tirkge testlerine ait glvenirlik icin
Alpha degerleri en disiik 0.66 ve en yilksek 0.91 olarak
bulunmustur. Matematik testleri icin 1997 ve 1999°da
yapilan pilot uygulamalarda Alpha degerleri en disik
0.68 ve en yiiksek 0.90 olarak gozlenmistir. Fakat 5.
siniflarin 1997°deki pilot uygulamalarindaki glvenirligi
0.54’ Uin altinda go6zlenmistir. Sosyal bilimler testlerinin
1999 yih pilot uygulamasinda bu testin degisik formlari
(form-1 ve form-2) icin Alpha degerleri en diisiik 0.66
ve en yuksek 0.82 olarak gozlenmistir. Benzer sekilde
1999 yili pilot uygulamasinda fen bilimleri testlerinin
degisik formlarina ait Alpha degerleri en disik 0.61 ve
en yiksek 0.89 olarak gozlenmistir. Testlerin diger
yillardaki pilot galismalarina ve nihai uygulamalarina ait
givenirlik calismalarina ulagilamamistir.

EARGED’ in uyguladigi basari testleri sirasinda
ogrenci anketleri de uygulanmaktadir. Bu anketlerin
uygulanmasindaki amag, 6grencilerin sosyo ekonomik
diizeylerini, ders ¢alisma ahiskanhklarini, farkli derslere
karsi tutumlarini ortaya cikarmak ve bunlarla test
sonuglan arasindaki iliskileri incelemektir. Ayrica, bu
degiskenler acgisindan o6grencilerin basarilari arasinda
fark olup olmadigi da arastirilmaktadir (MEB, 1998).
Testler, her bir konu alani ve sinif dizeyi icin farkh
bolgelerin, illerin ve hatta oknllann basari bakimindan
karsilastiriimasina olanak vermektedir. Boylesi bir
karsilastirma; bolgeler, iller ve okullar genelinde ihtiyag
tespiti yapmak, eksikleri belirlemek icin de 6nemli bir

firsat yaratmaktadir. EARGED tarafindan da belirtildigi
gibi bu bilgiler 6grenci merkezli 6gretim faaliyetlerini
gelistirmede, o6gretim programlari ve materyallerini
planlama ve gelistirme calismalarinda uygulanmahidir.
Yoksa okul, 6gretmen ya da égrencileri basari sirasina
koymak ya da segcmek amacli kullaniimamalidir (MEB,
1998).

EARGED’in uyguladigi testler disinda, bazi il milli
egitim midurlikleri kendi illerindeki ilk ve ortadgretim
okullarinin gelisimini takip etmek ve eksiklerini tespit
etmek icin genis Olcekli basari testleri uygulamaya
baslamistir. Bu testler o ilin timinde ya da ili temsil
edici bir 6meklem uUzerinde uygulanmaktadir. Bu
testlerin égrenci, veli, okul ve MEB il mdirliklerinin
gerekli birimlerine bilgi saglamak icin kullaniimasi
amagclanmaktadir. Bu tir c¢alismalari yaraten iller
arasinda Bolu, izmir, vb. iller bulunmaktadir. Bu
testlerde yer alan sorular farkli konu alani ve sinif
dizeyi icin brans 6gretmenleri, ziimre 6gretmenleri,
olcme ve degerlendirme uzmanlari ve  program
gelistirme uzmanlarindan olusan bir heyet tarafindan
gelistirilmektedir.

Son yillarda EARGED, yukarida belirtilen
calismalarina ek olarak, genis olgekli basari testlerinin
kullanimini gerektiren bazi uluslararasi ¢alismalara da
katilmistir. Bu calismalarin bir pargasi olarak EARGED,
1998’de  merkezi Hollanda’da bulunan Uluslararasi
Egilim Basarilarini Degerlendirme Kurulusu’na (Inter-
national Association for the Evaluation of Educational
Achievement, IEA) (ye olmustur. EARGED bu
kurulusun yirittiigu “Uclincii Uluslararasi Matematik
ve Fen Bilgisi Arastirmasinin Tekrari Projesi”1ie (Third
International Mathematics and Science Study Repeat,
TIMSS-R) katilmistir. TIMSS-R “in amaci, lye 13
ulkenin 13 yas grubu (8. siniflar) 6grencilerinin
matematik ve fen alanlarindaki basarilarini uluslararasi
diizeyde karsilastirmaktir (MEB, 2000a).

Ayrica EARGED, ayni kurulusun Uluslararasi Okuma
Becerisini Gelistirme Projesi (PIRLS)’11ie de katilmistir.
PIRLS ile tye (lkelerdeki 9 yas grubu (4. sinif)
ogrencilerinin okuma becerileri ve bu ilkelerde okuma
becerilerini gelistirmek icin kullanilan 6gretim metotlari
uluslararasi bir boyutta ve karsilastirmali olarak
degerlendirilmektedir. Bu de@erlendirme sonucu (iye
ulkelere 6grencilerin okuma becerilerini gelistirmede
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kullandiklari kaynaklan ve yapacaklari c¢alismalari
nerelere yonlendirmeleri gerektigine dair bilgiler de
verilmektedir (MEB, 2000b).

Bu calismalardan da gorildigu gibi son yillarda
Turkiye, hizla genis 06lgekli testlerin kullanimina
yonelmistir. Baska bir deyisle egitim sisteminde gerekli
olan kalite kontrolind yapmaya ve bu amagla
eksiklikleri gidermeye dogru bir ¢aba harcanmaktadir.
Bu calismalann egitim sistemimize gerekli katkiyi
saglayabilmesi icin bu alanda gelismis Ulkelerin bu
konuyla ilgili yaptiklan ¢alismalar incelenmeli, bu
ulkelerde genis Olgekli testlerin egitim sistemlerine
katkisinin nasil saglandigi arastiriimali ve uygulanabilir
hususlar tlkemiz egitimine uyarlanmaldir.

Diger énemli bir nokta ise bu ¢alismalann sonuglan
dikkatlice incelenip yorumlanmali ve bunlara bagh ola-
rak sonuglar uygulamaya gecirilmelidir. Eger bu so-
nuclar dogrultusunda egitim sistemimizde gerekli
reformlara gidilmezse yapilacak calismalar, verilecek
emekler, bosa gitmis olacaktir.

Genis Olcekli Basari Testlerinin Kullanim Alanlari

Genis Olgekli basari testlerinin sonuglan, egitimin
farkli 6gelerine yonelik donitler saglayabilmektedir.
Testler sonucunda belli bir alanda kazanilmamis ya da
eksik kazanilmis olan davranislarin nasil daha iyi
Ogretilebilecegi arastinlmali; icerik, dgretim stratejileri
ya da materyalleri acisindan degerlendirilmelidir. Eger
ogrencilerin timd belli davranislarda disiik performans
gostermis ise bu hedeflerin dlzeyleri ayarlanabilir ya da
duruma gore o hedefle ilgili 6gretim stratejileri, mater-
yalleri, ders kitaplan dahil olmak uzere, gdzden
gecirilebilir.

Bu boélimde diger ulkelerde ve Tirkiye’de yapilan
calismalann 1s1§inda, tlke genelini temsil giicii olan (ya
da testlerden hangi gruba genelleme yapilacaksa o grubu
temsil glicti olan) bir érnekleme uygulanan genis 6lcekli
basari testi sonuclarindan nasil yararlanilabilecegi
lzerinde durulmustur. Bu testlerden su amaclarla
yararlanilabilir:

I)  Ogrenci: Testteki maddeler 6grencilerin sahip

olmalan gereken bilgileri ve becerileri 6lgmeye yonelik
olacagindan, égrenci, diizeyine uygun hazirlanmis bir
raporla kendisiyle ilgili sonuclardan haberdar edilebilir.
Ogrenciler icin okullarda hazirlanacak 6grenci
dosyalarinda 6grenciye ait kisisel bilgiler, testlerin her
bir alt dalindan aldi§i puanlar ve toplam puanlar

saklanabilir. Ogrencinin her bir ders alani icin zayif
oldugu ya da gelistirmesi gereken noktalar davranis
boyutunda tespit edilebilir ve 6grenciye anlayabilecegi
sekilde aciklanabilir. Ayrica, 6grenci basarilarinin
yillara gére gelisimi ortaya cikarilip nasil bir gelisme
gosterdikleri de saptanabilir. Her bir ders icin yillara
gore bir iliskinin olup olmadig saptanabilir. Boylesi bir
yaklasim her yil test sonuglarina gére alman 6nlemlerin
ya da yapilan reformlarin ne derecede basariya ulastigini
takip etmede kullanilabilir.

Ogrenci basarilan ihtiyaca gore bélgeler, iller, hatta
okullar bazinda birbirleriyle karsilastinnada, basari
farkhlklanni ortaya cikarmada kullanilabilir. Degisik
ogrenci gruplannm (6rnegin, o il’e bagh ilgelerdeki
ogrenciler) birbiriyle karsilastmImasi, ihtiya¢ alanlari-
nin tespiti igin gerekli goériilmektedir. Buna bagh olarak
basan duzeyleri distik okullarda gerekli onlemler
alinabilir.

Ogrenciler degerlendirilirken daha 6nceden belirlen-
mis bir 6lgute dayali olarak (6lcut-dayanakl) il, bolge,
ya da Tirkiye normlanna gore degerlendirilebilir. Bu,
testin ne amacla kullanilacagina gore degisebilir.

Ogrencilerin timiini test etmek kuskusuz ki pahali bir
olaydir. Bu nedenle genelleme yapilmak istenilen grubu
(il, bolge, Turkiye vb.) temsil edici bir dmeklem yeterli
olacaktir.

2)  Ogretmen: Ogretmenler test sonuglarina dayali
olarak bilgilendirilebilir. Ogretmen test sonuclarina
dayah olarak izledigi 0gretme stratejilerinde ve
kullandi§i 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinda gerekli
degisikliklere gidebilir. Amerika’da yapilan bir
calismada (McMillan, Myran ve Workman, 1999)
goriisme yapilan 722 o6gretmenden %80°i eyalet
genelinde yapilan genis 6lcekli basan testlerinin sinifta
kullandiklan 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinda ve
ozellikle de 6gretme stratejilerini belirlemede etkili
oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenler sinav sonugla-
rina dayal olarak kullandiklari 6§retme-6grenme
stratejilerinde ve 6lgme ve degerlendirme ahskanhkla-
nnda gerekli degisikliklere gitmektedirler.

Aynca, testler sonucunda elde edilen bilgiler, &gret-
men yetistirme sistemine yonelik eksiklikleri gidermek
ya da reformlari yapmak amach da kullanilabilir. Test
sonuclan, 6gretmen egitiminde dikkat edilmesi gereken
bazi noktalar hakkinda ipuclan verebilir. Tespit edilen
aksakliklar, 6rnegin 6grencilerin glglik cektikleri
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alanlar dikkate alinarak 6gretmen yetistirmede (egitim
fakdiltelerinin 6gretmen yetistirmeye yonelik prog-
ramlan) kullanilabilir. Bunlar belli bir alanda yetis-
tirilecek Ogretmenlerin hangi 6gretme stratejilerine,
materyallerine agirlik vermeleri gerektigi konularinda
olabilir.

Aynca test sonuglarina gore gerekirse égretmenler
hizmetici egitime ahlinabilir ya da boyle bir egitimde
nelere dikkat edilmesi gerektigine karar verilebilir.
Testlerin genis 6lcekli olmasi, Turkiye genelinde ortak
sesliligi saglar.

3) Ogretim programi: Testler, uygulanan ogretim
programindaki gelismeleri yorumlamak, programi
gelistirmek, iyilestirmek ve degerlendirmek igin kulla-
nilabilir. Farkl iller ya da okullarin karsilastinlabil-
mesine olanak sadlamak icin okullarda uygulanan
ogretim programlarinin ana hatlanyla (hedef ve davranis
boyutlariyla) ayni olmasi gerekir. Hangi ders kitabl,
ogretim yaklasimi, materyal vb. kullanilacagi, o égrenci
grubunun 6zelligine, 6zel ihtiyaglarina ve Ogretmene
gore degisebilir. Kisacasi her program, o okulun &zel
ihtiyaclarini karsilayacak esneklige de sahip olmalidir.
Her sinif ve konu diizeyinde dgrencilerin neler bilmesi,
hangi bilgi ve becerilere sahip olmasi gerektigi,
programlarda belirtilmelidir.

Test sonuclan, uygulanan bu programlara yonelik
kararlar almada kullanilabilir. Programlarin aksayan
yonleri, hangi hedeflerin gerceklestirilip gercekles-
tirilemedigi ve bunlarin olasi nedenlerine yonelik
ipuclan saglanabilir. Ornegin liedef-davrams boyutunda
mi, igerik boyutunda mi, 6gretim-etkinlikleri boyutunda
mi aksakliklar var? Bu 0geler gdzden gegirilebilir. Eger
ogrencilerin timi belli davranislarda diisiik performans
gostermisse bu hedeflerin diizeylerinin yeniden gézden
gecirilmesi ya da s6z konusu duruma gore o hedefle
ilgili O6gretim stratejileri, materyalleri ya da ders
kitaplarinin gézden gecirilmesi gerekebilir.

Program gelistirme uzmanlari ya da programlardan
sorumlu kisiler, gerekli diizenlemeleri ya da degisik-
likleri yapmak maksadiyla test sonuclarindan haberdar
edilmelidir.

4) Ogretim stratejileri ve materyalleri: Yukarida da
deginildigi gibi, testler, 6gretim ydntem ve stratejilerini,
materyallerini gelistirmek, iyilestirmek icin kullanila-
bilir. Test sonuglarindan, hangi hedeflerin kazanilma-
digini ve bunlari kazandirmak icin 6gretim stratejileri-
nin ve materyallerinin etkililigine iliskin ne tir 6nlemler

alinacag! kararlastirilabilir. Yenilikler kullanilacak
strateji seciminden ders kitabi ve derste kullanilacak
diger ogretim materyallerinin segimine kadar degisik
boyutlarda olabilir.

5)  Veliler: Test sonuclari, velileri, cocuklarinin
akademik basarilarindan, gelisimlerinden haberdar
etmek igin kullanilabilir. Veliler, diizeyine uygun dille
hazirlanmis bir raporla 6grencilerinin her bir ders
alanindaki basarisindan ve gelisiminden haberdar
edilebilir. Boylesi bir yaklagim, velinin ¢ocugunun
egitiminde daha aktif rol oynamasini saglayabilir.

Sonug

Yukarida da belirtildigi gibi, genis olgekli basari
testleri, egitim-6gretim strecinin farkli boyutlarinda var
olan aksakliklarin belirlenmesinde ve giderilmesinde
etkili olarak kullanilabilir. Fakat bu, buyik dlcude, test
sonuclarinin dogru yorumlanmasina ve kullaniimasina
baglidir. Bunu saglamak icin test sonuglarinin farkli
boyutlardan bakilarak analiz edilmesi ve etkili
kullanilmasi gerekmektedir. Test sonuclarinin analizin-
de faikli tekniklerin ve yaklasimlarin kullanilmasi, elde
bulunan verilerden ylksek oranda yararlaniimasini ve
elde edilen sonuglarin dogruluk derecesini artirmaktadir.

Eger genis Olgekli basan testleri 6grenci, 6gretmen ve
okullar hakkinda 6énemli kararlar vermek amaciyla
kullanilacaksa, 6zel bir itina gosterilmesi gerekmekte-
dir. Klein, Hamilton, McCaffrey ve Stecher (2000),
genis olcekli basar testlerinin 6grenci, 6gretmen ve okul
hakkinda 6nemli kararlar vemiede, 6@renci basarisini
goOsteren tek olgit olarak kullanilmasinin zorlugu
Uzerinde durmustur. Elbette 6grenci, 6gretmen ve
okullara yonelik kararlar vermede yalnizca genis 6lcekli
test sonuglarinin kullaniimasi gucliik teskil etmektedir.
Fakat diger bilgilerle de birlestirildiginde, dikkatli ve
dogru kullanildiginda énemli bir bilgi kaynagi oldugu
da bir gercektir. Unutulmamalidir ki test sonuclari dogru
yorumlandiklari 6l¢iide faydaldirlar.

Uzerinde durulmasi gereken diger 6nemli nokta ise,
strekli yeni veri toplamaktan ziyade, toplanmis olan
verilerin etkili sekilde ve farkli boyutlarda analiz edilip
kullaniimasidir. Boylesi bir yaklasim daha etkili ve daha
ekonomik olacaktir. Bir o kadar énemli nokta ise, elde
edilen sonuclarin uygulamaya gecirilmesidir. Testlerin
sonuclan yeni uygulamalara yansitilmadigi takdirde,
genis 6lgekli testlerin uygulanmasi zaman, para ve insan
gucl israfindan 6teye gegcmeyecektir.
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