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Validity and Reliability Studies of the Learning Style Preferences
Inventory (LSPI)
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Oz

Bu calismanin amacl, bir "Ogrenme Bigimi Tercihleri Envanteri” (OBTE) gelistirmektir. OBTE’nin ge-
listirilmesi sirecinde, Felder- Silverman’in, Ssvassing ve Barbe’nin dgrenme bicimleri modellerinden ve
Gardner'in Coklu Zeka Kurami’ndan yararlanilmistir. Béylece “isitsel”, "Gorsel", "Aktif' ve "Distinsel"
boyutlara iliskin, 30’ar madde olmak (zere toplam 120 madde yazilmistir. Bu asamadan sonra denemelik
dlgek Miizik (N=80), Resim (N=80), isletme (N=80), Beden Egitimi Ogretmenligi (N=80) ve Fen Bilgisi
Ogretmenligi boliimlerinin son siniflannda égrenim goren toplam 400 6grenciye bir yonergeyle verilmistir.
Madde ayincilik analizlerinin sonucunda, boyutlari olusturan maddeler icin hesaplanan t degerleri 2,14 ser-
bestlik derecesinde P<0.001 diizeyinde anlamli bulunmustur. Bununla birlikte, denemelik dlgegin geneli ve
boyutlari icin hesaplanan i¢ tutarlilik guvenirlikleri de (C. Alpha) yeterli bulunmustur.

Anahtar sozciikler: Ogrenme bigimleri, Ogrenme Bicimi Tercihleri Envanteri.

Abstract

The aim of this study is lo develop a "Learning Style Preferences Inventory" (LSPI). It was developed
considering Felder-Silverman’s, Swassing and Barbe’s learning style models and also Gardner's theory of
multiple intelligences. Thus, 120 items tolal were written for the "Audilory”, "Visual", "Active" and
"Reflective" dimensions, with 30 items for each. Aftenvards, a trial scale was given with instuetions to 400
final year students studying Music (N=80), Painting (N=80), Business Administration (N=80), Physical
Education (N=80) and Science Teaching (N=80). An item diserimination analysis shovved that t stalistics
had significant values al the P<0.00! level with 2,14 degrees of freedom. Intemal consistency reliabilities
were high enough (C. Alpha), measured for the whole experimental scale and also for each diniension.

Key \vords: Learning styles, Learning Style Preferences Inventory.

Giris

Ogrenme bigimleri kavrami, 60’h yillarin sonlarina
dogru New York St. John Universitesi’nde gorevli olan
Carbo, Kenneth Dunn ve Rita Dunn gibi egitimcilerin ¢a-
lismalarinda kullanilmasiyla birlikte, 6zellikle egitim ala-
ninda UGzerinde en ¢ok durulan ve arastirma yapilan konu-
lardan birisi olmustur (Markova ve Powell, 2002).

Dunn (1996) 6grenme bicimlerini, "her bir 6grenenin
yeni bir bilgiyi 6grenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve
hatirlarken farkl ve kendine 6zgii yollar kullanmasi™ sek-
linde tanimlamistir. Boylece égrenmenin birey acisindan
kendine has yollarla gergeklesecegini belirtmistir.

Ogr. Gér. Altay Eren, Abani izzet Baysal Universitesi, Mengen
Meslek Yuksekokulu, Bolu, erenaltay® hotmail.com
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Dustnme bigimleri konusunda arastirmalari bulunan
Edvvard De Bono (1985)’ya gbre 6grenme bicimleri,
"hareket ve elementlerin bir araya gelerek bir dizen
olusturmalari ve bu diizenin kendi icerisinde tutarh ola-
rak devam etmesi" seklinde tanimlanmistir.

Keefe (1987) ogrenme bigimlerini, "6§renenlerin
cevreyle nasil etkilesimde bulunacagini ve nasil algi-
layacagini belirleyen gorece kararli, bilissel, duyussal
ve devinissel nitelikli davranislar” bigiminde tanimla-
yarak 6grenme bicimlerinin, bireyin cevreyle etkile-
simlerinde farklh davranis 6zellikleri gosterebilecegi-
ne dikkat ¢ekmistir.

Bu aciklamalar 1s1§inda, 6grenme bicimleri, "bireyle-
rin enformasyonu algilamada, islemede ve geri getirme-
de kullandiklari ve 6§renme surecinin gergeklestigi cev-
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reyle olan etkilesimlerinin nitelik ve niceliklerine gore
degiskenlik gosterebilen, gorece esnek tercihler sistemi
olarak tanimlanabilir". Kolb (1984)’un de belirtti§i gibi
o6grenme bicimleri bireyde kalitimsal olarak belirlenmis
tam ve nnitlak degismezler degildir.

Ogrenme bicimlerinin tercihinde bireysel yetenekler,
on ogrenmeler ve gevresel faktorler gibi unsurlar ve bu
unsurlar arasindaki kompleks etkilesimler énemli bir rol
oynar. Etkilesimde bulunulan gevre ayni olsa da bireyler
o6grenme sirecinde farkli ve 6znel yaklasimlar kullan-
maktadirlar. Bu nedenle 6gretim sirecinde bireylerin
6grenme bigimi tercihlerinin tespit edilmesi, egitimsel
hedeflere daha kolay ulasiimasini saglamakla birlikte,
o6grenen merkezli ve 6grenme cesitliligine saygl duyan
bir egitim anlayisinin yerlesmesine de olanak saglayan
onemli unsurlardan birisini teskil edecektir.

Ogrenme Bicimlerine iliskin Bilginin Ekle Edilmesi

Bireylerin bilgiye yaklasimlarini 6znellestiren ve cev-
releriyle olan etkilesimlerinin niteligini belirleyen 6§-
renme bigimlerinin tespit edilmesi icin, genel anlamda
iki yaklasimdan soz edilebilir: Bunlardan birincisi, 6gre-
nenlerin davranislarinin gézlenmesi ile 6grenme sireci
esnasinda kullandiklari yontemlerden elde edilen verile-
rin degerlendirilmesi yoluyla yapilan informal yaklasim,
digeri ise test, envanter ve gorlsmeleri iceren formal
yaklasimdir (Mariani, 1996, 333-345).

Ogrenme bigimlerinin tespit edilmesinde, gerek sagla-
dig1 kolayliklar, gerekse bilimsel anlamda bir 6lgmeye
olanak saglamasi sebebiyle formal yaklasim tercih edil-
mektedir. Bu durumda 6ncelikle ¢dziime kavusturulma-
s gereken sorun bireylerin 6grenme bicimlerinin neler
oldugu ve nasil 6l¢ilebilecekleridir. Bu amagla Dunn,
R., Dunn, K. ve Price, (1987), Kolb (1984), Canfield ve
Laferty (1974; akt. Smith, 1982) ve Honey ve Mumford
(1982; akt. Smith, 1982) gibi arastirmacilar tarafindan
o6grenme kuramlarina dayanarak 6grenenlerin 6grenme
bicimlerinin gucli ya da zayif oldugu alanlari tespit et-
mek icin ¢esitli envanterler gelistirilmistir.

T0m bu envanterlerin ortak dzelligi ise, temel aldikla-
r 6grenme bigimlerinin her birini birer boyut olarak ele
alinmasiyla, 6égrenenlerde hangi 6grenme bicimlerinin
gucli veya zayif oldugunun tespit edilmeye calisiimasi-
dir (Aktaran Smith, 1982, 63-77).

Gerek dgrenme bicimleri boyutlarinin tespiti, gerekse
cevaplayicilarin tercihlerini belirtirken kullanacaklari
yontemlerin se¢imi ve hesaplanmasi bir 6grenme bi-
cimleri 6lgeginin temel yapisini olusturmaktadir. Birey-
lerin 6grenme bicimi tercihleri, farkli kuramsal yakla-
simlar altinda ele alinabilecek pek ¢ok boyut altinda de-
gerlendirilebilir.

Bu nedenle gelistirilen 6lgeklerin tasimasi gereken
Ozelliklerden bir tanesi de bireylerin 6grenme bicimle-
rini, her boyut icin bir anlam ifade eden sayisal deger-
lerle gosterebilmesidir. Ogrenme bicimlerinin tespit
edilmesi igin gelistirilecek dlgcme aracinin tamlayici
(diagnostic) bir ara¢ olabilmesini saglamak icin, 6§-
renme bicimleri tespit edilecek bireylerle benzer 6zel-
liklere sahip olan diger bireylere, acik uc¢lu sorular yo-
neltilerek ya da onlarla gériismeler yapilarak elde edi-
lecek ipuclarindan hareket edilebilir (Mills ve Fleming
1992, 137-142).

Ozellikle okullarda yapilan, égrencilerin 6grenme bi-
cimlerini tespitine yonelik ¢alismalarda, gegerligi ve gi-
venirligi olan 6lgme araglarinin gelistirilmesi, buradan
elde edilecek sonuglarin degerlendirilmesi agisindan bi-
ylk 6nem tasimaktadir. Cunki en deneyimli olan bir
egitimci icin bile bir 6grencinin 6grenme biciminin goz-
lem yoluyla tespit edilmesi uzun zaman almakla birlik-
te, cogunlukla boyle bir siirecin yanlis bir degerlendir-
meyle sonuglanmasi da muhtemeldir (Dunn R., Dunn
K.ve Price, 1987).

Ornegin bir 6grencinin hiperaktif bir 6grenci ya da
"aktif 6grenme bicimi tercihine sahip bir 6§renci olup
olmadiginin tespit edilmesi dnemlidir. Boylece patolojik
bir durumla, dogal bir 6grenme biciminin ayirt edilmesi
yoluyla 6grenciye gerekli olan rehberlik hizmeti sagla-
nabilir. Nitel arastirma yontemleri de 6grenme bigimle-
rinin tespitinde kullanilan yéntemlerden birisidir. Ancak
nitel arastirmalarin uzun zaman almasi ve gérece daha
az bir 6rneklem grubuna ulasmayi saglamasi gibi bazi
dezavantajlari mevcuttur.

Ogrenme bicimleri, bireyin 6grenme siirecinde kul-
landi§1 ¢ok boyutlu tercihlerdir. Sonucta bu boyutlar, bi-
reyin bilgiye nasil yaklastigini, 6grenme surecini nasil
icsellestirdigini ve én d6grenmeleriyle yeni 6grendikleri-
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ni nasil iliskilendirdigini aciklayan 6znel yontemler ola-
rak islevsellik kazanirlar (Dunn R., Dunn K. ve Price,
1987).

OBTE'nin Kapsadigi Boyutlar

Universite 6grencilerinin 6grenme bigimi tercihlerinin
tespit edilmesi amaciyla, "Gorsel", "isitsel”, "Aktif' ve
"Dusunsel" dgrenenlerin 6zelliklerini yansitan boyutlari
iceren bir "Ogrenme Bicimi Tercihleri Envanteri"
(OBTE) gelistirilmistir. Bu amagcla, éncelikle Felder-
Silverman (1993) "Ogrenme Bicimleri Modelinden”,
Swassillg ve Barbe’nin (Akt. Boydak, 2001), égrenme
bicimlerine iliskin olarak tanimladigi davranissal 6zel-
liklerinden hareket edilmekle birlikte Gardner’in (1983)
"Coklu Zekd Kuramindan" da yararlaniimistir. Clnki
Saban (2001)Tn da belirttigi gibi Gardner’in zeka alan-
lari, bireyde az ya da ¢ok veya esit dagilimh olarak bu-
lunabileceg@i gibi gelistirilebilecek dinamik 6zellikler de
tasirlar. Belirtilen boyutlara iliskin 6zellikler asagida
Ozetlenmistir.

Gorsel Ogrenenler

Gorsel dgrenenler resimler, diyagramlar, akis semala-
r1, filmler ve gosteriler gibi gorsel uyaranlarca zengin bir
ortamda en iyi 6grenirler. Ogrenme siirecinde bilgilerin
organize bir sekilde ve gorsel materyallerle desteklene-
rek verilmesini tercih ederler. Gozlem yoluyla 6gren-
mek gorsel 6grenenlerin en belirgin 6zelliklerinden biri-
sidir.

isitsel Ogrenenler

isitsel dgrenenler bilgiye sézel materyallerle ulasmay!
ve dinleyerek d8grenmeyi tercih ederler. Konusmaktan
ve uzun agiklamalar yapmaktan hoslanirlar ve isittikleri-
ni hatirlamakta gucluk ¢ekmezler. Sozcukleri kullanma-
da ise basarihdirlar.

Aktif Ogrenenler

Aktif 6grenenler en iyi yaparak ve yasayarak dgrenir-
ler. Aktif 63renenlerin parolasi, "6nce deneyelim sonra
nasil calistyor bir goérelim" seklindedir. Dokunmaktan,
el, yiiz ve beden hareketlerini siklikla kullanmaktan hos-
lanirlar.

Diisiinsel Ogrenenler

Mevcut bilgiler ile kisisel g6zlemlerini butiinlestir-
mekte oldukca basarilidirlar. Fikirleri kavramlastirir, ye-
ni distince, kavram ve modellerle ilgilenirler. Nedensel
baglantilar kurarak ve soyutlamalar yaparak 6grenmeyi
tercih ederler.

Yontem

Yukarida bahsedilen égrenme bicimi modellerinden
hareketle "isitsel", "Gorsel", "Aktif' ve "Duislinsel" 6§-
renenler boyutlarina iliskin olarak, her bir boyut igin 30
adet olmak (izere toplam 120 madde yazilmistir. Tirk
Dili alanindan 3 uzmanin gorisleri alinmak suretiyle ya-
pilan gerekli dizeltmelerden sonra, denemelik 6lcekte
yer alacak maddeler 8 uzmanin gérislerine sunularak il-
gili olduklari boyutlara gore kapsam gecerligi agisindan
degerlendirilmislerdir. Degerlendirmeler dogrultusunda
pilot calisma icin hazirlanan denemelik dlcege, gecerlik
ve glivenirlik calismalanndan 6nceki son sekli verilmistir.

120 maddeden olusan denemelik 6lcek, "Bana Tama-
men Uygun" (5), "Bana Uygun" (4), "Kararsizim" (3),
"Bana Uygun Degil" (2) ve "Bana Hi¢ Uygun Degil" (1)
seklinde 5’li Likert tipi cevap seceneklerine sahip olarak
dizenlenmistir. Daha sonra bir yénergeyle Abant izzet
Baysal Universitesi, Miizik (N=80), Fen Bilgisi Ogret-
menli§i (N=80), Resim (N=80), isletme (N=80) ve Be-
den Egitimi Spor Y liksekokulu (N=80) béltimlerinin son
siniflarinda (3 ve 4. siniflar) 6§grenim goéren toplam 400
ogrenciye verilmistir. Nulty ve Banet (1996, 333-345)
ogrencilerin 6grenme bicimlerinin zaman icerisinde de-
gisimlerine iliskin olarak yaptiklari arastirmalarinda
(N=672), universite birinci siniflarinda yer alan 6grenci-
lerin 6grenme bicimlerinin bir kiimelenme gosterdigini,
diger bir deyisle heniiz alanlarina gore farklilasmadikla-
rini gostermistir. Ayni arastirmanin diger bir bulgusu
ise, bu farklilasmanin son siniflarda gérece fazla oldugu
seklindedir. Bu nedenle, denemelik dlcek son siniflarda
yer alan dgrenciler Gzerinde uygulanmistir. "Ayirt edici
gegerlik" icin her bir boyuta iliskin olarak yapilan mad-
de ayincilik analizi aracithgiyla, st gruptaki cevaplayici-
larin (%27) madde puanlan ortalamasi ile alt gruptaki ce-
vaplayicilann (%27) madde puanlan ortalamasi arasinda-
ki farkin anlamlihgr t testi ile sulanmistir. Guvenirlik
icinse, olgedin butind ve boyutlanna iliskin olarak "Ig
Tutarlilik Guvenirligi" (Cronbach Alpha) hesaplanmistir.
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Bulgular

Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde, SPSS
10.0 for Windows istatistik programi kullaniimistir.
Degerlendirme siirecinin sonunda, boyutlarda yer alan
maddeler icin hesaplanan t de§erleri P< 0.001 diizeyin-
de 2,14 serbestlik derecesiyle anlamli bulunmustur
(Tablo 1,2,3 ve 4).

Bununla birlikte, "Gorsel" boyutta yer alan, "insanla-
rin ne sdylediklerinden ¢ok, nasil goériinduklerine dikkat
ederim" (md.108), "Aktif' boyutta yer alan, "Herhangi
bir konuya iliskin olarak dustiniirken yuriimekten biyik
keyif alinm" (md.15) ve "Dusunsel" boyutta yer alan
"Grup calismasindan cok, bireysel ¢alismayi tercih cde-
rim"(md.8) maddeleri ayni diizeyde anlamli bulunma-
diklar igin 6lcege alinmamislardir.

Denemelik 6lcege iliskin istatistiksel sonuclardan ha-
reketle, her boyut ic¢in ylksek ayincilik degerlerine (t
degerleri) sahip 15’er madde segilmistir. Secilen madde-
lere ait en yiiksek ve en disik t degerleri ise asagida be-
lirtilmistir.

1 Tablo 1’de goriilebilecedi gibi, "isitsel" boyutta en
ylksek t degerine (11,90) sahip olan madde (29), "isitti-
gim sesleri kolaylikla taklit edebilirini" maddesi ve en
dusuk t degerine (7,74) sahip olan madde (105) ise, "Be-
nim icin ideal 6grenme ortami, 6grenmeye calistigim
konular Gzerinde ¢okca sozel aciklama yapilan ortam-
dir" maddesidir.

2. Tablo 2°den de anlasilabilecegi gibi, "Gorsel" bo-
yutta en ylksek t degerine (11,15) sahip olan madde
(110), "Gordugum bir resim ya da fotografta verilmek
istenen mesajl hemen fark ederim™ maddesi, en disik t
degerine (7,52) sahip olan madde (2) ise, "Arkadaslarim
el yazinim giizel oldugunu soéylerler" maddesidir.

3. Tablo 3’Un incelenmesinden de anlasilabilecegdi gi-
bi, "Aktif" boyutta en yuksek t dederine (13,12) sahip
olan madde (75) "Herhangi bir dans figlrini rahathkla
yapabilirim" maddesi, en disik t degerine (7,26) sahip
olan madde (51) ise, "Otururken pozisyonumu oldukca
sik degistiririm" maddesidir.

4. Tablo 4’teki t degerlerine bakildigindaysa, Ddsun-
sel boyutta en yiiksek t degerine (10,17) sahip olan mad-
denin (96), "Olaylarin olusumu ve isleyisi hakkinda di-

sinmekten fazlasiyla hoslanirim™ maddesi, en disik t
degerine (8,39) sahip olan maddenin (20) ise, "Okurken
paragraflar veya climleler arasinda durur ve okudukla-
rimla ilgili olarak dustinirim" maddesi oldugu gorul-
mektedir.

Elde edilen istatistiksel bulgulardan hareketle, toplam
60 maddeden olusan ve 5°li Likert tarzi "Bana Tamamen
Uygun" (5), "Bana Uygun" (4), "Kararsizim" (3), "Bana
Uygun Degil" (2) ve "Bana Hi¢ Uygun Degil" secenek-
lerine sahip, dort boyutlu bir dlgcek (OBTE) meydana ge-
tirilmistir.

Pilot uygulama icin olusturulan denemelik dlcekte yer
alan maddeler, yukarida belirtilen modellerden hareket-
le olusturulduklari igin , Alt-Ust grup ortalamalari farki-
na dayall madde analizi ve i¢ tutarhhik guvenirligi
(Cronbach Alpha) 6lcege son seklinin verilebilmesi igin
yeterli olmakla birlikte, her bir boyut icin faktér analizi
de yapilmistir. Bu analizler sonucunda da 6lcekte yer
alan maddelerin buyuk ¢ogunlugunun faktér yikleri agi-
sindan boyutlarla iliskili oldugu bulgulanmistir. Olgegin
biitiinii ve boyutlaria iliskin olarak hesaplanan "i¢ Tu-
tarhihk Guvenirligi“ne iliskin degerler Tablo 5°te yer al-
maktadir.

Tablo 5°te de gorildigu gibi "isitsel" (R=.82), "Gor-
sel" (R=.78), "Aktif' (R=.81) ve "Dusiinsel" (R=.79) bo-
yutlar ve dlcek geneli igin hesaplanan "I¢ Tutarlilik Gu-
venirligi" (R=.91) degerleri yeterli bulunmustur.

Sonug ve Oneriler

Verilerin toplanmasi esnasinda gerek arastirmacinin
gozlemleri, gerekse 6gretim Uyeleri ve dgrencilerden el-
de edilen dénitler dogrultusunda, OBTEnin maddeleri-
nin kolaylikla anlasilabilen, fazla zaman almayan ve ifa-
deler agisindan 6grencilerle bitinlesebilen 6zelliklere
sahip oldugu soylenebilir. Bu o6zelliklerinden dolayi
OBTE yalnizca tniversite 6grencilerinin degil, lise 63-
rencilerinin d6grenme bicimi tercihlerinin tespit edil-
mesinde de kullanilabilir.

Diger taraftan OBTE’nin, icerdigi 4 boyut (isitsel,
Gorsel, Aktif, Dustnsel) baglaminda 6grenme bicimi
tercihlerini yansittiginin bilinmesi énemlidir. Gecerlik
ve guvenirlige iliskin olarak elde edilen istatistiksel
sonuclardan hareketle, OBTE’nin gegerli ve givenilir
bir 6lgme araci oldugu soylenebilir. Bununla birlikte
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Tablo 1
isitsel Ogrenenler Boyutunu Olusturan Modilerin t Tablosu

Madde Grup N X Standart Serbestlik t Degerleri Anlamhilik
Numaralan Sapma Derecesi (iki Yénlu)

1 108 3,38 111 4,91 0,000

2 108 4,07 0.096 214 4,91 0,000

1 108 3,08 1,13 7,22 0,000

5 2 108 4,07 0.87 214 7,22 0,000

1 108 2,97 1,26 8,25 0,000

9 2 108 4,22 0,94 214 8,25 0,000

1 108 3,24 1,25 5,74 0.000

13 2 108 4.17 111 214 5.74 0,000

1 108 2,56 1.27 9,24 0,000

17 2 108 4,00 1,01 214 9,24 0.000

1 108 3,90 0,95 6,71 0.000

21 2 108 4,64 0,65 214 6,71 0,000

1 108 3,06 1,39 7,90 0,000

25 2 108 4,37 1.01 214 7,90 0,000

I 108 2,09 1,06 11.90 0,000

29 2 108 3,93 1,20 214 11,90 0,000

1 108 3,94 0,90 5,87 0,000

33 2 108 4,56 0,63 214 5,87 0,000

1 108 3,38 1,21 8,44 0,000

37 2 108 4,52 0,72 214 8,44 0,000

1 108 3,00 1,30 5,98 0,000

41 2 108 4,03 1,23 214 5,98 0,000

1 108 3,05 1,26 8,83 0,000

45 2 108 4,34 0,89 214 8,73 0,000

1 108 3,61 101 9,12 0,000

49 2 108 4,66 0.63 214 9,12 0,000

1 108 3,37 1,10 7,48 0,000

53 2 108 4,38 0,87 214 7,48 0,000

1 108 2,73 1,06 6,85 0,000

57 2 108 3,73 1,08 214 6,85 0,000

1 108 3,41 1,16 5,91 0,000

61 2 108 4,27 0,97 214 5,91 0,000

1 108 3,80 111 7,31 0,000

65 2 108 4,69 0,63 214 7,31 0,000

1 108 3,76 0,91 9,75 0,000

69 2 108 4,73 0,50 214 9,75 0,000

1 108 3.42 111 7.55 0,000

73 2 108 4,47 0,88 214 7,55 0,000

1 108 3,16 1,15 6,66 0,000

77 2 108 4,13 0,99 214 6,66 0,000

1 108 3,00 1,23 5,77 0,000

81 2 108 3,9x 1,05 214 5,77 0,000

1 108 3,11 1,27 6,69 0,000

85 2 108 4.17 1,04 214 6,69 0,000

1 108 3,10 1,05 10,51 0,000

89 2 108 4,44 0,81 214 10,51 0,000

1 108 3,44 111 9,31 0,000

93 2 108 4,60 0,67 214 9,31 0,000

1 108 3,66 0,97 8,34 0,000

97 2 108 4,60 0,67 214 8,34 0,000

1 108 3,21 1.13 8,38 0,000

101 2 108 4,42 0,98 214 8,38 0,000

1 108 2,90 1,10 7,74 0,000

105 2 108 4,00 1,04 214 7,74 0,000

1 108 3,91 0,78 9.61 0,000

109 2 108 4,76 0,49 214 9,61 0,000

1 108 3,32 1,13 5,83 0,000

113 2 108 4,19 1,04 214 5,83 0,000

1 108 3,55 0,92 6,41 0.000

117 2 108 4,31 0,84 214 6,41 0,000

P< 0.001
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Tablo 2
Gorsel Ogrenenler Boyutunu Olusturan Maddlerin t Tablosu
Madde Grup N X Standart Serbestlik t Degerleri Anlamlilik
Numaralan Sapma Derecesi (iki Yonla)
1 108 2.47 1.43 7,52 0,000
2 2 108 3.85 1,26 214 7,52 0,000
1 108 3,69 Y 6,56 0,000
6 2 108 4,56 0,81 214 6.56 0,000
1 108 3.45 1,04 6,33 0,000
10 2 108 431 0,95 214 6,33 0,000
1 108 3,73 0,84 7,96 0,000
14 2 108 4,57 0,71 214 7,96 0,000
1 108 2,43 131 7,75 0,000
18 2 108 3,80 1.27 214 7,75 0,000
1 108 2,88 1,18 9,35 0,000
22 2 108 4.24 0.95 214 9,35 0,000
1 108 3,28 1.00 9,38 0,000
26 2 108 4.41 0,75 214 9,38 0,000
1 108 2,78 111 8,10 0,000
30 2 108 3,93 0,96 214 8,10 0,000
1 108 3,44 1,28 5,12 0,000
34 2 108 4,26 1,08 214 5,12 0,000
1 108 3,44 1,16 10,43 0,000
38 2 108 4,75 0,58 214 10,43 0.000
1 108 3,06 1,28 7.28 0,000
42 2 108 4.15 0,86 214 7,28 0,000
1 108 3,03 1,29 5,57 0,000
46 2 108 3.97 1,20 214 5,57 0,000
1 108 3,44 1,15 9,55 0,000
50 2 108 4,64 0,62 214 9,55 0,000
1 108 2,56 1,15 4,42 0,000
54 2 108 3,26 1.19 214 4,42 0,000
1 108 3,66 1.17 6,28 0,000
58 2 108 4,52 0,81 214 6,28 0,000
1 108 3,44 1,17 5,59 0,000
62 2 108 4,26 0,96 214 5,59 0,000
1 108 2,75 1,28 5,93 0,000
66 2 108 3,77 1,24 214 5,93 0,000
1 108 2,96 121 9,27 0.000
70 2 108 4,29 0,87 214 9,27 0,000
1 108 2,67 1,35 3,70 0,000
75 2 108 3,38 1.47 214 3,70 0,000
| 108 2,57 1,25 6,67 0,000
78 2 108 3,70 1.23 214 6,67 0,000
L 108 3,74 1,08 4,52 0,000
82 2 108 4,36 0,93 214 4,52 0,000
| 108 3,91 0,95 6,64 0,000
86 2 107 4,67 0,71 214 6,64 0,000
1 108 3,34 1.15 6.27 0,000
90 2 108 4,26 0,99 214 6,27 0,000
1 108 3,08 0,98 9,23 0,000
94 2 108 4,25 0,88 214 9,23 0,000
1 108 4,05 0,90 8,39 0,000
98 2 108 4,83 0,37 214 8,39 0,000
1 108 2,78 111 8,02 0,000
102 2 108 3,96 1,07 214 8,02 0,000
1 108 2,08 1.08 2,92 0,004
108 2 108 2,55 1,25 214 2,92 0,004
1 108 3,25 0,89 11,15 0,000
110 2 108 4,42 0,63 214 11,15 0.000
1 108 3.24 1,10 10,72 0,000
114 2 108 4,56 0,66 214 10.72 0,000
1 108 3,27 1,16 8,17 0,000
118 2 108 4,40 0,85 214 8,17 0,000

p<o.001
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Tablo 3
Aktif Ogrenenler Boyutunu Olusturan Maddelerin | Tablosu

Madde Grup N X Standart Serbestlik t Degerleri Anlamlihk
Numaralan Sapma Derecesi (iki Yonlu)
1 108 3.54 1.07 5,32 0,000
3 2 108 4,23 0, 8 214 5,33 0,000
1 108 3,23 113 5,34 0,000
7 2 108 4,02 1,03 214 5,34 0,000
1 108 2,35 117 4.29 0,000
1 2 108 3,07 1.27 214 4,29 0,000
1 108 3,73 1,07 0, 12 0, 905
15 2 108 3,75 121 214 0, 12 0,905
1 108 4.06 0,81 3,8 0,000
19 2 108 4,48 0,76 214 3,8 0,000
1 108 2,48 1,20 7,27 0,000
23 2 108 3,63 110 214 7.27 0,000
1 108 3.69 1,35 6, 85 0,000
27 2 108 4,70 0, 70 214 6, 87 0,000
1 108 331 1,27 7,99 0,000
31 2 108 4,45 0, 89 214 7,60 0,000
1 108 3,26 121 8.82 0,000
35 2 108 4,49 0,78 214 8,84 0.000
1 108 3,40 1.23 7,06 0,000
39 2 108 4,45 0,92 214 7,09 0,000
1 108 3,23 1,29 8.69 0,000
43 2 108 4,50 0,78 214 8,71 0,000
1 108 2.66 119 7,46 0,000
47 2 108 3,90 1,25 214 7,46 0,000
1 108 M 110 7,25 0,000
51 2 108 4,56 0,72 214 7,26 0.000
1 108 321 119 6. 13 0,000
55 2 108 4, 18 1M 214 6, 13 0,000
1 108 3,68 1,20 7,44 0,000
59 2 108 4,64 0,59 214 7,46 0,000
1 108 2,15 0,91 9,38 0,000
63 2 108 3.55 1.26 214 9,37 0,000
1 108 3,10 1,23 5.77 0,000
67 2 108 4.01 1.07 214 5.78 0,000
1 108 2,8 121 1191 0,000
71 2 108 4,50 0,78 214 11,94 0,000
1 108 2,02 1,08 13 12 0,000
75 2 108 4.07 121 214 13. 12 0,000
1 108 2,90 12 6,21 0,000
9 2 108 3.95 1,28 214 6,21 0,000
1 108 3,50 112 7,15 0,000
83 2 108 4,48 0, 86 214 7,16 0,000
1 108 3,78 1L 6,81 0,000
87 2 108 4,58 0,67 214 6, 82 0,000
1 108 3 12 1,07 10,21 0,000
91 2 108 4,48 0, 86 214 10.22 0,000
1 108 3,56 0.96 10. 29 0,000
9% 2 108 4,66 0, 55 214 10,32 0,000
1 108 3,18 108 9, 17 0,000
99 2 108 441 0, 88 214 9, 18 0, 000
1 108 3,20 117 6, 16 0,000
108 2 108 4,09 0.93 214 6, 17 0,000
1 108 2.94 112 7,19 0,000
106 2 108 4,01 1,07 214 7,19 0,000
1 108 3,69 1,02 8.30 0,000
m 2 108 4,65 0, 63 214 8,32 0,000
1 108 291 1 18 9,30 0,000
115 2 108 4,25 0, 92 214 9,31 0,000
1 108 2,81 121 9,99 0,000
119 2 108 4,29 0.95 214 10.00 0,000

P< 0.001
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Tablo 4

EREN

Aktif Ogrenenler Boyutunu Olusturun Mijdelerin t Tablosu

Madde
Numaralari

12

16

20

24

28

32

36

40

44

48

32

36

60

64

68

72

76

80

84

88

92

96

100

104

107

112

116

120
P< 0.001

Grup

L T N N T T T T T T T T e T N L T N R O N R N R N T N N ORI O N NN

108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108
108

3,30
3,94
3,38
3,92
3,72
4,48
3,40
4,56
3,42
4,44
3.75
4,72
3,42
4,43
3.97
4,63
3.71
4,67
3. 19
4,04
2, 19
2,66
3.30
4,41
3,54
4,56
3.79
4,76
3,70
4,59
2,94
3,61
3.61
4,64
2,62
3,86
3, 18
4,29
3, 82
4,57
3.58
4,50
3,42
4,49
3.87
4,49
3.23
4,43
2,52
3,69
3,43
4,54
3,81
4,64
3,73
4,50
3, 15
4.36
2,73
4,22

Standart
Sapma
1,04
1, 12
1 15
1.19
0,99
0, 85
1,00
0,72
1,04
0,72
0,87
0,60
0,96
0,75
0. 83
0,73
0,94
0,62
1,03
1,04
1,28
1.45
0,88
0. 87
1 12
0,92
0, 88
0,60
0,76
0,60
1,28
1.36
1,06
0,60
1,09
1,07
[T
0,81
0,69
0,79
0,98
0.82
1 14
0,78
0,92
0,91
1,01
0,69
1.40
1.42
0.94
0.68
0,98
0,72
0,90
0.68
1,00
0, 87
1 17
1.02

Serbestlik
Derecesi

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

214

t Degerleri

4,38
4,38
3,36
3,36
5.98
5,98
9,77
9,78
8,38
8,39
9.56
9,57
8,61
8,62
6, 19
6. 19
8,88
8,90
6.04
6,04
2,51
2,51
9,36
9, 36
7, 30
7,31
9,48
9,50
9,45
9,46
3,73
3,73
8,71
8,73
8. 42
8,42
8, 43
8, 45
7,35
7,35
7.50
7,50
7, 10
8,00
4,92
4,93
10, 16
10, 17
6, 10
6. 10
9,99
10,00
7.07
7,08
7,01
7,02
9,48
9,49
9,99
9,99

Anlam hilik
(iki Yonlu)
0,000
0,000
0,001
0,001
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0.000
0.000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0.000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0.000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0.000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
0,000
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bilimsel arastirmanin do@asi geregi, 6lcedin gegerlik ve
guvenirligine iliskin olarak daha somut bir yargiya
varilabilmesi igin, farkli problemlere yanit bulmaya
¢ahisan arastirmalardan elde edilecek sonuclara ihtiyac
duyuldugu gerceginin géz aidi edilmemesi gerekir.

Tablo 5.

ic Tutarhlik Giivenirligine (C. Alpha) iliskin Degerler

Ogrenme Bicimleri R Olgek geneli
icin hesaplanan R

isitsel .82

Gorsel .78

Aktif .81 91

Dustnsel .79

Ogrenme bicimi tercihlerini tespit etmek amaciyla
gelistirilen araclarin, gercek anlamda egitim bilimsel
amaclara hizmet edebilmesi icin, yalnizca bir stireklilik
Gzerinde ve birkag boyutta 6grenme bicimlerini goster-
meleri yeterli degildir. Ayni zamanda 6gretmenlerin 63-
retim surecinde kullanacaklari materyalleri cesitlen-
direbilmelerine, etkin yontem ve stratejileri secebil-
melerine ve 6grencilerin akademik performanslarini art-
tirmalarina yardimci olabilecek ve yorumlanabilir
acithimlan saglamalari gerekmektedir. Etkilesimde
bulunulan ¢evre ayni olsa da bireyler 6grenme siirecin-
de farkli ve &znel yaklasimlar kullanmaktadirlar. Bu
nedenle 6gretim sirecinde bireylerin 6grenme bicimi
tercihlerinin tespit edilmesi, egitimsel hedeflere daha
kolay ulasilmasini saglamakla birlikte, 6grenen merkez-
li ve 6grenme cesitliligine saygl duyan bir egitim an-
layisinin yerlesmesine de olanak saglayan énemli unsur-
lardan birisini teskil edecektir.
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