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Bu calismada, ilkégretim Matematik Dersi Ogretim Programinin birinci, ikinci ve tigtincii siniflarinda
yer alan varliklar arasindaki iliskiler, kimeler ve sayilar tnitelerine ait kisminin saglam olup olmadigina
bakilmistir. Programin saglamlhili§i, davranislarin ulasilabilir olup olmadigi ve davranislar arasinda énsart
olus iliskilerinin konunun yapisina ve 6grenmelerdeki dncelik-sonralik iliskisine uygun olup olmadigi

anlaminda kullaniimistir.

Bu calisma, program degderlendirmede, programin davranislarinin ulasilabilirligi

ile 6gretimin

degerlendirilmesini ayirmay! amaclamaktadir. Programin saglam oldugu saptandiktan sonra, dgretimin
etkililigi calisilabilecektir. Eldeki ¢alismada, ilkégretim Matematik Programinin ilk 3 yilindaki arastirma
konusu yapilan tnitelerle ilgili kisminin saglam olduduna dair bulgular elde edilmistir.

Analilar Sézciikler: ilkdgretim matematik programi, program degerlendirme.

Abslracl

In this study, the adequacy (effectiveness) of tbe 1inits covering sets, numbers and relationsliip aiiong
objects in a first, second and third grade Primary Scliool Mathematics Curriculum is investigaled . In this
revielvualion of adequacy (effectiveness) study, attinability of the curriculum’s behavioural objeetives and
the relevaney of the strueture of the subject maller in terni of the prerequisiles and sequence in behavioural

objeclives are examined.

This pilot study is a behavioural objeclives based program evaluation researeh. In this study, soiie of
the behavioural objeclives are examined in terms of reachebialily and fairness of tlie 1nap.

Key Words: Primary mathematics curriculum, curriculum evaluation.

Giris
istendik  insan

Bit tanimdaki
islendik davranistan kasit, 6nceden saptanmis davranislar;

Egitim, kontrolli  ortamlarda

davranislari gelistiren bir sistemdir.

kontrolli ortamdan kasit da ortamin gelisigiizel degil,
istendik davraniglarin gelismesine uygun ve &nceden

hazirlanmis olmasidir. Bu tanimdaki sistem terimi
Prof. Dr. Yasar Baykul, Baskent Universitesi, Egitim
Fakultesi, Ankara.Yrd. Dog¢. Dr. Nese Tertemiz, Gazi
Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, ilkégretim Bslimii,
Ankara.

* Bu calisma X.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresi’nde
(7-8 Haziran 2001, Bolu) sunulmustur.

40

genis kapsamlidir; belli bir ders veya bir konu alaninin
bir kismindan, tlke ¢apindaki egitime kadar genis bir
alani kapsar. Ornegin, bir yabanci dil kursu, bir 6gretim
yilini kapsayan matematik dersi, bir okuldaki 6gretimin
bitind, yukaridaki tanim kapsamina giren bir sistem
olusturur.

Her sistemde oldugu gibi egitim sisteminde de
girdiler, sireg, ciktilar ve degerlendirme olmak Uzere
biibirleriyle etkilesim halinde olan dort 6ge vardir.

Ofretime katilan &grencilerin, 6gretim hizmetini

veren ogretmen, yonetici ve dider ilgili personelin

ozellikleri,  6gretim  programlari,  toplumlunuzun

ozellikleri, yasalar, planlar ve programlar ve 6gretime
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etkide bulunan kontrol edilebilen ve edilemeyen her
etken girdiler arasindadir.

Sistemin ikinci ©6gesi olan slrecte, davranislarin
gelismesi icin ise kosulan 6gretim etkinlikleri yer alir.

Uclincti 6gedeki ciktilar, sistemin drinleridir. Bir
egitim sisteminin trunleri, stiphesiz insan davranislaridir.
Buradaki insan davranislari, editim programinda yer alan
davranislardir. Bir egitim sistemi, girdiler arasinda yer
alan davranislari Uretebildi§i 6l¢tide verimlidir.

Her sisteme, sistemin iginden ve disindan pek
¢ok faktor etkide bulunur. Bunlar planlanan ¢iktilarin
istenilen mikemmellikte elde edilmesini engeller; hatta,
bazi hallerde sistemin istenmeyen ciktilar Gretmesine
neden olur. Egitim sisteminde de siireg sonunda,
girdiler arasinda yer alan davranislarin yeterli diizeydeki
kisminin elde edilmesi mimkin olmayabilecedi gibi,
6grencilerde istenmeyen davranislar da gorilebilir. Bu
durumlar sistemin kontrolini gerektirir, dederlendirme
6gesi bu kontroll yerine getirir.

Sistemin degerlendirilmesi; sistemin, amagclarini ue
6lgtide yerine getirdi§i ve varsa engelleyici égelerin neler
oldugu sorusunun cevaplandirilmasini gerektirir. Egitim
sisteminin amaci, dgrencilerde planlanan davranislarin
gelistirilmesi oldugundan, bu sistemin degerlendirilmesi,
planlanan davranislardan hangilerinin  gelistirildigi,
hangilerinin gelistirilemedigi, gelistirilenleydiler
icin engelleyici 6gelerin neler oldugunun ortaya

¢tkariimasiyla mimkdan olur.

Yukaridaki
bir degerlendirme,

sorulara cevap aranarak Yyapilacak

sistemin  dgelerinin ayri  ayri

degerlendirilmeye tabi tutulmasini diger bir deyisle,

sistemin  girdilerinin,  sdrecinin, ciktilarinin  ve

degerlendirme  6gesinin  kendisinin  degerlendirme

konusu yapilmasini gerektirir.

Egitim sisteminin girdileri arasinda, 6gretim programi
6nemli bir yer tutar.

Ogretim programi, literatiirde, cok farkli sekillerde

tanimlanmaktadir.  Ogretim  programi  kavramina,

konuyla ilgilenen uzmanlardan bazilari 6gretmen,

bazilar1 6grenci, bazilari toplum, bazilari bunlarin birkagi
veya bunlarin hepsi yoninden bakmaktadir. Genel

olarak, 6grenme icin ise kosulan 6gretme durumlarinin
ve 6grenme yasantilarinin timi program kavrami iginde
dusunualmektedir (Eitark, 1972, 13-14 ; Fidan, 1985,
17).

Tanimdaki farkhlklar, program gelistirmede farkl
modellerin ortaya ¢ikmasina yol ac¢mistir. Bunlardan
“0rin modeli, egitimin amacinin 6grencilerde davranis
degisikligi yaratmak oldugu noktasindan hareket ederek,
odnce davranislarin agik ve secik bir sekilde saptanmasini;
sonra konularin, 6grenme-6gretme ydéntemlerinin ve
6grenme ortaminin tayin edilmesini; degerlendirme
calismalarini  ve degerlendirme sonuglarina gore,
dizeltme islemlerinin yapilmasini icerir” (Fidan, 1985,
17). Bu yapisiyla urinl esas alan modeller daha cok

programlanmis bir yapiya sahiptir.

Diger bir model olan “siire¢ modelinde, 6grencinin
belli bir konunun vyapisini kesfetmesi esas alinarak
belirlenen amaca gore ogretim siregleri ve égrenme-
06gretme materyalleri hazulanir. Bu modelde, sadece
planlanan davranislar degil, butin dGrinler géz 6riine
alimi” (Fidan, 1985, 18). Sure¢ modeli, Uriin modeline
kiyasla daha demokratik ve daha genis kapsamli
gorinmektedir. Ancak kontroliniin saglanmasi ve
planlanan drunlerin elde edilmesi Urin modeline gdére

daha zor olabilir.

Program gelistirmede diger bir model, sistem
yaklasimi adi altinda anilmakladir. Bu yaklasimda
egitim bir sistem olarak gorilmektedir. Ancak, egitim
programinin bu sistemin igindeki yerinin ne oldugu
aclk secik olarak ortaya konulmamaktadir. Bazen,
program sistemin yerine konulmakla, bazen sistemin
bir girdisi, bazen hem girdisi, hem de sureci olarak
disundlmektedir. Bu makalenin yazarlari, egitimi,
yazinin basinda agiklandigi gibi bir sistem, programi da

bu sistemin girdileri arasinda gérmektedirler.

Program degerlendirmenin ne anlama geldigi

ve program degerlendirme yaklasimlari, program
gelistirmede benimsenen model ile yakindan iliskilidir.
Uriine dayali modellerde, siirecin sonunda, 6grencilerde
gozlenen davranislara bakilir. Goézlenen davranislarin
planlananlarla tutarli olmasi halinde hem programin

saglam hem de 6gretimin yeterli diizeyde etkili oldugu
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sonucuna varilir. Sirece onem veren modellerde de

programin hazirlanmasindaki adimlar, hizmet ettigi

ogrenci grubu, c¢evrede programla ilgili gruplarin

gorugleri vb. hususlar 6n plana ¢ikar.

Ogretim programi, 6gretime katilan  bireylerde

6gretim sonunda go6zlenmesi beklenen davranislarin
neler oldugu ve bunlari gergeklestirmede ise kosulacak
etkinliklerin  plani  olarak dusunudlirse, program
degerlendirmede Urini esas alan bir yaklasim 6n plana
¢ikar. Gozlenen urine dayali modellere ait program
degerlendirme calismalarinda, sistemden elde edilen
Urtnler planlananlara uygun ve vyeterli
ise, programin saglam ve vyeterli etkililikte oldugu

sonuglarina  varilmaktadir.

duzeyde
Planlanan davranislarin
saglam olmasi ve o6gretimin etkililigi birbirinden ayri
konulardir, bunlarin ayri ayri c¢alisiimasi gerekir.
Gergekten, davranislar saglam oldugu halde, &gretim

yeterli etkililikte olmayabilir.

Karsit olarak, planlanan davranislar igin 6gretim
nygin oldugu halde,
O halde
modellerde,

program saglam olmayabilir.
program degerlendirmede, (rine dayal

programin saglamhgina ve o6gretimin

etkililigine ayri ayri bakilmasi gerekir.

Programin saglam olmasi; davranislarin, programin
hitap ettigi ©6grenci grubunca erisilebilir olmasi ve
davranislar arasindaki OrUntiiniin - konu alanina ve

o6grenmelerdeki  dncelik-sonralik iliskisine  uygun
olmasi demektir. Programin etkililigi ise, davranislarin
kazanilmasi i¢in ise kosulan etkinliklerin ne dl¢tde etkili

oldugudur.

Burada 6nemli bir soru akla gelir. Bu iki husus
birbirinden ayrilabilir mi? Ayrilabilirse hangisi 6nce
calisiimalidir?

Sorunun birinci kisminin cevabi “Evet”tir. Yukarida
da belirtildigi gibi,
6gretimin etkililigi birbirinden ayri kavramlardir.

davranislarin ulasilabilirligi  ve

Sorunun ikinci kisminin cevabi olarak, davranislarin
ulasilabilirliginin ve davranislar arasindaki 6éruntdnin
ogretimin  etkililiinden 6nce c¢alisilmasi  gerektigi
sOylenebilir. Cunkd, ulasilabilir ve 6runliisi  uygun

olmayan bir davranislar kimesi icin hangi tgrelme-

6grenme durumlari dizenlenip uygulanirsa uygulansin,
o davranislarin kazanilmasi mimkin olmaz. Elde saglam
bir program olduktan, bunun hangi 6§renci gruplari
icin uygun oldugu ve hangi sartlarda kullanilacagi
bilindikten
amaciyla diizenlenerek uygulamaya konulan &gretim

sonra, bu davranislarin  gelistirilmesi

etkinliklerinin ne derecede etkili oldugu calisilabilir.

Programin saglamhiginin ¢alisiilmasinda, yukarida da
belirtildigi gibi, davranislarin ulasilabilir olup olmadigina
ve davranislar arasindaki o6nsart olus iliskilerinin
konunun yapisina ve 6grenmelerdeki &ncelik-sonralik
iliskilerine uygun olup olmadigina bakilir. Bu amagla
programin uygulanacagi gruba benzer bir 6grenci grubu
alinir. S6z konusu davranislarin kazandirabilmesi igin
gerekli 6gretme-6grennie ortami hazirlanir. Bu ortamda
her turli arag, gereg, etkinliklerden vyararlanilir ve
uygun Ogretim yontemlerine basvurulur. Davranislar
arasindaki Oriintinin uygunlugunun yoklanmasinda, bu
davranislarin tamamini yoklayan yeterli guvenirlik ve
gecerlik derecesindeki sorularla programi uygulamalim
bir basinda (6n test) bir de sonunda (son test) iki 6lgme
yapilir. Bu 6lgmelerde elde edilen cevaplardan dogru
cevaplandiriima yiizdeleri hesaplanir. On testteki dogru
cevap yiizdeleli kabul edilen bir dlgiitten (6rnegin 0,75)
kiciik olup son testteki yiizdesi bu defere esit veya
blyik olanlar ulasilabilir davranislar olup programa
testteki

bu degerden kuglk olanlar da ulasilabilir olmayan

alinir; son dogru cevaplandirilma vyiizdesi
davranislardir, bunlarin programa alinmamasi gerekir.
Ayrica, on testteki dogru cevaplandiriima yiizdesi kabul
edilen dlgute esit veya ondan buyik olan sorulara ait
davranislarin da programa alinmamasi gerekir. Cinki
bu davranislar halihazir durumda sinifin 0,75 veya daha
¢ogu tarafindan kazanilmis durumdadir.

Davranislar arasindaki  Oriintinin  uygun  olup
olmadigina bakilmasinda, son test sorularina verilen
cevaplardan, davranislar arasindaki  korelasyonlar
hesaplanir. Bu korelasyonlar yardimiyla o6nsart olus
iliskileri c¢ikarilir. Bu iliskiler yardimiyla davraniglar
arasinda eksik veya fazla olanlar bulunup bulunmadigina

ve davranislarin yerlestirilme diizenine bakilir.

Bu calismalarin sonunda, ulasilabilir davranislari
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eksiksiz  olarak igerdigi, gereksiz  davranislari

sekilde
siralanmis oldugu saptanan bir programin saglam oldugu

bulundurmadiyi  ve davranislarin  uygun
kabul edilebilir. Bu programa dayali bir 6gretimin

etkililigi, hatta verimliligi calisilabilir.

Eldeki calismada, yukarida aciklanan dustnceler
dogrultusunda, ilkégretim Matematik Dersi Ogretim
Programinin (Milli Egitim Bakanhgi, 1998) bir kisminin
saglam olup olmadigina bakilmistir. Calismanin problemi
asagidaki gibi ifade edilmistir.

Problem

ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programinin
birinci, ikinci ve Uglinct siniflarinda yer alan varliklar
arasindaki iliskiler, kiimeler ve dogal sayilar Unitelerine
ait kisminin saglamhigi nasildir?

Bu soruya cevap bulabilmek icin asagidaki sorulara
cevap aranmistir.

Alt Problemler

1. ilkogretim Matematik Dersi Ogretim Programinin;
a. Birinci, b. ikinci ve e. Uclincli siniflarinda yer
alan varlklar arasindaki iliskiler, kimeler ve sayilar

Uinitelerine ait davranislarin ulasiima dizeyleri nedir?

2. ilkégretim Matematik  Dersi Ogretim

Programinin;
a 1,, 2. ve 3. siniflarinda yer alan varliklar arasindaki

iliskiler, kiimeler ve sayilar Unitelerine ait davranislarin
ait olduklari siniflar icindeki oriinlist nasildir?

b. 1,, 2. ve 3. siniflarinda yer alan varliklar arasindaki
iliskiler, kimeler ve sayilar Unitelerine ait davranislarin
siniflar arasindaki 6ériinltst nasildir?

Sayiltilar

Motivasyonun saglanmasi amaciyla c¢alismalarin

yapilmasina ragmen  (6gretmenlerin  &grencilerine
sinav sonuglarini kullanacagini agiklamasi, calismanin
amacinin ve o©neminin aciklanmasi yani sira sinav
sirasinda 6gretmenin de sinif ortaminda bulunmasi)
dogrudan motivasyonun kontroli mimkin olmadigindan,
calismaya katilan 6grencilerin sorulan cevaplarken
gerekli gayreti gosterdikleri ve dikkatli davrandiklari

kabul edilmistir.

Sinirhliklar

1. Bu calismada, ilkégretim Matematik Dersi Ogretim
Programinin 1999-2000 6gretim yilinda uygulanan hali
ele alinmistir.

2. Bu calismada, ilkégretim Matematik Dersi Ogretim
Programinin birinci, ikinci ve t¢tinct siniflarinda yer alan
varliklar atasi iliskiler, kimeler ve sayilar Unitelerinin
davranislar: dikkate alinmistir. Bu davranislar Ek |’de
gorulmektedir.

3. Programin saglamhginin ¢alisiimasinda,
degerlendirme konusu olan davranislarin kazanilmasi
icin gerekli o6gretim ortaminin hazirlanmasi ve bu
oltamda planlanan &gretim etkinliklerinin planlandigi
bicimde gergeklestirilmesi gerekir. Ancak bu ¢alismada,
ogretim, siniflarin 6gretmenlerinin planladiklar sekilde
gerceklestirilmistir. Bu planlara dayah 6gretimin ilgili
davranislarin  kazanilmasi ig¢in uygun oldugu kabul
edilmistir. Ogretimin tam olarak diizenlenmis sartlar
altinda yapilamamis olmasi bu calismanin 6nemli bir

sinirhiligini olusturur.
Yontem

Calisma, 1999-2000 6gretim yilinda, G.U. Ozel
Gazi ilkégretim Okulu, Beytepe ilkégretim Okulu, ve
Dumlupinar ilkégretim Okulu’nda okuyan, 104 birinci
sinif, 105 ikinci sinif ve 101 Uglncd sinif olmak Gzere

toplam 310 6grenci Gzerinde yapiimistir.

Calismada, arastirma kapsamindaki her davranis igin
en az 2 (bazilari igin 3) soru yazilmis, yazilan sorular,
ogrencileri arastirmanin  yapilacagr okullara denk
sayilabilecek Hiirriyet, Beytepe ve Giindiizalp ilkégretim
Okullar’'nda deneme uygulamasina tabi tutulmus;
uygulama konusunda madde analizi yapilmistir. Analiz
sonuglarina gore ayni davranisi yoklayan sorulardan
aynicihik gicu 0,30°dan az olmamak Uzere en yiksek
olanlar secilmis ve Tablo 1’de gérildigd gibi birinci
sinif i¢in 52, ikinci sinif igcin 30 ve Uc¢lncl sinif icin 24
maddeden olusan ii¢ coktan se¢meli test elde edilmis; bu
testlerin KR-20 guivenirlik katsayilari sirasiyla 0,90, 0,86

ve 0,81 bulunmustur.
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Tablo 1 ilkégretim Birinci, Ikinci ve Uciincii Sinif
Matematik Programinin Varhklar Arasindaki iliskiler,
Kiimeler ve Dogal Sayilar Unitelerindeki Davranislarin

Dagihmi

Birinci sinif ikinci Ugtincii
sinif sinif
Unite Davranis Davranis Davranis
Sayisi Sayisl Sayisi
Varliklar
Arasindaki 8 12 -
iliskiler
Kumeler 4 2 6
Dogal
Sayilar 40 12 n
Toplam
Davranis 52 26 17
Sayisi
Toplam
Soru Sayisi 52 30 25

Ayrica gelistirilen coktan secmeli testlerin gecerli
olup olmadigini anlamak amaciyla her sinifa ait test, ilgili
oldngn sinif, bunun bir alt ve bir st siniflarindaki toplam
100’er 6grenciye uygulanarak siniflara ait ortalamalar
arasindaki farklarin manidar olup olmadigina varyaiis
analizine ve Schfee testine basvurularak bakilmistir.
Elde edilen varyais analizi sonuclari her (¢ testin de
ilgili sinif ile bir alt ve bir Gst siniflara ait ortalamalari
arasindaki farklarin manidar oldugunu gdstermistir.
Bu sonuglara bakilarak testlerin farkh 6grenci gruplan
arasindaki farklari gorebildiginden,

gecerli oldugu

sonucuna var|Im|$t| r.

Arastimianiii  alt problemlerine cevap aramada,
davranislarin  ulasilabilir olup olmadigim anlamak
amaciyla her davranisa ait maddenin  dogru

cevaplandirilma yiizdesi hesaplanmis, bu degeri 0,75 ve
bunun UGstiinde davranislar ulasilabilir kabul edilmistir.
Davranislar arasindaki oruntiintin elde edilebilmesi
icin de sorulara verilen cevaplardan maddeler arasi
korelasyonlar hesaplanmis, bu degerlerin manidar
olanlar1 davraniglar arasindaki iliski icin gecerli kabul

edilmistir.

Davranislar arasinda orunttiye bakabilmek icin, énce
matematigin yapisi esas alinarak davranislar arasindaki
Onsart olus iliskileri c¢ikarilmis, bu iliskiler tetrakorik
korelasyon katsayilari ile test edilmistir.

Bulgular

Calismanin iki alt problemine ait bulgular asadida
aciklanimaktadir.

Davranislarin Ulasilabilirligi

Davranislarin ulasilabilir olup olmadigini anlama
Unitenin
ogretimi gerceklestirildikten sonra, coktan se¢cmeli birer
test maddesiyle yoklanmis, buradan elde edilen madde

amacityla her sinifa ait davranislar, ilgili

puanlarindan maddelerin dogru cevaplandirma ytizdeleri
hesaplanmistir. Davranislarin ulasilabilir olup olmadigina
karar vermede 0,75 degeri dlcut olarak kabul edilmistir.
Matematik gibi 6nsart olus iliskilerinin gii¢li oldugu bir
alanda, bu olgitiin 0,75°ten, tercihen 0,80°den, asagi
olmamasi uygun olur. Ancak bu calismada 0,75 degeri
6l¢it olarak alinmistir. Maddelerin dogru cevaplandirma
ylzdesi 75 veya daha buyiikse ilgili davranis ulasilabilir,
75°ten kicgukse ulasilabilir olmayan davranis olarak
kabul edilmistir. Elde edilen sonuclar birinci, ikinci ve
tcuncu siniflar icin Tablo 2, 3 ve 4’te gorulmektedir.

Tablo  2’deki bilgilerden  birinci  siniftaki
davraniglardan sadece 3/4/3 ve 3/4/6 numaral
davranislarin  ulasilabilir ~ olmadi§i,  digerlerinin

ulasilabilir gérindigld; Tablo 3’teki bilgilerden ikinci
sinifa ait davranislardan 1/2/4, 1/2/5, 1/4/3, 1/4/4, 1/
4/5, 1/416, 2/2/1, 2/2/2, 3/1/1, 3/1/2, 3/1/6, 3/1/8, 3/2/1,
numarali davranislarin ulasilabilir olmadigi, digerlerinin
ulasilabilir oldugu; Tablo 4’teki Uglinci sinifa ait
davranislardan 2/1/2, 2/1/6, 3/1/3, 3/1/4, 3/1/5, 3/1/6, 3/1/
7,3/1/2,3/2/2, 3/2/4, 3/2/5, 3/2/2, numarali davranislarin
ulasilabilir olmadigi; digerlerinin ulasilabilir oldugu
anlasiimaktadir. Ulasilabilir
gbzden gecirilmesi gerekir.

olmayan davraniglarin

Davranislar Arasindaki Oriinti

Ogrencilerin  sorulara  verdikleri  cevaplardan,
davranislar arasindaki tetrakorik korelasyon katsayilari
hesaplanmistir. Bu katsayilardan 0,05 diizeyinde manidar
olanlar, bu iki davranis sirasindaki iliskinin varhgina
isaret sayilir. Ancak bu varlk buyuklik anlamindadir.
Korelasyon Kkatsayisi anlam bakimindan iliskinin
var olup olmadigini gdstermediginden, davranislar
arasindaki oruntl saptanirken, korelasyon katsayisinin
yaninda, davranislarin konulan bakimindan da iliskili

olup olmadigina bakilmistir. Elde edilen &riintii Ek 2°de
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Tablo 2. Birinci Sinif Davranislarinin Ulasilabilirligi

K/H/D x K/H/D % K/H/D x K/H/D e K/H/D <
123 % 3/2/6 97 ma 88 2/3/5 I&) 3/2/3 9%
1/2/4 ] 3/2/6 9% ma 8 321 ] 3/2/3 89
1/2/6 9% 3/2/6 R 3212 0 321 88 321 89
12/5 96 3/2/6 9% ma 88 321 D0 3/2/3 88
1/2/6 B3 3/2/6 R ma 89 323 88 321 83
145 79 3/2/6 90 3/2/6 a 2/3/4 8 3217 93
12/5 89 3/2/6 100 2/3/6 8 3/2/3 88 3443 57
V46 80 3/2/6 0 2/3/6 A 321 7 3/4/6 67
144 89 3/2/6 8 321 78 323 ] 321 a
V43 9% m a 86 3212 89 3/2/3 8

K/H/D: Konu/Hedef/Davranis:ilkégretim programindaki iinite hedef ve davranis numarasi.
Konu 1:Varliklar Arasindaki iliskiler; Konu 2: Kiimeler; Konu 3:Dogal Sayilar
Tablo 3. ikinci SinifDavranislarinin Ulasilabilirligi

K/H/D x K/H/D x K/H/D % K/H/D % K/H/D %
1211 ] V41 89 2211 72 35 83 ki 79
22 9% 1/4/6 74 222 3/1/9 a 318 59
1213 80 44 74 312 64 I 4 321 72
12/4 57 43 67 V45 36 3/1/6 52 3212 75
12/5 45 142 97 1/4/6 69 319 77

K/H/D: Konn/Hcdef/Davranis:lIkdgretim programindaki tinite hedef ve davranis numarasi.
Konu L:Varliklar Arasindaki iliskiler; Konu 2: Kiimeler; Konu 3:Dogal Sayilar
Tablo 4. Ugiincii SinifDavranislarinin Ulastlabilirligi

K/H/D x K/H/D x K/H/D % K/H/D 9, K/H/D D
2111 79 2114 75 313 47 322 56 318 83
212 70 2/1/6 74 314 73 321 79 7 33
2/1/3 7 311 8l 315 0 325 39 3/2/4 72
2/1/5 8l 3172 63 m a X 3/1/6 69

K/H/D: Konu/Hedef/Davranisiilkégrctim programindaki tinite hedef ve davranis numarasi.
Konu hVarliklar Arasindaki ili§kiler ; Konu 2: Kiimeler; Konu 3;Dogal Sayilar
gosterilmistir. yapisina bakilarak c¢ikarilan oriintiyle biyik bir

Bu orantiiler incelendiginde su hususlar dikkati
cekmektedir:

1 Ulasilamayan davranislar genel olarak oruntiyii

bozmaktadir. Bu davranislar c¢ikarildiginda, 6rlntii

devaml 11§ m sirdiirmektedir.

2. Bu oruldller, calismaya baslanilmadan 6nce

hazirhk c¢alismalari sirasinda sadece matematigin

benzerlik gostermektedir.
Sonug

Bu calisma, program degerlendirmede, programin

davraniglarinin ulasilabilirligi ile 6gretimin

degerlendirilmesini ayirmayi amaclayan bir calismadir.
Bdylece, sirasinda

ogretimin  degerlendirilmesi

programdaki davranislarin ulasilabilirligi ve davranislar
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etkisi ortadan kaldiriimak
Boyle bir ayirma, sadece 06gretimin
etkililiginin cahsilmasinda degil, 6grenme eksiklerinin
saptanmasinda da faydal cunka,

davranislarin ulasilamamasinni sebebi programdan ise,

arasindaki  ortntiniin

istenmektedir.
hatta gereklidir.

buniin sebebi 6grencinin yetersizligi veya herhangi bir
sebeple égrenememesi degildir.

Ulasilamayan davranislar, ogretimin etkililigini de
olumsuz yonde etkiler. Bu ikisi birbirinden ayrilmazsa,
strekli olarak égretim basarisiz goriindr. Ulasilamayan
davranislarin cokca bulundugu bir program, o6grenci
basarisini da olumsuz ydnde etkiler. Bodyle programin
uygulandi§i durumlarda 6grenciler genellikle basarisiz
gorunurler; ayrica o derse karsi olumsuz tutum ve

akademik 6z kavram gelistirirler.

Eldeki  c¢alisma, bir  &égretim programinin
saglamhginin degerlendirilebilecedini gostermektedir.
Ayrica, bu calisma ile boyle bir caismanin yapilabilmesi
icin, programin uygulanma sartlarinin ¢ok iyi saptanmasi
ve bu sartlara gére égrenme ortaminin iyi ayarlanmasi
gerekir. Eldeki c¢alismada, uygulamanin yapildig
siniflarin  égretmenlerine gerekli uyarilar yapildigi
halde, 6grenme ortami ¢ok iyi kontrol edilememistir.
Bu duruma ikinci ve Uguncl siniflardaki davranislardan
ulasilabilir olmayanlarin ¢coklugu sebep olmus olabilir.

Bu calisma, matematik dersinde ©nsart olus
iliskilerinin cok gugli oldugunu acikca gostermektedir.
Bu bakimdan matematigin 6gretiminde, davranislar
arasindaki iliskilere dnem verilmesi, hatta 6gretim
planlari yapilirken énce bu iliskilerin cikariimasi faydali
olur. Oriintilerin, 6gretmenler tarafindan c¢ikarilmasi
mumkiin olamayacagindan, program hazirlandiktan
sonra, bir program degerlendirme calismasi yapilip
oruntiilerin ¢ikarilmasi, elde edilen éruntiinin programa
eklenmesi ve ders planlarinin bu éitntd dikkate alinarak

yapilmasi dnerilir.

Bu calismada dikkati husus,

ulasilamayan davranislar aradan cikarildiginda, genel

ceken diger bir

olarak oriintiiniin bozulmadigi olmustur. Bu durum biraz
sasirticidir. Bunun sebebinin ¢ikarilan davranislarin
gereksiz oldugu mu, yoksa korelasyonlara dayanan

bdyle bir analizle gerekli davranislarin gérilemeyen mi

oldugu konusunun daha ileri arastirmalarla calisiimasi
gerekir. Bu tir degerlendirme Kahramnanoglu (2000),
Demirkayik (2000), Gunes (2002) ve Erktan (2003)
tarafindan farkli derslerde de ele alinmis ve benzer
yorumlara ulasiimistir.

Daha oOnce de belirtildigi gibi, eldeki bir 6n
calismadir. Bu calismaya, daha kontrolli &grenme-
Ggretme ortaminda ve farkh 6grenci gruplarinda devani

edilmekledir.
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EK 1:Arastirmada ele alman konu / hedef numarasi /
davranislar:

1.Sinif

Konu(l):Varliklar Aras iliskiler

Hedef 2: Varliklari buyuklik ve kucuklik bakimindan
ayirt edebilme.

Davranislar

1 Ug varliktan, en biyiik olani gosterip isaretleme.

2. Ug varliktan, en kiigiik olani gosterip isaretleme.

3. Ug varlig, biiyiikten kiictie dogru siraya koyma.
4. Ug varhg, kiigiikten biiyiige dogru siraya koyma.
Hedef 4: Varliklari azhk ve ¢okluk bakimindan ayirt

edebilme.
Davranislar:

1 Ayni cins Ug varhk grubundan, varhgi en ¢ok olani
gosterip isaretleme.

2. Ayni cins U¢ varhk grubundan, varligi en az olani
gosterip isaretleme.

3. Ayni cins ¢ varlik grubundan, azdan ¢oga dogru
siraya koyma.

4. Ayni cins ¢ varlik grubundan, coktan aza dogru
siraya koyma.

Konu(2): Kumeler
Hedef 3: Kiimeler arasindaki iliskileri kavrayabilme.
Davranislar

1 Verilen kiimeler arasindan, eleman sayilari ayni
olan iki farkli kiimeyi gosterip isaretleme.

2. Eleman sayilari ayni olan iki kiimenin elemanlarini
birebir esleme.

3. Verilen kimeler arasindan, elemanlari ayni olan iki
kiimeyi gosterip isaretleme.

4. Eleman sayilari farkli iki kiimeden, eleman sayilari
fazla olani secip isaretleme

Konu(3): Sayilar

Hedef 2: 1,2,3,456,78 ve 9
kavrayabilme.

Davranigslar:

1 Eleman sayilari ayni olan iki kiimenin elemanlarim
birebir esleyerek eleman sayilarinin ayni oldugunu
soyleme.

2. Eleman sayilari ayni olan iki kimenin eleman
sayllarini yazi ve rakamla yazma.

3. Verilen kiimeye bir eleman katarak yeni bir kiime
elde etme.

dogal sayilarini

Hedef 4: 20" ye kadar olan dogal sayilan kavrayabilme.

Davranislar:

1 Dokuz elemanli bir kiimeye, bir eleman katarak bir
onluk elde etme.

2. On elemanh bir kimenin eleman sayisinin bir
“onluk” oldugunu sdyleyip yazma.

3. Onlugu olusturan elemanlardan her birinin bir
“birlik” oldugunu sdyleyip yazma.

4. Bir onluk ve en cok dokuz birlikten olusan bir
kiimeyi, onluk ve birliklerine ayirip yazma.

5. Yirmi elemanh bir kiimenin elemanlarini, onluk ve
birliklerine ayirarak gosterme.

2. Sinif
Konn(l): Varliklar Arasi iliskiler

Hedef 2: Varhklarin buyukluk ve kuguklik iliskilerini

kavrayabilme.

Davraniglar

Dort varliktan, en blylk olani gosterip isaretleme.

Dort varliktan, en kicuk olani gésterip isaretleme.

Dort varh§i biyikten kigige dogru siraya koyma.

Dort varhg kiicikten biiyige dogru siraya koyma.

Bir varhgi, siralanmis en ¢ok dort varlk arasindaki

buyukluk veya kugukluk sirasina yerlestirme.

6. Buyukten kigige veya kigikten buyige dogru
siralanmis U¢ varhktan, bastaki ve sondakilin
yerleri degistirildijinde, olusan yeni siralama
iliskisini sdyleme.

S

Hedef 4: Varliklar arasindaki azlik ve cokluk iliskisini
kavrayabilme.
Davranislar:

1 Ayni cins dort varlik grubundan, varligr az olani
gosterip isaretleme.

2. Ayni cins dort varlik grubundan, varhgi ¢ok olani
gosterip isaretleme.

3. Ayin cins dort varhk grubunu azdan ¢oga dogru
siraya koyma.

4. Ayni cins dort varhk grubunu coktan aza dogru
siraya koyma.

5. Bir varhk grubunu, azlik ve cokluklarina goére
siralanmis olarak verilen en cok dort varhk
grubunun arasindaki sirasina  uygun olarak
yerlestirme.

6. Azliklarina veya ¢okluklarina gére siralanmis ayni
cins ¢ varlik grubundan bastaki ve soidakinin
yerleri degistirildiinde, olusan yeni siralama
iliskisini séyleme.

Koiui(2): Kimeler



48 BAYKUL ve TERTEMiZ

Hedef 2: Kimeler arasindaki denk olma ve olmama
iliskilerini kaviayabilme.

Davranislar
1 ki kimenin elemanlarini birebir esleyerek bu
kiimelerin denk olup olmadiklarini séyleyip

yazma.

2. iki kiimenin elemanlari degisik sekillerde birebir
eslendiginde, kiumeler arasindaki eleman sayilari
bakimindan yapilan karsilastirmanin sonucunu
soyleyip yazma.

Konu(3): Sayilar
Hedef 1: 100’e kadar olan dogal sayilari kavrayabilme.
Davranislar:

1 En c¢ok dokuz onluktan olusan bir kimedeki
onluklarin sayisini séyleyip yazma.

2. En ¢ok 9 onluk ve 9 birlikten olusan bir kiimedeki
onluklarin ve birliklerin sayisini séyleyip yazma.

3. En ¢ok 99 elemanli bir kiUmeyi, onluk ve
birliklerden olusan iki kime biciminde gdsteren
semay! yapma.

4. En ¢ok 99 elemanl bir kimenin eleman sayisini
yazma.

5. iki basamakli bir dogal sayidan, bir énce ve bir
sonra gelen dogal sayiy1 sdyleyip yazma.

6. iki basamakli bir dogal saylyi okuma ve yaziyla
yazma.

7. iki basamakli bir dogal sayiyi, onluk ve birliklerin
toplami olarak yazma.

8. iki basamakli bir dogal sayidan, bir énce veya bir
sonra gelen dogal sayiyi sdyleyip yazma.

Hedef 2: 100’ kadar olan dogal sayilar arasinda
blyuklik ve kuctkluk iliskilerini kavrayabilme.
Davranislar

1 iki basamakh iki dogal sayidan bilyiik veya kiigik
olani isaretleme.

2. iki basamakli iic dogal saylyl, biyiikten kiiciige
veya kucukten buyiige dogru siraya koyma.

3. iki basamakl bir dogal sayidan, bir énce veya bir
sonra gelen dogal saylyi soyleyip yazma.

3.Sinif
Komi(2):Kimeler

Hedef 1: Kiimeler arasindaki esitlik ve denklik iliskilerini
kavrayabilme.

Davranislar

1 Elemanlari ve eleman sayilari ayni olan iki
kiimenin elemanlarini birebir esleyerek kiimelerin

esit oldugunu sdyleme.
2. En c¢ok Dbes
isaretleme.

kiime arasindan esit olanlari

3. Verilen bir kimeye esil bir kime yazma ve
semasini yapma.

4. Eleman sayisi ayni olan iki kiimenin elemanlarini
birebir esleyerek kiimelerin denk oldugunu
soyleme.

En cok bes kiime arasindan denk olani isaretleme.
Verilen bir kiimeye denk bir kime yazma ve
semasini yapma.

Konu (3): Sayilar

Hedef 1: En cok dért basamakli olan dogal sayilari

kavrayabilme.

Davranislar:

1 En ¢ok dort basamakli bir saylyr okuyup yazma.

2. En c¢ok dort basamakh bir dogal sayinin
basamaklarinin adlarini sdyleyip yazma.

3. En c¢ok dort basamakh bir dogal sayinin
basamaklarindaki rakamlarin basamak degerlerini
soyleyip yazma.

4. En ¢ok dort basamakl bir dogal sayinin
basamaklarindaki rakamlarin sayr degerlerini
soyleyip yazma.

5. En ¢ok dort bir dogal sayinin; binlik, ytzlik, onluk
ve birliklerini gosteren abakils resmini ¢izme.

6. En ¢ok dort basamakli bir dogal sayiyi ¢ézimleyip
yazma.

7. Cozimlenmis sekliyle verilen bir dogal sayiyi
yazip oluma.

Hedef 2: En ¢ok dort basamakli dogal sayilar arasindaki
blyukluk ve kicukluk iliskisini kavrayabilme.
Davranislar
1 En c¢ok dort basamakli olarak verilen bir dogal
sayidan biylk ve kigik olan bir dogal sayiyi
soyleme.
2. En ¢ok dort basamakli en fazla bes dogal sayiyi,
biyuklik veya kicuklik sirasina koyarak yazma.
3. En cok dort basamakh iki dogal sayi arasinda, sozli
veya yazil olarak verilen biyikluk veya kiguklik
iliskisini sembol kullanarak yazma.
4. En c¢ok dort basamakli olarak verilen en fazla bes
dogal sayiyi, buyUklik veya kiglklik sirasina
koyarak sembol kullanmak yazma.
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EK 2: Konu / Hedef/ Davranis : ilkogretim Matematik Programindaki konu seridi , hedef ve davranis numarasi.

1.Sinif Davraniglari Arasindaki Oriintii 2.Sinif Davranislari Arasindaki Oriintii
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