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Ol

Bu arastirmada, ortadgretim fen ve matematik ders kitaplarinin sahip olmasi gereken egitimsel kriterlerin
belirlenmesi ve bu kriterlere gore ders kitaplarinin degerlendirilmesi amaglanmaktadir. Belirlenmeye
calisilan kriterler. Amerikan Bilimi ilerletme Kurulu (American Association for lhe Advancement of
Science-A.A.A.S.) tarafindan hazirlanan Proje-2061°den uyarlanmistir. Bu kriterlere gére hazirlanan likert
tipi bir anket formu 15 farkli lisede gorev yapan fizik, matematik, kimya ve biyoloji bransinda 106
6gretmene uygulanmistir. Uygulanan bu anketin alfa giivenirlik katsayisi 0,82 bulunmustur. Arastirmanin
sonucunda, yedi ana egitimsel kategori belirlenmis ve bu kategorilere ait kriterleri ders kitaplarinin yeterli
dizeyde tasimadi§i tespit edilmistir.
Analilar Sozcukler: Fen ve matematik dgretimi, ders kitaplari, egitimsel tasarim.

Abstract

This study ailns to determine the educational criteria of Science and mathematics textbooks in secondary
schools and to evaluate these books according to ihcse criteria. These criterion are adapted from Project-
2061 organized by Ihe American Association for the Advancement of Science (A.A.A.S.) A Likert type
questionnaire prepared according to these criteria was applied to 106 teachers in 15 different schools in
physics, mathematics, ehemistry, and biology. The alfa reliability coefficient of this questionnairc \vas
found to be 0,82. As a result of this study, 7 major educational categories were identified, and it was also

found that course lextbooks do not indude sufficient criteria of these 7 majoér educational categories.
Key tVords: Science and mathematics educalion, textbooks, inslruclional design.

Giris

Ekonomik, kiltirel ve siyasi gelisim dlzeyleri ne
olursa olsun, ders kitaplari tim ulkelerin egitim ortam
ve slreclerinde, etkileri farkli olmakla birlikte belirleyi-
ci bir rol oynayagelmistir. Ozellikle gelismekte olan iil-
kelerde ders Kitaplarina yiiklenen anlam c¢ok daha fazla
olmaktadir. Ders kitaplari, bir mifredatin soyut hedefle-
rinin somut yansimasi oldugu gibi, sinif ici 6gretimi bi-
yiik olclde belirleyen ve yodnlendiren bir 6gretim araci
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Cesitli arastirmalar, 6gretmenlerin bir kisminin derste
kullanilan ders kitabini bir mifredat programi gibi ka-
bullenip dersin islenisini kitabin genel yapisina ve icer-
digi anlatim tekniklerine paralel olarak diizenlemekte
olduklarini gostermektedir (Baslanti, 2000, 105). Soong
ve Yager, 6grencilerin neredeyse biitin bilgilerin kayna-
g1 olarak ders kitabini gordiikleri ve ders kitabini bitiin
bilimlerin kendisinde tecriibe edilebilecedi bir arag ola-
rak algiladiklari, hatta 6grenci velilerinin bile ders Kitap-
larini 6gretimin merkezine koyduklari ve ders kitaplar
ogrenci ddevlerinde kullaniimadigi takdirde velilerin bu
duruma tepki gosterdiklerini ortaya ¢ikarmistir (Soong
ve Yager, 1995, 347).

Bilimsel okuryazarlik agisindan fen bilgisi ders kitap-
larinin igerik analizi Uzerine yapilan bir arastirmada, in-
celenen ders kitaplarindaki tnitelerin é§rencilere sadece
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bilimin bilgi yonini (kavramlar, teoriler, prensipler,
modeller vb.) vermekte oldugu ve belirli bilgilerin hatir-
lanmasini saglama amaci gudildigi tespit edilmistir
(Baslanti, 2000, 107). Yapilan bir baska arastirmada, fen
bilgisi 6gretiminde kullanilan ders kitaplarinin yeni bil-
gi ve teknolojileri icermedigi, Gnite sonlarinda 6grenci-
ye verilecek arastirma konularinin bulunmadi§i vurgu-
lanmistir (Bakag ve Kcsercioglu, 2000, 104).

Kimya ders Kitaplari Gzerine yapilan bir baska arastir-
mada, incelenen kitaplarin tuminin 6grencileri arastir-
maya ve zihinsel etkinliklere yonlendirecek niteliklere,
fiziksel tasarini bakimindan da égrencilerin ilgisini ¢e-
kebilecek oOzelliklere sahip olmadigi tespit edilmistir
(Yilmaz, Secken ve Morgil, 1998, 82).

Ulkemizde son yillarda oldukca sik yapilan program
degisiklikleri g6z 6ninde bulundurulursa, yeni hazirla-
nacak olan ders kitaplarinin yapilan bu arastirmalarin
1siginda belli kriterlere sahip olmasi gerekmektedir. Bu-
nun yani sira okullarda okutulacak ders kitaplarinin se-
¢iminde 6gretmenlere yardimci olacak somut kriterler
belirlenmelidir."/)'/ bir dets kitabi nasil olmahdir?, G-
nimizde okutulan ders kitaplari amaglanan hedeflere
ne kadar uygundur? Ders kitaplarindan neler beklenme-
lidir?" sorularina verece§imiz cevaplar ortadgretimin
kalitesini ortaya cikaracaktir.

Bu arastirmada ise ““Ders kitaplarinin saliip olmasi ge-
reken egitimsel kriterler nelerdir? Belirlenen bu kriterle-
re gore ders kitaplarinin egitimsel tasarimi ne derece ye-
terlidir? sorularina cevap aramak amaglanmaktadir.

Ders kitaplari hazirlanirken dikkat edilmesi gereken
en onemli husus, 6drencinin 6grenmesine yardim ede-
cek sekilde hazirlanmasi agsamasidir. Etkili bir ders ki-
tabi, 6grencinin derse olan ilgisini ¢ekmeli, konuya olan
merakini uyandirmak ve eglenceli bir sekilde kavramla-
ri sutiabilmelidir. Bu baglamda belirlenmeye calisilan
egitimsel kriterler, Amerikan Bilimi ilerletme Kurulu
(American Association for the Advancemelnit of Scien-
ce) tarafindan hazirlanan Proje-206rder uyarlanmistir.
Bu projede yer alan ¢alismalardan biri de ortaokul ve li-
se fen ders kitaplarinin de@erlendirilmesi ile ilgili aras-
tirmalardir (A.A.A.S., 2003).

Proje-2061, Halley Kuyrukluyildizinin dinyaya ya-
kin bir yoriingeden gectigi yil olan 1985 yilinda ¢alisma-
larina baglamis ve 76 yil sonra geri dénecegdi tarih olan
2061 yilini hedef almistir. “Bugiliniin egitimi, giderek
artan fen ve teknoloji kilturiinde merakh, sorumluluk

sahibi ve Uretken yasamalarina rehberlik etmek icin, 6z-
girce ve elestirel distinmelerine 6grencileri nasil hazir-
layacak?" sorusuna cevap arayan bu projede yer alan
ana basliklar asagidaki sekilde 6zetlenmistir (Nelson,
1999, 4)

e Butin Amerikalilar icin Fen (Science for Ali Ame-
ricans): Amerikan Bilimi ilerletme Kurulu 1985
yilinda 6gretmenler, egitim uzmanlari, bilim adam-
lari, dgretim materyalleri gelistirenler ve alaninda
uzman arastirmacilarla beraber bitiin Amerikalila-
rin fen, matematik ve teknolojide okuryazar olma-
larina yardim etmek icin ¢alismalarina baslamistir.
Bu projenin bakis acisi, Amerikan tarihinde Fen
Egitimi Reformunda en kapsamli bir tesebbis ola-
rak itibar kazanmaktir.

+ Bilimsel Okuryazarhk icin Olciitler (Benchimarks
for Science Literacy): K-2, 3-5, 6-8 ve 9-12 . sini-
fin sonlarinda &grencilerin fen, matematik ve tek-
nolojide saliip olmalari ve bilmeleri gereken 6lgt-
leri ifade eder. Ayrica bu o6lgitler-kistaslar egit-
menlere neyi ne zaman o6gretmeleri gerektigine
yardim eder. (Ulkemizde 9., 10. ve 11. sinif sonla-
rinda fizik konularinda 6@rencilerin saliip olmasi
gereken hedef ve davranislara ait 6lcutlerin belir-
lenmesi noktasindaki calismalar heniiz taslak asa-
masindadir.)

» Fen ve Matematik Ders Kitaplarinin Degerlendiril-
mesi (Evaluation of Science and Mathematics Text-
books Online): Proje 2061°c katilan bircok uzman
arastirmaci, halihazirdaki fen ve matematik mifre-
datinin hicbir besleyici 6zelligi bulunmadigim ve
ders kitaplarinin da asin derecede sismanlamis oldu-
gunu, dgrencileri bu durumdan kurtaracak bir diye-
tin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ayrica
ders kitaplarinin sahip olmasi gereken bazi egitimsel
kriterlerin tespiti Uzerine ¢alismalar mevcuttur.

Bu calismalar neticesinde Proje-2061’de yer alan ders
kitaplarinin egitimsel tasarimina yonelik yedi ana egi-
timsel kategori asagidaki sekilde ifade edilmektedir
(A.A.A.S., 2003):

|.Kategori: Amaclari Ortaya Koyma

Bu kategori, ders kitabinin programin amaglarini, 6g-
renciye Unite igerisinde ya da 6§retmenlere onerilerle
birlikte, anlamli ve agik bir sekilde ortaya konup konma-
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digini belirlemek icin kriterler icerir. E§itim-6gretim et-
kinliklerinde, d6grencilere neyi, nigin, nc zaman, nasil ve
ne kadar 6gretilecegi acikca ifade edilmelidir. Unitelerin
ve aktivitelerin birbirini izlemesi, belirlenen amaglara
ulasmada oldukga 6nemlidir. Dolayisiyla bir ders kitabi
asagidaki sorulara cevap aramalidir:

a) Unite Alnacim icerme: Ders kitabi 6grencileri mo-
tive etmek ve anlamalarini saglamak igin genel amaclar
ve talimatlar igeriyor min?

b) Dersin Amacini icerme: Her bir ders, amacini ve
diger derslerle olan iliskisini ifade ediyor mu?

c¢) Aktivitelerin Sirasini Ayarlama: Ders kitabi 6gren-
cilere, konularin sunumunda hicbir amaci olmayan akti-
viteler yigini haline doéniistirmeden, mantiksal ve strate-
jik aktiviteler sunuyor mu?

2. Kategori: Ogrenci Fikirlerini Dikkate Alma

Ogrencilerin anlama yeteneklerini gelistirmek icin,
o6grenmelerine temel olusturacak dogru ya da yanhs fi-
kirlerini dikkate almak gerekir. Clnki 6grencilerin zi-
hinleri birer “tabula rasa (bos sayfa)” degildir (Mason,
2003). Basta Yapisalci Kuram olmak (izere bazi 6gretim
kuramlarinin ¢ikis noktasi bu tasvire dayanir. Her bir
ogrenci bilgi dagarciinda getirdikleri ile egitim-6gre-
tiln ortamina girer. Ogrenilen her yeni sey, bireylerin da-
ha 6nce dgrendikleriyle ilgili zihinlerinde var olan bilgi
yapisi ile dogrudan alakahdir (Saban, 2000). Bu katego-
ri, ders Kitaplarinin 6grencilerin fikirlerini ortaya ¢ikar-
mada Oneriler icerip icermedigini belirlemek icin gerek-
li kriterleri ifade eder. Bu baglamda, bir ders kitabi asa-
gidaki sorulara cevap vermelidir:

2.a) Onsart Niteligindeki Bilgi ve Becerilere Degin-
me: Ders kitabi, konunun 6grenilmesi icin gerekli, 6n-
sart niteligindeki bilgi ve becerileri ifade ediyor mu?

2.b) Ogrencilerdeki Yaygin Fikirler icin Ogretmeni
Uyarma: Ders kitabi égrencilerin sahip oldugu yaygin
fikirler (bu fikirler sorun yaratan veya yardimci fikirler
olabilir) konusunda dgretmeni uyariyor mu?

2.c) Ogrencilerin Sahip Oldugu Fikirleri Belirlemede
Ogretmene Yardimcr Olma: Ders kitabi bilimsel ifadeler
verilmeden &nce benzer olaylar hakkinda égrencilerin
distincelerini ortaya ¢ikarmada oneriler igeriyor mu?

2.d) Yaygin Ogrenci Fikirlerini Gostenne: Ders kitabi
ogrencilerin sahip oldugu yaygin gorislere yer veriyor mu?

3. Kategori: Konuyla ilgili Olaylara Ogrencinin
ilgisini Cekme
“Biliyorum ki hicbir olaganistii yetenegim yoktur.
Merak, caba, direnme, bir dolu da 6zelestiri, bana 6z-
gun dusiincelerimi getiren ozelliklerimdir!..."
Albert Einstein

insanoglu dogustan gelen bir merak ile donatilmistir.
Bu sayede evrendeki érnekleri yakalama ve dizenlilik-
lerden temel kanunlari kesfetme yetenegine sahiptir. Ev-
reni sorgulama, kesfetme (arastirma) ve onun gizli di-
zenliliklerini bulma ve ifade etme etkinlikleri 6grenme-
ye dogru atilan biyiik adimlardir.

Okullardaki 6grenciler icin de durum bundan farkh
degildir. Ogrenmenin baslayabilmesi igin 6grencinin
dikkatini belli noktalar Gizerine vermesi yani “yogunlas-
tirmasi” gerekir. Ders kitaplarindaki dnitelerin de 6gren-
cilerin meraklarini uyandiracak nitelikte hazirlanmasi
gerekmektedir. Konuyla ilgili fiziki terimler verilmeden
once gunlik hayattan ornekler, karikatiirler veya konu
ile ilgili bilim tarihinden hikayelere yer verilebilir. Bu
nedenle iyi bir fizik kitabi:

3.a) Olayin Cesitliligini Ortaya Koyma: Ders kitabi
o6grenmeyi desteklemek icin ¢oklu ve degisken olaylar
saglhiyor mu?

3.b) Canli Orneklere ve Deneylere Yer Verme: “Ders
kitabi, 6grencilerin konularla ilgili olarak kendilerinin
yapacaklari ya da uygulama imkani olmayan olaylar igin
baskasi tarafindan yapilmis aktiviteleri iceriyor mu?”
somlarina cevap vermelidir.

4. Kategori: Bilimsel Fikirleri Kullanma ve Gelistirme

Fen okuryazarhgi, 6grencilerin bilimsel fikirleri ve bu
fikirlerin aciklayabildigi olaylar arasindaki iliskiyi anla-
malarini gerektirir. Ayrica, 6grencilerin bu bilimsel fi-
kirleri kullanirken gérmeleri ve uygulamada yeterli bil-
gi ve beceriye sahip olmalari gerekir. Clinki 6grenciler,
belli bir konu ile ilgili bilgiyi 6grenebilirler, o konu hak-
kindaki anlayislarini derinlestirebilirler, fakat kazanilan
bu bilginin evde veya okul disinda uygulanabilir nitelik-
te olmasi icin onun degisik durumlara da nasil uygulana-
bileceginin gosterilmesi gerekir.

Fen bilimleri egitiminin amaclarindan biri de 6grenci-
lerin okulda 6grendiklerini gunlik yasamda karsilastik-
lari olaylarla bagdastirabilmelerini saglamaktir. Bu ise,
ogrencilerin fen bilimlerinin dogasini bilmeleri, bilginin
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nasil elde edildigini anlamalari, bilgilerin bilinen ger-
ceklere bagli oldugunu vc yeni gelismeler isiginda degi-
sebileceklerini algilamalari sayesinde gerceklestirilebilir
(Kaplan, 1999).

Bu kategori ders kitabinin, 8grencilere fenin temel il-
kelerini faydali ve anlasilir bir sekilde uygulamali ola-
rak ifade edip etmedigini belirlemek icin kriterler igerir.
Bu nedenle bir ders kitabinin asagidaki sorulara cevap
aramasi istenir:

4.
Bilimsel ifadelerin sunumu dogru ve anlasilabilir ifade-
ler iceriyor mu?

4.b) Bilginin Kullanimini Gésterme ve Uygulamaya
imkan Verme : Ders kitabi d6drenciler igin bilginin kulla-
nimini ve becerilerin sergilenmesinin nasil olacagi hak-
kinda oneriler igeriyor mu?

4. Q) Ders kitabi gesitli olaylarda bilginin kullanimi
becerilerin uygulanmasi icin 6grencilere ddevler/prob-
lemler sunuyor mu?

5. Kategori: Ogrencilerin Kavramlar, Deneyler ve Ol-
gular Hakkinda Dustunmelerini, Fikir Yaruatmelerini
Tesvik Etme
Bilimsel olgulari deneylerle birlikte 6grencilere sun-

ma (3. Kategori) ve bilimsel fikirlerin kullanimini g&s-
terme (4. Kategori); 6grencilere zaman ve firsat sunul-
madikca, 6grencilerin fikirlerini sergilemelerine rehber
olunmadikca etkili bir 6grenme ile sonuglanmaz. Bu ka-
tegori ders kitabinin, égrencilerin denedikleri seyleri an-
lamalarina rehber olmak kadar, onlarin bilimsel olaylar
hakkindaki distncelerini ve fikirlerini dikkate alip al-
madigini belirlemek icin kriterler igerir.

Ders kitabi elestirel disinme, problem ¢ézme, bilim-
sel dustiinme, analitik diisinme, hikiim ¢ikarmaya y6ne-
lik (timevarim ve timdengelim) disunme tdrlerini 6g-
retecek sekilde bir tutum sergilemelidir. Genellikle ders
kitaplarinda gozlenen durum, konularin égrencilere bir
dizi bilgi y1gininin sorgusuz ve tartismasiz olarak akta-
rildigr seklindedir. Bu agidan ders kitaplarinin asagidaki
sorulara cevap vermesi gerekmektedir:

5.
Tesvik Etme: Ders kitabi devamli olarak her bir 6§renci-
nin fikirlerini ifade etme, aciklama, dogrulama ve sergi-
lemeleri icin oneriler iceriyor mu? Bu 6neriler 6grenci-
lerin 6gretmenlerinden ve arkadaslarindan nasil ve ne
zaman donit saglayacaklarini belirtiyor mu?

a) Anlamli ve Etkili Bir Sekilde Fikirleri Sergileme:

ve

a) Ogrencilerin Kendi Fikirlerini Agiklamalari icin

5. b) Ogrencilerin Muhakeme ve Yorum Yapmalarina

Rehber Olma: Ders kitabi 6grencilerin okuduklari olay-
larin uygulamalari hakkinda muhakeme ve yorum yap-
malarina rehber olmak icin bir dizi problem/6dev iceri-
yor mu?

6. Kategori: Gelisimi Degerlendirme

Egitim ve 6gretim etkinliklerinin en énemli basamak-
larindan biri degerlendirme asamasidir. Degerlendirme,
en basit sekliyle 6grencilerin énceden belirlenmis amag-
lara ne kadar yaklastiklarini ortaya ¢ikarmaktir. Boylecc
egitim vc ogretim etkinlikleri, sonucu ne oldugu bilin-
meyen bir tekrarlama olmaktan ¢ikmakta, deneysel bir
nitelik ve surekli gelisme dinamizmi kazanmaktadir.

Egitimde hedefin gerceklesme derecesine bakilarak,
sistemin isleyip islemedigini veya ne dlcude isledigini,
islemeyen yanlarinin ne oldugunu belirlemek amaciyla
yapilan tiim kontroller birer degerlendirmedir (Oncii,
1998). Ders kitaplarinin, 6grencilere neyin ne kadar kav-
ratildigini 6élgen ve degerlendiren bélimlerinin bulun-
masi gerektigi tartisiimaz bir gergektir. Bu nedenle bir
ders Kitabi asagidaki sorulara cevap aramalidir:

6. a) Anlamayi Olcme: Ders kitabi, anlama olmaksizin

ezberlenen ifadeleri tekrar etme ya da bir formili kul-
lanmaya benzer énemsiz ifadelerden 6grenciyi uzak tu-
tan ve fikirlerin uygulamasini iceren degerlendirme so-
rulan/6devleri iceriyor mu?

6. b) Amaclara Uygun Degerlendirme Yapma: Ders

kitabi programin hedeflerini vc belirtilen bu kriterleri
kapsayan bir icerigi, egitim-6gretimin faaliyetlerini
amaclarina uygun bir sekilde degerlendiriyor mu?

7. Kategori: Fen Ogrenme Ortamini Gelistirme

Ogrenmenin dinamigini etkileyen en 6nemli etmenler-
den biri de 6§renme ortaminin organizasyonu basamagi-
dir. Ogrencilere arzu edilen bilgilerin, becerilerin, tutum-
larin ve anlayislarin kazandiriimasinda etkili bir 6grenme
ortaminin olusturulmasi sarttir. Uygun olmayan bir or-
tamda planlanan 6gretimden istenilen verimi almak mim-
kiin degildir (Yalin, 1999). Bu nedenle ders kitabi, 6gren-
me ortamini diizenlemeye yardim ederken asagidaki soru-
lara da cevap verecek sekilde hazirlanniahidir:

7m) Ogretmenlere Kaynak Saglama: Ders kitabi 6§-
retmenlere 6§retme konusunda gerekli olan fen, mate-
matik ve teknoloji yoniinden kendi bilgi diizeylerini ge-
listirmeleri igin yardim edebiliyor mu?

7. b) Sorgulama ve Merak Uyandirmayi Cesaretlen-

dirme: Ders kitabi &dretmenlere, &grencileri dogma-
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tizmden uzak, soru sormayi cesaretlendiren, yaraticiligi
odlllendiren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme ortami sag-
lamaya yardimci oluyor mu?

7.c) Her Tip Ogrenciye Hitap Etme: Ders kitabi 6gret-
menlere, bitliin 6grencileri yuksek beklentileri olmasi
noktasinda tesvik eden, basarili deneyimlere muktedir
kilan ve fen ortaminda sorumluluk duygusu saglayan bir
sinif ortami yaratmak ic¢in yardim edebiliyor mu?

Yontem
Evren ve Ornekletti:

Arastirmanin evrenini Ankara’nin merkez ilgelerindeki
ortadgretim 9., 10. ve 11 siniflarda gorev yapan fizik,
kimya, matematik ve biyoloji é§retmenleri olusturmakta-
dir. Orneklem seciminde okullarin farkli semtlerde ve ge-
nis bir yelpazede olmasina dikkat edilmistir. Toplam 15
lisede 106 6gretmenden, okuttuklari 9., 10. ve 11. sinif

Matematik
za Biyoloji
19
Kimya
Fizik 19
19

Grafik 1. Ogretmenlerin branslara gére dagilimi grafigi

ders kitaplarini hazirlanan likert tipi ankete gére degerlen-
dirmeleri istenmistir. Grafik |’dc arastirmaya katilan 6g-
retmenlerin branslaia gore sayilan verilmektedir:

Veri toplama Araclari:

Arastirmada veri toplama araci olarak kullanilan an-
ket, arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Ankette 6gret-
menlere, belirlenen yedi ana egitimsel kategoriden yola
cikarak 22 soru yoneltilmistir. Bu sorulara “ders kitabi-
nin uygunlugunu” &gretmenler, tamamen katiliyorum
(5), katiliyorum (4), karasizini (3), katiimiyorum (2), hig
katiimiyorum (1) olmak Uzere besli derecelemeye gore
cevap vermislerdir (Tablo 1).

Verilerin Toplanmasi:

Anketlerin uygulanmasi arastirmaci tarafindan ger-
ceklestirilmistir. Arastirmaci, dgretmene anketin amaci
ve anketteki maddelerin nitelikleri hakkinda agiklama
yapmistir. Ogretmenlerin anketi doldurmalari esnasinda
sorduklari sorulara cevap verilmeye calisiimistir. Bazi
ogretmenlere daha rahat ve sakin bir ortamda cevapla-
malari icin birkag gin sire taninmistir.

Tablo 1

Likert Tipi Anket icin Goruglere Ait Araliklar
Atalik Gorls
1,00-1,79 Hi¢ Katilmiyorum
1,80-2,59 Katiimiyorum
2,60-3,39 Kararsizim
3,40-4,19 Katiliyorum
4,20-5,00 Tamamen Katiliyorum

Verilerin Analizi:

Ogretmenlerin likert tipi ankete verdikleri cevaplar is-
tatistiksel olarak incelenmis, anketteki her bir maddeye
ait cevaplarin ortalamalari hesaplanmistir. Bu degerler
Tablo 2’deki araliklara gore degerlendirilerek yorum-
lanmistir.

Bulgular

Arastirma grubunda yer alan &gretmenlerin okuttuk-
lari ders kitaplarinin egitimsel tasarimina iliskin goris-
lerinden yola ¢ikarak, her bir ana kategoriye ve kriterle-
re ait ortalamalar Tablo 2°de belirtilmistir.

Tablo 1’deki araliklara gére Tablo 2 incelendiginde
asagidaki bulgulara ulasilabilir:

* Fizik dgretmenleri kararsiz kaldiklar 2., 5. ve 14.
kriterler disindaki maddeleri ders kitaplarinin tasi-
madi§1 gorisindedirler.

» Matematik 6gretmenleri kararsiz kaldiklari 1., 2.,
5,9, 14, 16, 17., 18. ve 19. kriterler disindaki kri-
terleri ders kitabinin icermedigi goristndedirler.

» Biyoloji d6gretmenleri kararsiz kaldiklari 1., 2., 5.,
13. ve 16. kriterler disindaki kriterleri biyoloji ders
kitaplarinin icermedigi kainismdadirlar.

« Kimya &égretmenlerinin ise 5., 9. ve 14. kriterler
disindaki hususlail ders kitaplarinin tasimadigi ka-
nisinda olduklari gorilmektedir.

Bu bulgularin disinda yedi ana kategoriye ait ortala-
malar asagidaki Grafik 2’de verilmistir. Grafikte
de goraldugu tzere Fizik, Kimya, Biyoloji 6gret-
menleri genelde ders kitaplarinin,

 Uniteler icin belirlenen amaglan ortaya koymadigt,

e 0Ogrenci fikirlerini dikkatte alan uygulamalara yer
vermedigi,

» konuyla ilgili olaylara 6§rencinin ilgisini cekemedigi,

« 0dgrencilerin bilimsel fikirlerini kullanma ve gelis-
tirmelerine imkan saglamadigu,
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Ders kitaplarinin egitimsel kategorilere gdére degerlendirilmesi

Tablo 2.
Kategori Kriter
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Madde igerikleri

r
Ders kitabi, 6grencileri motive etmek icin genel
amaclar ve talimatlar icermektedir.
Her bir Gnite, amacini ve diger tunitelerle olan
iliskisini ifade etmektedir.
Konulann basinda 6grencilere mantiksal ve stratejik 43
aklivileler (deneyler) sunulmaktadir.
Sunulan bu aktivileler (deneyler) 6grencilerin “Bilimsel
Sirec Becerilerini” (gézlem yapma. Olcme, hipotez kurma,
siniflama, degiskenleri ayirt etme ve belirleme vb.)
gelistirecek niteliktedir.
1. Kategoriye Ait Ortalama
Ders kitabi, konunun 6§renilmesi icin gerekli
6nsart niteligindeki temel bilgi ve becerileri icermektedir.
Ders kitabi, 6grencilerin sahip oldugu kavram 43
yanilgilari konusunda 6§retmeni uyarmakladir
Bilimsel ifadelere gegmeden dnce, 0grencilerin
diustncelerini ortaya ¢cikarmada oneriler icermekledir.
Ders kitabi, 6grencilerin sahip oldugu kavram
yanitlgilarina yer vermektedir.
Ders kitabi, 6grencilerin konu ile ilgili sahip
olduklari on bilgileri ortaya gikaracak nitelikle
hazirhik sorulan icermektedir.
2. Kategoriye Ait Ortalama
Konuya giriste 6grencilerin ilgi ve merakim
uyandiracak 6rnek’ere, hikayelere, karikatirlere vb.
yer verilmektedir
Ogrenmeyi desteklemek icin giinlik hayattan
coklu ve degisken olaylar sunulmaktadir. 43
Ders kitabi, konularla ilgili olarak 6gdrencilerin
kendilerinin okul disinda da yapabilecekleri
aktiviteleri (deneyleri) icermekledir.
Ders kitabi,uygulama imkani olmayan konular igin,
baskasi tarafindan yapilmis aktiviteleri icermekledir.
3. Kategoriye Ait Ortalama
Bilimsel ifadeler, 6grencilerde kavram yanilgisi
uyandirmayacak sekilde, dogru ve anlasilabilir
kavram larla sunulmakladir.
Ders kitabi, 6grencilerin edindikleri bilgi ve 43
becerilerin kullaniminin nasil olacag: hakkinda
6neriler icermektedir.
Cesitli olaylarda edinilen bilginin kullanimi ve
becerilerin uygulanmasi igcin 6grencilere
6dcvicr/problecm lcr sunulmaktadir.
4. Kategoriye Ait Ortalama
Ders kitabi, devam |1 olarak her birogrencinin
fikirlerini ifade etme, aciklama, dogrulama ve sergilemeleri
icin oneriler icermektedir. 43
Ders kitabi, 6grencilerin okuduktan olaylarin uygulamalari
hakkinda yorum yapmalarina rehber olmak icin
problecm Aklevler icermektedir.
5. Kategoriye Ait Ortalama
Ders kitabi, anlama olmaksizin ezberlenen ifadeleri
tekrar etme ya da bir formili kullanmaya benzer 43
ifadelerden 6grenciyi uzak tutan degerlendirme
sorulan/Odcvleri icermektedir.
6. Kategoriye Ait Ortalama
Ders kitabi, 6gretmenlere 6gretme konusunda gerekli
olan fen, matematik ve teknoloji yonunden kendi bilgi
dizeylerini gelistirmeleri icin de yardim edebilmektedir.
Ders kitabi, 6gretmenlere, 6grencileri dogmatizmden
uzak, soru sormayi cesaretlendiren bir 6gretme 43

ortam 1 saglamaya yardimci olmaktadir.

Ders kitabi, 6gretmenlere yaraticihig:

6dullendiren ve ilgiyi uyandiran bir 6gretme ortam1
saglamaya yardimci olmaktadir.

7. Kategoriye Ait Ortalama
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16
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2.47
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1. Kategori 2. Kategori 3. Kategori 4. Kategori 6. Kslegorl

* Fizik h Matematik m Biyoloji

6. Kategori

7. Kategori

% Kimya

Grafik 2. Ders kitaplarinin yedi ana kategoriye gore dagilimi

» 0Ogrencilerin kavramlar, deneyler ve olgular hak-
kinda dustnmelerini, fikir yaratmelerini tesvik et-
medigi,

e oOgrencilerin gelisimini yeterli diizeyde degerlen-
direcek bir icerige sahip olmadigi,

« fen 6grenme ortamini gelistirecek olgutlere yer
vermedigi

gorustndedirler. Matematik 6gretmenlerinin ise 4., 5.
ve 6. kriterler disinda yukaridaki maddelerle ayni
fikirde olduklari gorilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Ortadgretim fen ve matematik ders kitaplarinin egi-
timsel tasariminin Proje-2061 cergevesinde degderlendi-
rilmesini hedef alan bu arastirmada ortaya ¢ikan ana so-
nug, ders kitaplarimizin ¢odunlukla belirlenen kriterleri
tasimadigi gercegidir. Egitim- 6gretim etkinliklerinin
vazgecilmez bir pargasi olan ders kitaplarinin ¢agin ge-
rekleri dogrultusunda hazirlanmasi gerekmektedir.

Bu sonuclara benzer bulgular, 1964 yilinda Nobel
Odiili kazanmis fizikgi Richard Feynman “Califomia
Eyaleti Ders Kitabi Segme Koniitesi’nde danisman ola-
rak gérev yaptiginda da vurgulamis ve edindigi izlenim-
leri sdyle ifade etmistir (Proje 2061,2003):

"Once bir sey iyi goriiniiyor ve sonra dehset verici
oluyordu. Yararsiz, karisik, bulanik, sasirtici, yaniltici
ve kismen yanlis seyler sdyliyorlardi. Bir insan bu Ki-
taplardan nasil bilim 6grenebilir, bilmiyorum. Ciinkii bu
bilim degildir. ”

Bir bilim adami olarak Feynmaii’in matematik ve fen
kitaplari hakkmdaki gorusleri de bu alandaki ders kitap-

larinin iginde bulundugu durumu ifade etmesi bakimin-
dan oldukga ilginctir (incesu, 1997):

"Olasiliklari géstermek igin sayilarin farkli tabanlari
hakkinda bilgi veriyorlardi -bes, alti- vs. On tabanini
anlayabilen cocuk icin -zekasini eglendirmek icin- bun-
larla ugrasmak ilging olabilir. Ama kitaplarda bu her
cocugun diger tabanlari 6grenmesi zorunluluguna dé-
nistlrilmisti! Ve sonra bilinen dehset geliyordu: "Ye-
di tabanina gore yazilmis su sayilari, bes tabanina gore
gevir. ” Bir tabandan baska tabana c¢evirme tamamen
yararsiz bir seydir. Eger yapabiliyorsaniz, belki eglen-
diricidir; ama yapamiyorsaniz, unutun gitsin. Hicbir
geregi yoktur.

Belkifen kitaplari dahafarkli olur diye dusundim ve
birkacini da inceledim. Ayni sey oldu: Once bir sey iyi
goriiniyor ve sonra dehset verici oluyordu. Ornegin
dort resim ile baslayan bir kitap vardi; énce kurmal bir
oyuncak vardi; sonra bir otomobil vardi; sonra bisikle-
te binen bir ¢ocuk vardi; ve sonra baska bir sey vard.
Her resmin altinda "Bunu gétiiren nedir?” deniliyordu.

Disiundim. "Ben ne oldugunu biliyorum: Mekanikten
bahsedecekler. Oyuncagin icinde yayin nasil ¢alistigini
soyleyecekler; kimya hakkinda, otomobil motorunun na-
sil calistigini anlatacaklar; biyoloji hakkinda, kaslarin
nasil calistigini aciklayacaklar."

Sayfayl cevirdim. Kurulan oyuncak icin cevap, "Onu
enerji goturayor™ di. Bisikletteki cocuk icin "Onu ener-
ji gotarayor.” Her sey icin "Onu enerji, go6tirdyor.”
Simdi bunun hicbir anlami yok. Varsayin ki bu "Vaka-
liks™ olsun. Genel prensip soyle: "Onu vakaliks gotiri-
yor” Bununla gelen hicbir bilgi yok. Cocuk higbir sey
o6grenmiyor; bu sadece bir kelime!
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Yapmalari gereken, kurma oyuncada bakmak, iceride
yaylar oldugunu gérmek, yaylar hakkinda bilgi vermek,
tekerlekler hakkinda bilgi vermek ve "enerji"ye hic kafa-
yI takmamak olmali idi. Daha sonra, gocuk oyuncagin as-
linda nasil ¢alistigi konusunda bir seyler 6grenince, artik
onunla daha genel olan enerji prensibi tartisilabilir.

Gergekte "Onu enerji gotiiriir” sdzu dogru bile degil
¢linkii durdugu zaman pekaléa "onu enerji durdurur' da
diyebilirsiniz. Bahsettikleri sey yogunlastiriimis enerji-
nin daha degisik enerji turlerine ¢evrilmesi idi. Bu da
enerjinin ¢ok ozel yonlerinden biridir. Bu 6rneklerde
enerji ne arttirihir ne de azaltilir. Sadece bir sekilden di-
ger sekle dénusir. Ve hareket eden seyler durunca ener-
ji 1slya, yani kaosa, karmasaya dontsir. ”

Ulkemizde de bu durum pek farkli degildir. Kitaplar
renklenmis, baski kalitesi artmis fakat egitimsel acidan
yeterli diizeye ulasamamistir. Bunun yani sira kitaplarda
bircok yanlis ve 6grencilerde kavram yanilgisi olustura-
bilecek ifadeler yer almaktadir. Bu arastirmada &gret-
menlerimizin degerlendirdigi fizik kitaplarinin birinden
alinan asagidaki kesit bunun glzel bir 6rnegidir:

"Yerin ¢ekim alan siddeti (g), yeryuzinden yukseldik-
¢e kiigalur, belli bir yukseklikle sifir olur. 1 kg. * lik kiit-
leye uygulanan ¢ekim kuvveti Ankara'da 9,79 ni/s2, is-
tanbul’da 9,80 ni/s2 ve kutuplarda 9,83 m/s2 dir.,,,"
(Lise-1l: Kuvvet Unitesi)

Ogrenci bu ifadeyi okududunda kavram yanilgisi
olusturabilecek birgok ifadeyi de beraberinde edinebilir.
Clnkd 6grenci, ¢ok yukseklere érnegin “Everest”in te-
pesine veya gokyizine dogru ¢ikildiginda ¢cekim ivme-
sinin sifir olacagini disinebilir. Halbuki yergekimi iv-
mesi sonsuza gidildikce sifira yaklasan bir degerdir.

Sonug olarak yapilan bu arastirmada ders kitaplarinin
egitimsel tasarimina yonelik yedi ana somut kategori be-
lirlenmis ve bu kategorilere gore ders kitaplarimizin ye-
terli olmadigi tespit edilmistir. E§itimin her asamasinda
kullanilan ders kitaplari, 6gretim programlari ¢erceve-
sinde, egitim ve ogretimi etkili kilacak sekilde planlan-
mali ve gelismis Ulkelerin ders kitabi standartlarina uy-
gun olarak diizenlenmelidir.
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