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Ol

Motivasyon, bircok alanda 6zellikle de egitimde cok etkili bir faktérdur. Motivasyon, dgrencilerin mate-
matik gibi anlamakta zorlandiklari derslerde 6zellikle ihmal edilmemesi gereken bir boyuttur. Motivasyonun
icsel ve dissal boyutuyla ilgili birgok arastirma yapilmistir. Bu arastirmalarin sonuglan, bir derse yonelik dis-
sal motivasyonun artmasinin o derse (nesne) yonelik i¢sel motivasyonu azaltip azaltmadi§ina dair farkh go-
risler ortaya koymakladir. Bu arastirmada, 6grencilerin matematik dersine yonelik i¢sel ve digsal motivas-
yonlan arasindaki iliskiler incelenmistir. Arastirmanin 6rnekleniini, Ankara il merkezindeki bir ilkdgretim
okulunda okuyan 7. sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmanin verileri, 26 maddeden olusan motivasyon
6lceginin ogrencilere 4 hafta siren (16 saat) bir deneysel calismadan dnce ve sonra olmak Uzere iki kez uy-
gulanmasi sonucu elde edilmistir. Arastirmanin sonuglan, 6grencilerin matematigin 6gretiminin dissal egi-
limlerinden daha ¢ok igsel edilimlerini harekete gegirecek sekilde yapiimasini istediklerini ortaya koymakta-
dir.Aynca, 6grencilerin matematige yonelik dissal mulivasyonlanni arttinci faktorlerin, dgrencilerin mate-
matige yonelik i¢sel motivasyonlannda bir azalmaya/artmaya neden olmadi§i da belirlenmistir.
Analilar Sézcukler : Matematik, i¢sel motivasyon, dissal motivasyon.

Abslract

As in any other fteld, motivation is a ain factor in education. Motivation in courses that are present
difftcully in coniprehension to students, such as mathematics, should not be negleeted. There have been many
slidies into the intrinsic and extrinsic dimensions of motivation. The results of these slidies emphasize distinel
ideas as to svhether the inereasing of extrinsic motivation in a course undermines intrinsic motivation. In 1his
study, the relalionships belsveen intrinsic and extrinsic motivation of students were e.samined. The sample
consisls of 7th grade middle school students in Ankara. Data \vere collectcd by iieans of a motivation scale of
26 questions lasting 4 \vceks \vhich was applied to students before and after an experimental! study. The results
of the research show that the students expedations tend towards intrinsic indinations rather than exlrinsic ones
in mathematics teaching. Il is also detennined that there \vas no decrease/inerease in students’ intrinsic
motivation tosvards mathematics as a result of inereasing extrinsic motivation touards mathematics.
Key Wortl.I: Mathematics, intrinsic motivation, extrinsic motivation.
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ogretim ortamlarinda motivasyon boyutunun ihmal edil-
memesi gerekmektedir. Motivasyon basit ve yalin bir
yapidan ziyade ¢ok boyutlu bir yapiyi temsil etmektedir.
insanlar motivasyonun sadece farkli miktarlarina degil,
ayni zamanda farkh cesitlerine de sahiptirler (Ryan ve
Deci, 2000). Buradan hareketle, motivasyonun bircok
boyutunun ve gesidinin oldudu gdérulebilir. Bu ¢alisma-
da, motivasyonun sadece igsel (intrinsic) ve dissal (ext-
rinsic) boyutlari ve bu boyutlar arasindaki iliskiler ize-
rinde durulacaktir.
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Motivasyon Nedir?

Martin ve Briggs (1986) motivasyonu, davranisin uyail-
dirllmasi, siirdirilmesi ve kontrolini etkileyen icsel ve
dissal kosullarin hepsini iceren genis bir yapi olarak ta-
nimlamaktadirlar. Keller ise motivasyonu, kisilerin dav-
ranislarinin 6nemi vc kontroliine dayali olarak, amacla-
rina ulasmak veya bazi seylerden sakinmak igin yaptik-
lar ¢aba veya calismalarin derecesi olarak tanimlamak-
tadir (Aktaran: Wairen, 2000). B tanimlardan, motivas-
yonun bircok alanda 6zelikle de egilim-6gretitu ortamla-
rinda dikkate alinmasinin gerekliligi ortaya ¢cikmaktadir.
Bu asamada, 6gretimde ¢ok 6nemli bir konuma sahip
olan motivasyonun, matematiksel konu vc kavramlarin
ogretiminde de dikkate alinmasinin kaginilmazligi orta-
ya ¢ikmaktadir. Clnkd, gerek yurticinde gerekse yurtdi-
sinda matematik 6grenimi/égretimi (zerine yapilan
arastirmalarin sonuglari, her diizeydeki 6grencilerin ma-
tematigi anlamakta ve 6grenmekte zorlandiklarini goés-
termektedir. Ayrica bu noktada, Amerika’nin eski egi-
tim bakam Tcrrell H. Bell’in motivasyonun egitimdeki
onemine iliskin su sozleri de dikkat cekicidir: “Egitim
hakkinda hatirda tutulmasi gereken (g sey vardir. Birin-
cisi motivasyon, ikincisi motivasyon, Ucliiclsic moti-
vasyondur” (Lumsden, 1999,7).

icsel Motivasyon

icsel motivasyon, 6grenme ihtiyaci ve basarma duy-
gusunun dogal ortamlar icerisinde gelistigi motivasyon
tipidir (Ryan ve Deci, 200u). Bu motivasyon tipinde, 6§-
renme veya bir davranisin kazanilmasi, hoslanma, tat al-
ma, haz duyma gibi ice yonelik egilimlerden hareketle,
herhangi bir zorlama olmaksizin kazanilir (Middleton ve
Spanish, 1999; Raffini, 1996, 3; Johnson ve Johnson,
1985,260). Bu nedenle, i¢sel motivasyon karmasik bir
yap! arz etmekte ve disaridan bakildiginda hemen anla-
silmasinda ve algilanmasinda zorluklar olabilmekledir
(Kazusa, 1999, 11).

Dissal Motivasyon

Dissal motivasyon, cezadan sakinma, rekabet, 6diil,
iyi not alma gibi dissal dddillerle ifade edilebilir. Dissal
motivasyon, 6gretmenler vc ogrenciler tarafindan so-
nuclarina bakilarak kolayca algilanabilir veya anlasila-
bilir (Kazusa, 1999,11). Motivasyonun bu tipine sahip
ogrenciler icin, 6gretmen, aile, arkadas vs. gibi Kisilerin
olumsuz gorislerinden sakinmak esastir (Middleton vc
Spanish, 1999).

icsel Motivasyon-Dissal Motivasyon iliskisi

Ogrenciler, beklentileri ile bu beklentilerini elde etmek
icin gosterdikleri cabalarin sonuglari arasinda bir tutarhilik
ve uygunluk bulamamalari durumunda, motivasyon kay-
bina ugrayabilirler. Bu nedenle, 6grencilerin cabalarini
strdurmeleri igin icsel ve digsal motive edilmeleri gerek-
mektedir. Ogretim tasarimcilari, 6grencilerin bir derse yo-
nelik icsel motivasyonlarinin strddrilmesi ve gelistiril-
mesi arasindaki ince uyumun ayarlanmasini ve dissal pe-
kistireclerin dikkatli bir sekilde kullaniimasini énermek-
tedirler (Main, 1993; Keller vc Kopp, 1987). Clnki yapi-
lan bazi arastirmalar, 6drencileri bir derse motive etmek
icin verilen 6dl ve pekislireclerin, 6grencilerin igsel mo-
tivasyonunu azalttigini géstermektedir (Stipek, 1998,126;
Hayamizu, 1997; Campeau, 1994; Harackiewicz, Stevci
ve Wagcmaii, 1987; D\vcck, 1985, 295; Koestner, Ryan
ve Kathleen, 1984). Ancak, dissal 6dil ve pekislirecle-
rin ogrencilerin igsel motivasyonunu azaltmadigini
gosteren arastirmalar da mevcuttur (Camcron, Banko
ve Pierce, 2001; Camcron ve Piercc, 1996; Cameron ve
Pierce, 1994) Bu arastirmalara gore de, dissal motivas-
yonun artmasi i¢sel motivasyonun azalmasina neden
olmamaktadir.

Arastirmanin Amaci ve Yontemi

Arastirmanin Aniaci

Yukarida bahsedilen arastirma sonuglarina goére, 69-
rencileri bir derse yonelik motive etmek icin verilen dis-
sal pekistirecler, 6grencilerin o derse yonelik i¢sel moti-
vasyonlari Uzerinde farkli etkilere neden olmaktadir. Bu
calismada ise 6grencilerin ézellikle matematik dersine
yonelik icsel ve dissal motivasyon diizeyleri belirlenme-
ye calisiimistir. Ayrica, dgrencilerin matematik dersine
yonelik icsel ve dissal motivasyonlarindaki degisiklikler
ve bu iki motivasyon tirl arasindaki iliskiler de arasti-
rilmistir. Clinkd, matematik dersi dgrencilerin cogu tara-
findan zor vc sikici (Aksu, 1985) hatta bir bulmaca isle-
mi olarak gorulmektedir (Giay ve Tali, 1992). Bu ne-
denle, 6grencileri matematik calismaya motive etmek
zordur (McGimiis, Friman ve Caryloi, 1999). Bu durum
da dgrencilerin cogunun matematik derslerinde basarisiz
olmalarina neden olmaktadir.
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Evren ve Ornekletti

Arastirmanin ¢alisma evrenini, Ankara il merkezinde
okuyan ilkégretim 7. sinif 6grencileri olusturmaktadir.
Arastirmanin drncklemini ise Ankara il merkezinde bu-
lunan bir ilkdgretim okulunda okuyan égrenciler olus-
turmustur. Bu okulun segiminde ise yansiz atama yonte-
mi kullaniimistir. Bu okuldaki 7. sinif subelerinden bir
tanesi yansiz atama yontemi (ranidom) ile belirlenmis ve
uygulama bu sinifta gergeklestirilmistir. Bu sinifta top-
lam 35 &grenci bulunmasina ragmen motivasyon én-tes-
ti ve motivasyon son-testinin uygulanmasi sirasinda ba-
z1 6grencilerin o derslerde bulunmadiklari gérilmustir.
Dolayisiyla motivasyon én-testinin 32, motivasyon soli-
testinin ise 33 6grenci tarafindan cevaplandi§i belirlen-
mistir. Her iki testi de cevaplayan &grencilerin sayisinin
ise 31 oldugu gorilmustir. Bii nedenle, arastirmanin 6r-
nekleminin 31 &grenciden olustugu kabul edilmistir.

Arastirmanin Problemleri

Bu arastirmada asa§idaki problemlere ve alt problem-

lere cevap aranmistir:

i Ogrencilerin, matematik dersine yonelik icsel
ve dissal motivasyon dizeyleri nedir?

1.1.  Ogrencilerin, matematik dersine yonelik icsel
motivasyonlari, uygulamadan énce ve sonra an-
lamli bir farkhhk gostermekte midir?

1.2.  Ogrencilerin, matematik dersine yonelik dissal
motivasyonlari, uygulamadan énce ve sonra an-
lamli bir farkhlk gostermekte midir?

2. Ogrencilerin, matematik dersine yonelik icsel
motivasyonlari ile digsal motivasyonlari arasin-
daki iligki nedir?

Veri Tophinui Araci ve Uygulama
Bu calismada kullanilan motivasyon 6lgegindeki bazi
maddeler, Shia (1998) tarafindan gelistirilen &lgekten
alinmistir. Bu maddelerin yanina, bu arastirmanin ézelli-
gi dusunilerek arastirmacilar tarafindan ilgili literatlr
dikkate alinarak baska maddeler de eklenmistir. Motivas-
yon o6lgegi, bu sekilde baslangigta 37 maddeden olusmus-
tur. Olgek, bu sekliyle 6rneklem grubundaki 6grencilerin
ozelliklerine esdegerde olan 205 6grenciye uygulanmistir.
Bu 6nuygulama sonucu elde edilen veriler, asagida belir-
tilen 4 adimda incelenmis (Greel, Salkind ve Akey, 2000)
ve 6lcek 26 maddeye indirilmistir. Bu adimlar sunlardir:
a) lcsel ve digssal motivasyona girdigi dusintlen
maddelerin ayri ayri Cronbach Alfa katsayilari

hesaplanmistir. Her bir maddeye ait korelasyonun
toplam korelasyona goére durumuna bakilarak ko-
relasyon katsayisi 0,25’ten asagi olan maddelerin
degerlendirme disi tutulmasi (Spector, 1992).

b) Dissal motivasyonu dlgen maddelerin toplam pu-
ani ile i¢sel motivasyonu 6lgcen maddeler arasin-
daki korelasyonun hesaplanmasi.

c¢) lIgsel motivasyonu dlgen maddelerin toplam puani
ile dissal motivasyonu 6lcen maddeler arasindaki
korelasyonun hesaplanmasi.

d) Her bir maddenin korelasyonunun, a. ve b. basa-
makta her iki durum igin elde edilen toplam mad-
de korelasyonu ile karsilastiriimasi ve biytk ola-
nin degerlendirmeye alinmasi.

Motivasyon 6lcegine yukarida belirtilen 4 adimin uy-
gulanmasindan sonra 6lcek, 14’(i i¢sel motivasyonu,
12’si digsal motivasyonu 6lgmeye yonelik olmak lzere
toplam 26 maddeden olusmus ve her iki boyut igin
Cronbach Alfa katsayisi sirasiyla 0,77 ve 0,75 olarak he-
saplanmustir. Olgedin tamami igin Cronbach Alfa katsa-
yisi ise 0,82 olarak hesaplanmistir. Olcek bu sekliyle,
ogrencilere matematik dersinde miifredat geregi o ders-
te islenen denklemler konusu islenmeden énce ve denk-
lemler konusu islendikten sonra olmak tizere iki kere ve-
rilmistir. Ogrencilere 6lcegi cevaplamalari icin 30 daki-
ka siire verilmistir. Uygulama, 4 hafta siirmis ve uygu-
lama sirasinda, 6dil (somut ddaller), rekabet, cezadan
sakinma, iyi not alma gibi dissal édllere yer verilmistir.
Olgekte bulunan bazi maddeler, Tablo I’de verilmistir.

Tablo 2 ve Tablo 3 incelendiginde de matematige yo-
nelik icsel ve dissal motivasyon maddelerinin gecerlik-
lerinin kabul edilebilir oldugu goérilmektedir.

Tablo 1

Motivasyon Olgeginde Kullanilan Bazi Maddeler

Som Madde

No

20 Matematik sinavinda somlari gérdiigum zaman higbir
sey hatirlayamayacagimdan korkarini.

10 Matematik dersinde bol not veren 6gretmenin sinifinda
olmak islerim.

17 Matematige saatlerce calissam bile basarisizhigr disin-
meden edemem.

19  Matematikte zor somlarla ugrasmaktan hoslanirim.

7 Matematigi, 6grenmek amaciyla calisirim.
Matematikte arkadaslarimin ¢ézemedidi sorulari ¢oz-
mek bana ayri bir zevk verir.
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Tablo 2.

Motivasyon Olgegi icsel Motivasyon Maddelerinin Gegerlikleri

No 9 1 12 6 7 14 26

r 044 025 029 033 042 041 0,31

No 15 22 23 24 13 19 25

r 0,46 043 028 049 027 041 0,44
Tablo 3.

Motivasyon Olgegi Digsal Motivasyon Maddelerinin Gegerlikler

No 1 2 3 4 5 8
r 0,38 0,48 0,29 0,50 043 0,52
No 10 16 17 18 20 21
r 0,27 0,42 0,28 0,46 0,28 0,29

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢6ziimlenmesinde SPSS 10.0
paket programi kullaniimistir. Uygulama grubunun, ma-
tematige yonelik i¢sel ve dissal motivasyon puanlari ay-
r ayri olmak tzere motivasyon 6lgeginden elde ettigi,
aritmetik ortalama (3% ve standart sapma (ss) degerleri
hesaplanmistir. On-tcst ve son-test grupici farkhliklar,
0,05 anlamhilik diizeyinde bagimhi I-testi kullanilarak
analiz edilmistir. Ayrica, arastirmada uygulanan 6gretim
yaklasiminin etkililigini belirlemek Gzere, eta-kare (ef-
fect size) korelasyon katsayisi da hesaplanmistir.

Bulgular

Bu bélimde, arastirmanin 1 problemine iliskin bulgu-
lar alt problemler dogrultusunda sunulmustur.

Ali Problem 1.1

Ogrencilerin, matematik dersine yénelik digsal moti-
vasyonlari, uygulamadan énce ve sonra anlamli bir fark-
lilik géstermekte midir?

Yukarida da belirtildigi gibi, motivasyon 6lcedi 6g-
rencilerin matematik dersine yonelik i¢csel ve dissal mo-
tivasyonlarini belirlemeye yonelik sekilde iki farkh bo-
yutta hazirlanmis ve dolayisiyla bu motivasyonlarin de-
gerlendirmesi de ayri ayri yapilmistir.

Ogrencilerin matematik dersine yénelik igsel motivas-
yonlarinin én-test ve soli-test puanlari arasindaki iliski
Tablo 4’ te verilmistir.

Tablo 4.
Ogrencilerin Matematige Yonelik i¢sel Motivasyonlarinin Oti-
Test 1r Son-Test Puanlarinin Farkhhgi

Grip N X ss t p
Outest 31 3,72 0,34 0,30 0,76
Sontesi 31 3,70 0,43

Tablo 4’ e gore, 6grencilerin matematik dersine yone-
lik motivasyonlarinda i¢sel motivasyonlari bakimindan
on-test ve son-test puanlari arasinda anlamli bir farklili-
gin olmadigi goriilmektedir (p<0,05). Ayrica, égrencile-
rin i¢sel motivasyon oén-test ve son-test puanlarinin arit-
metik ortalamalari da sirasiyla, 3,72 ve 3,70 olup birbiri-
ne oldukga yakindir. Bu veriler, dgrencilerin matematik
dersine yonelik icsel motivasyonlarinda bir degisikligin
olmadigini gostermektedir. Bunun yaninda, bu veriler,
ogrencilerin matematik dersine yonelik i¢sel motivasyon-
larinin yiksek diizeyde oldugunu gostermektedir.

Alt Problem 1.2

Ogrencilerin, matematik dersine yonelik dissal moti-
vasyonlari, uygulamadan 6nce ve sonra anlamh bir fark-
lilik gostermekte midir?

Ogrencilerin matematik dersine yénelik digsal moti-
vasyonlarinin 6n-test ve son-test puanlari arasindaki ilis-
ki Tablo 5’ te verilmistir.

Tablo 5.
Ogrencilerin Matematige Yonelik Dissal Motivasyonlarinin
On-Test ve Son-Test Puanlanilin Farklihg

Grup N X ss t P
Ontest 31 3,09 0,50 2,179 0,03
Sontest 31 3,25 0,58

Tablo 5’e gore, 6grencilerin matematik dersine yone-
lik motivasyonlarinda digsal motivasyonlari bakimindan
son-test lehine anlamh bir farklilik vardir (p < 0,05).
Buna gore, 6dil (somut 6diller), rekabet, cezadan sakin-
ma, iyi not alma gibi digsal 6dillere dayali deneysel is-
lemin 6grencilerin matematik dersine yonelik dissal mo-
tivasyonlarinin artmasinda etkili oldugu sdylenebilir.
Ogrencilerin dissal motivasyon 6n-test ve son-test puan-
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larinin aritmetik ortalamalarinin sirasiyla, 3,09 ve 3,25
oldugu gorilmektedir. Bu veriler, 6§rencilerin matema-
tige yonelik dissal motivasyonlarinda bir artisin oldugu-
nu gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin motivasyon
soli-testilin dissal motivasyon kismindan aldiklari puan-
lar Gzerindeki yapilan hesaplamalar sonucu, ba§imsiz
degiskenin bagimli de@iskendeki toplam degiskenligi
(varyansi) agiklama orani, eta-kare (r)2) = 136 olarak he-
saplanmistir. Bu sonuca gore, motivasyon son-teslinin
dissal motivasyon kismi puanlarindaki toplam degisken-
ligin % 13,6’sinin uygulanan deneysel islemden kaynak-
landi§i s6ylenebilir. Bu oran ise 6grencilere uygulanan
deneysel islemin, 6grencilerin matematige yonelik dis-
sal motivasyonlari (izerinde (yaklasik) genis etki blyuk-
lugune sahip oldugunu gdstermektedir (Fan, 2001; Gre-
en, Salkind ve Akey; 2000,145).

Problem 2.

Ogrencilerin, matematik dersine yonelik icsel motivas-
yonlari ile dissal motivasyonlari arasindaki iliski nedir?

Tablo 5°te goriilecegi Uzere, 6grencilerin matematige
yonelik digsal motivasyonlari bakimindan, motivasyon
on-testi ve motivasyon son-testi puanlarinin aritmetik
ortalamalari arasinda anlamli bir farkhlik vardir. Ogren-
cilerin matematige yonelik dissal motivasyonlari artmis-
tir. Bunun yaninda, Tablo 4’te gorilecegi gibi, 6grenci-
lerin matematige yonelik icsel motivasyonlari bakimin-
dan motivasyon dn-testi ve motivasyon son-testi puanla-
rinin aritmetik ortalamalari arasinda ise anlamli bir fark-
lihk yoktur. Ogrencilerin matematige yonelik igsel mo-
tivasyonlarinda anlamli bir artis/azalis olmamistir. Tab-
lo 4 ve Tablo 5 ayni anda degerlendirildigi zaman, 6§-
rencilerin deneysel islemden sonra matematik dersine yo-
nelik digsal motivasyonlarinda istatistiksel olarak anlamh
bir artisin, i¢csel motivasyonlarinda ise istatistiksel olarak
anlamh bir degisikligin olmadigi goriilmektedir. Bu sonu-
ca gore, 6grencilerin matematige yonelik dissal motivas-
yonlarini arttirici faktérlerin kullanilmasi durumunda, 63-
rencilerin matematige yonelik icsel motivasyonlarinda
herhangi bir azalmanin olmadigi sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

Motivasyon, bircok alanda 6zellikle de egitimde cok
etkili bir faktordir. Ancak, motivasyonun &grenme ve
davranis Gzerindeki etkililigi bilinmesine ve kabul edil-

mesine ragmen genellikle bir 8gretim ortaminda nasil
kullanilacagi ve ne anlama geldigi pek bilinmemektedir.
Bu durumun nedeni olarak, motivasyonun dogrudan go-
rilemeyen ve dolayisiyla 6lciilemeyen bir faktér olmasi
ve bilisse] hedeflerin kazanim diizeylerinin, motivasyo-
nel (duyussal boyut) hedeflerin kazanim diizeylerine g6-
re daha kolay olcllebilecegine yonelik genel bir kabuliin
olmasi (Main, 1993; Seah ve Bishop, 2000; Spitzer,
1996) gosterilmektedir. Bu disiince yapisi da motivas-
yonun bir 8gretim tasariminin insasinda ¢ok az dikkate
alinmasina veya dnemsenmemesine neden olmaktadir.
Bu nedenle de motivasyon bir 6§retim ortaminda, 6gre-
timin merkezi veya onemli bir pargasi olmaktan ¢ok,
“dikkat cekmek”, “6grenmek icin 6grencileri gudile-
mek” veya “egilimli 6grenciler” gibi kavramlarla sinir-
landirilarak 6gretimin bir ara elemani olarak distnul-
mektedir. Halbuki, bir égretim programi ne kadar mi-
kemmel bir sekilde tasarlanirsa tasarlansin, 6grenme 6g-
rencilerin motivasyon diizeylerinden daha fazla olama-
maktadir (Spitzer, 1996).

Matematik, daha énce de belirtildigi gibi, her diizey-
deki 6grencinin en ¢ok zorlandigi derslerin basinda gel-
mektedir. Bu nedenle, motivasyon faktérinin dzellikle
matematik 6gretiminde dikkate alinmasi gereklidir. Og-
rencilerin, genelde matematige yonelik motivasyonlari-
nin dzelde de matematige yonelik icsel ve dissal moti-
vasyonlarinin bilinmesi, dgretmenlere 6gdretimlerini ne
sekil ve nasil yapilabilecekleri hakkinda iyi bir fikir ve-
rebilir. Bu nedenle, bu calismada elde edilen veriler
onemlidir. Cinki, bu calismada 6grencilerin motivas-
yon &n-testi icsel motivasyon puanlarinin aritmetik orta-
lamalarinin 3,72, dissal motivasyon puanlarinin aritme-
tik ortalamalarinin 3,09 ve motivasyon son-testi icsel
motivasyon puanlarinin aritmetik ortalamalarinin 3,70,
dissal motivasyon puanlarinin aritmetik ortalamalarinin
ise 3,25 oldugu belirlenmistir. Buna gore, 6grencilerin
motivasyon dn-testi ve motivasyon son-testinden aldik-
lari puanlarin aritmetik ortalamalari, 6grencilerin mate-
matige yonelik i¢sel motivasyonlarinin, digsal motivas-
yonlarina gore daha yuksek oldugunu gostermektedir.
Bu durum ise 6grencilerin matematigi, 6dul (somut
oddller), rekabet, cezadan sakinma, iyi not alma gibi dis-
sal egilimler yerine hoslanma, tat alma ve haz duyma gi-
bi ice yonelik egilimlerden hareketle 6grenmeyi daha
cok islediklerini ortaya koymaktadir. Bunun yaninda,
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dgrencilerin matematige yonelik digsal motivasyonla-
rindaki artis, matematige yonelik i¢sel motivasyonlarin-
da bir degisiklige neden olmamistir.

Bu sonuglar 1siginda, su onerilerde bulunulabilir:

Ogretmenler, matematik 6gretimlerini 6grencilerin
matematige yonelik i¢sel motivasyonlarini arttirici bir
sekilde diizenlemelidirler.

Ogretmenler, matematik ogretimleri esnasinda 6diil
ve rekabet gibi dissal pekistireclerden belirli 6lctilerde
yararlanabilirler.
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