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Oz

Bu makalede, son yillarda 6lgme ve degerlendirme strecine farkli bir yaklasim sergileyen dinamik élgme
olgusu anlatiimaya calisiimistir. Geleneksel élgme ve degerlendirme yaklasimlarindan farkl olarak dinamik
6lgmede, sergilenen performanstan ¢ok, 6lgcme strecine dahil edilen 6grenme suirecine odaklaniimakta ve
dolayisiyla da bireylerin 6grenme potansiyeli esas alinmakladir. Makalede ayrica dinamik élgme olgusu ile
ilgili kavramlar ve teoriler cercevesinde Vygolsky’'nin “Potansiyel Gelisim Alani” (Zone of Proximal
Developnicnt-ZPD) olgusu aciklanmistir. Dinamik 6lgme ve degerlendirme sirecini farkli yaklasimlar
cercevesinde ele alan calismalardan birka¢ 6rnek sunularak bu calismalarin farkhhklari ve benzerlikleri
sunulmustur. TUI bu ¢alisma ve yaklasimlarda varilan ortak nokta ise dinamik ¢lgme ve degerlendirme
yontem ve metotlari ile bireylerin gercekte sahip olduklari bilissel potansiyellerin anlasiimasinda oldukca

etkin oldugudur.

Anahtar Sézciikler: Olgme ve degerlendirme, dinamik dlgme-dcgerlendirme, Vygotsky.

Abstract

This article evaluates 1he dynamic testing dynamic testing, which is different from conventional
assessment procedures. Dynamic testing is a collection of testing procedures designed to quanlify the
processes of leaming and potenlial lo leam. In 1he article regarding to related concepLs and theories
Vygotsky's “Zone of Proxinia!l Developmenl” (ZPD) concept was enneemed. Also the article considers
different approaches to dynamic testing and some exaniples for them. in ali these approaches it is concluded
that in dynamic testing is an important method to understand people’s real potentials.

Key Words: Measurement and evaluation, dynamic testing, Vygostky.

Giris

Geleneksel 6lgme ydntemlerinde tespit edilen bilissel
becerilerin, kazanilmis (gelismis) yetenekleri yansittigi
distindlmektedir. Bu yuzden bireyin sahip oldugu
kapasite, performansina yansimakta ve bu performans,
Olclilen ya da tespit edilen beceri veya yetenek ile ilgili
alinan egitim veya bunlara sahip olup olmama ve ailenin
sosyo- kiltirel durumu vb. faktérlerden etkilenebilmekte-

dir. Fakat dinamik dlgme yaklasiminda, 6lgme strecine

(*) Bu makale, R. Sternbcrg ve G. E. Grigorenko tarafindan
Psychalagical Bulelin*At (1998, 124 (1), 75-111) yayimlanan
“Dynamic Testing” adl ¢alismalardan 6zetlenerek hazirlanmistir.
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kadar 6nceden kazanilmis beceri ve yetilerin, bilgilerin
bireyin gercek kapasitesini yansitip yansitmadigi, eger
yansitiyorsa da ne 6lgtide yansittigi belirlenmeye calisil-
maktadir.

Bu yaklasim cergevesinde gerceklestirilecek dinamik
o6lcme yodntemleri ile test performansini etkileyen
cevresel faktorlerin etkilerinin azaltilabilecedi ve kisinin
gercek potansiyelinin belirlenebilecegi kabul edilmek-
tedir.

Olgme ve degerlendirmeciler arasinda, dgrenme
siirecinde ve sonucunda kazanilan bilgi ve becerilerin
altinda yatan 6grenme potansiyelini tespit edebilmek bir
“metafor” olarak kabul edilmektedir. Oysaki dinamik
6lcme yaklasiminda, bireylerin neler 6grendikleri, neleri

bilip bilmediklerinden ¢ok, 6grenme potansiyelleri,
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diger bir ifade ile bireyin 6grenme yetenegi belirlen-
meye c¢alisiimaktadir. Dolayisiyla sadece 6grenme
sUirecinin sonunda ortaya cikan drtnle degil, strecin
kendisi ile ilgilenilmektedir.

Geleneksel (statik) ve dinamik 6lgcme yaklasimlari

karsilastirildiginda 3 temel fark ortaya ¢ikmaktadir:

1 Siiteg —Uriin: Dinamik 6lgme stirecinde 6grenme,
gelisim ve degisim surecleri veya ortamlarindaki
psikolojik stirecler tanimlanmaya ya da dlgtilmeye
calisilirken, yani sirece odaklanilirken, duradan
(statik) olarak kabul edilen geleneksel &lgcme
yontemlerinde ise Urlne odaklanilmakta oldugu
iddia edilmektedir. Diger bir ifadeyle, bireyin
halihazirdaki bilgi ve ©6grenme potansiyelinin
ortaya cikarilmasi &ncelikle hedeflendigi icin
geleneksel (klasik) dlgme ve degerlendirme sireci
duragan olarak kabul edilmektedir.

2. Geribildirim: Bireyin gercekte var olan 6grenme
potansiyelini ortaya ¢cikarmaktan ¢ok, halihazirdaki
bilgi diuzeyini tespit etmeye yonelik oldugu ileri
siralen duragan 0oOlgme ydntemlerinde, bireye
kolaydan zora dogru siralanan bir dizi som sorulur
ve bunlari belirtilen sure icinde cevaplamasi istenir.
Bu zaman diliminde testi alan Kisiye geribildirim
verilerek muidahale etmek kesinlikle yasaklanmis-
tir. Dinamik 6lgme yontemlerinde benzer sekilde
kisiye kolaydan zora dogru siralanmis bir dizi
problem verilir ve bunlari ¢ézmesi istenir. Fakat
duragan olgme yodntemlerinden farkli olarak bu
yontemde, testi uygulayan kisi, testi alan kisiye her
bir somdan sonra geribildirim verir ve hatta bireyin
soruyu ¢6zmesine ya da kesin olarak ¢dzemeyece-
gine karar vermesine kadar testi veren kisinin testi
alan kisiye midahalesi devam eder. Bu ylzden de
dinamik o6lgme yaklasiminda 6lgcme sidrecine
ogretim sureci dahil edilmekte ve kisi 6grenirken
ogrenme becerisi tespit edilmeye calisiimaktadir.

3. Testi alan ve uygulayici arasindaki iliskinin
niteligi: Dinamik 6lgme yaklasiminda, geleneksel
psikometrik o6lgcme yaklasimlarinda 6lgmenin
standartlasmasi icin gerekli gérulen ve Olgcmeye
mudahaleyi sifira indirecek olan notr ve tek tarafli
iliski, yerini karsilikli etkilesimli ¢ift yonla iliskiye
birakir. Hatta dinamik dlgme yaklasiminda bu iliski
her bir birey icin farkli olabilmektedir. Yine

geleneksel 6lcme yontemlerinde uygulayicinin
“notr” olma zorunlulugu dinamik 6él¢im yaklasi-
minda ortadan kalkmakta ve bunun yerini yardimci
olma ve 6§retme misyonunun yuklenilmesi ve bu
atmosferin yaratilmasi gerekliligi almaktadir.
Dinamik o6lgmede, 6lgme ve mudahale streclerini
birlestirici bir yaklasim icinde 6grenme stirecinde ortaya
¢ikacak Grununl yani sira surecin kendisi de irdelen-
mektedir. Dolayisiyla testi alan kisi degerlendirilecegi
alanda higbir bilgiye sahip olmayabilir ve 6lgme
sirecinde bu bilgileri kazanabilir. Diger bir ifadeyle
dinamik 6lgme sirecinde dlcllen olgu test anina kadar
kazanilmis bilgiler degil, test slresince sunulan
(6gretilen) bilgiyi isleme, uygulama ve tekrar uygulama
kapasitesidir. Bu ylUzden de dinamik 6lgme olgusu
6grenme potansiyelinin
gelmektedir.

Olcilmesi ile esanlama

Dinamik 06lgcme sdreci, dinamik degerlendirme
sirecinin bir parcasidir. Dinamik 6lgmede testi alan ve
uygulayici arasindaki iliski temel olurken, dinamik
degerlendirme dogasi geredi mudahale streci ile
iliskilidir. Dinamik degerlendirmede hedef; degerlendir-
me, muidahale ve degisim, yani gelisimdir. Dinamik
6lgme sidrecinde ise amac¢ bu kadar genis degildir ve
sadece bireye bir firsat verildiginde degdismenin
gerceklesip gerceklesmeyecegi ve eger gerceklesecekse
ne olciide, nasil gerceklesecegini gorebilmektir. Fakat
bazi dinamik 6l¢cme yaklasimlarinda testi alan ve
uygulayici arasindaki iliski sadece sinirli geribildirim
vermek seklinde gerceklesebilirken, diger yaklasimlarda
ise iliski planli bir miidahaleyi kapsayabilmektedir.

Dinamik Olgcmenin Mantidi

insanlar ginlik yasamlarinda bilingli ya da bilingsiz
sekilde diger ogrenme potansiyelleri
(yetenekleri) hakkinda kararlar vermektedirler. Ornegin
Universitede ders veren bir akademisyen, o6gretecegi

insanlarin

konu hakkinda informel olarak c¢esitli bicimlerde
dgrencilerini sinamaktadir. Ogrenilen konu hakkinda
hicbir sey bilmedigi icin ©6grencilere cesitli okuma
parcalar verilir, bilgiler aktarilir. TiUm bu calismalardan
sonra gergeklestirilen tartismalar esnasinda ©gretim
elamani 6grencilerin 6grenme potansiyelleri hakkinda
bilgi sahibi olabilir. Benzer sekilde araba tamircisi ise
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yeni baslayan c¢iragina ilk olarak gerekli materyalleri
kendisine verme seklinde kolay bir isten baslayarak
sonralari daha zor gorevler vermekte ve onu
gozlemleyerek gerekli gordiginde mudahale etmek-
tedir. Bu sayede usta ¢iraginin 6grenme potansiyeli
hakkinda bilgi sahibi olmaktadir.

Dinamik o6lgcmenin en ©6nemli uygulama alanini,
geleneksel duragan testlerle yeterince basari sergile-
nenleydi 6zel durumlari olan ¢ocuklara ydnelik gercek-
lestirilen ¢alismalar olusturmaktadir. Bu ¢ocuklar yeterli
temel egitim alma olanagd! bulamamis, ge¢miste aldigi
egitim ile o andaki egitimin Ortismemesi, 6grenme
gucligu veya zihinsel yetersizliklerden dolay! diger
cocuklarla esit 6grenme imkanlari yakalayamamis
cocuklardir. Cesitli imkansizliklardan dolayi yeterli
egitim olanaklarindan yararlanamayan ¢ocuklara,
dinamik degerlendirme yaklasimi cercevesinde verile-
cek egitim olanaklari ile egitimde firsat esitligi adina bir
adim daha atmak mumkin olabilecektir. Cinki bu tir
cocuklarin gercekle sahip olduklari zihinsel beceri
duzeyinin tespiti, yalnizca yetiskin destedi ve yodnlen-
dirmesi sonucunda sergilenen 6grenme yeteneklerinin

belirlenmesiyle mimkin olabilmektedir.

Kavramlar ve Yaklasimlar

Dinamik 0&lgme olgusuna alternatif kavramlar
Uretilmektedir. Enteraktif - Etkilesimli Olgme Deger-
lendirme Siireci, ZPD’yi Olgme, Yardimli Olgme ve
Degerlendirme ve Ogrenme Potansiyelini Olgme bu
alternatifleri olusturmaktadir.

Dinamik test olgusu son 20 yildir calisilmaya
baslanmasina ragmen, bu konuda teorik yaklasimlarin
sergilenmesi 1900’10 yillarin baslarina kadar gitmek-
tedir. Ornegin duragan o6lgiimin yaraticisi A. Binet
(1909), olgcmede sure¢ degerlendirmesinden bahsetme-
sine ragmen, bunun icin herhangi bir 6l¢ek &nerme-
mistir. Yine 1924 yilinda Thorndike, zek&nin bir b6lu-
mi olarak 6grenme potansiyelinin olgtlmesi gerekli-
ligini iddia etmistir. Biickingham’a gore zekad en iyi
bicimde, 6grenme hizi, 6grenilecek Urln veya ikisinin
de birlikte ele alinmasiyla yansitilabilir. Alman psikolog
Kern (1930), 6grenme yeteneginin oOlcimi hakkinda
calismalar yapmistir. Kendisi basariyl tahmin etmekte,
ogrenme kapasitesinin

tespitinin  zorunlulugunu

vurgulamistir. Kern, gerceklestirdigi ¢alismasinda zeka
testini ayni gruba birka¢ hafta ara ile tekrar tekrar
uygulamis ve 5. Olcime kadar gittikce artan basarili
sonugclar elde etmistir. Kern, sadece bir uygulama ile
elde edilen puanlarin etkin bir teshis igin yetersiz oldugu
hatta bu bilgilerle yanlis sonuglara varilabilecegini
belirtmektedir.

Dinamik 6lgme kavramini  modern psikoloji
literatirinde ilk defa Vygotsky’nin (1934-1962) yazi-
larinda gérmekteyiz. Kendisi ilk defa dinamik 6lgmenin
temellerinin dayandid ilgili teoriyi gelistirmistir. 1930-
1940 yillari arasinda bu 6lgme yaklasimi ile ilgili ilk
deneysel calismalar Kern ve Vygostky tarafindan
gergeklestirilmis olmasina ragmen, 1960-1970’li yillar-
da ilgili ¢alismalarda oldukga artis oldugu gorul-
mektedir. Tim bu g¢alismalarin ¢ikis noktasi, duragan
(statik) olgme yontemlerinin elestirilmesi olmustur.
1970-90 yillarinda israil’de Feurstein, Rand ve Hoffman
ve ABD’de Brovvii ve French; Budoff, Carlson, Lidz’in
o6grenme yetenedi ve dinamik dl¢im konulu galismalari
bu alana 6nemli katkilar saglamistir. Feurstein ve
arkadaslar1 6zellikle cocuklara, genglere ve yetiskinlere
yonelik gelistirdikleri “Ogrenme Potansiyeli Degerlen-
dirme Testleri” (LPAD) ile klasik (geleneksel) élgcme ve
degerlendirme olgusuna, test materyallerinin yapisinda,
testin uygulandigi ortamlara ve sonuclarin yorumlan-
masi sireglerine farkh bir yaklasim sunmuslardir. ilk
baslarda okullarda basarisiz olan 6grencilerin bilissel
becerilerini ve etkin dustnme sureclerini gelistirmeye
yonelik calismalar gergeklestirmelerine ragmen, ayni
yontemleri tim bireylere ydnelik calismalarda
uygulamaya baslamislardir. Benzer sekilde Budolf ise
ozellikle sosyo-ekonomik seviyesi dusuk ailelerin
¢ocuklarina ve cesitli sebeplerden dolay! 6grenme guc-
1Ggu ceken ya da distk 1Q’ye sahip ¢ocuklara yodnelik
c¢alismalar gergeklestirmistir. Bu calismalarda birgok
standart (klasik yontemli) testin dinamik o6l¢cimli
versiyonlarini gelistirmis ve ¢alismalarinda
kullanmistir.

Son yillarda dinamik 6lgme ydntemlerine duyulan
yogun ilgi nedenleri arasinda, gergeklesen sosyal
degisimler sonucunda hissedilen ihtiyaglar ve duragan
6lgme yontemlerinin kullanishhgi hakkinda uzmanlarca
belirtilen olumsuz gdérislerin etkinligini gérmekteyiz.
kalturlerde de

Ayrica gelistirilen testlerin farkl
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kullanilabilmesi ve ayni ulke iginde farkl kaltirlere
sahip topluluklardaki bireylerin, bulunduklar Ulkeye
uyum saglamalarina yardim amaciyla
gerceklestirilen  calismalarda  kullaniimak
“kultirden bagimsiz” (culture-fair) testlere ihtiyac
duyulmaya baslanmistir. Yine benzer sekilde egitim

etmek
Uzere

seviyeleri oldukcga farkl hatta hi¢ egitim alma imkéani
bulamamis bireyler icin kullanilacak gelisimsel testlerin
gerekliligi ve hangi kdltar ve gruptan olursa olsun
kisilerin ne bildiklerinden farkli olarak ©6grenme
potansiyellerinin tespiti gerekliligi dinamik &l¢cme
olgusunun benimsenmesine olanak saglamistir.
Dinamik 6lgme ydntemlerinin farkli alanlarda, farkl
amaglar icin uygulandigim gérmekteyiz. ilk olarak
dinamik 0Olgme egitim sektdriinde 6Jretme sidrecinde
dusiinme becerileri gelisim alanlarinda temel olarak ele
alinmistir. Bu uygulama alaninda 6gretme durumu bir
iyilestinne ve mudahale sureci olarak kabul edilmekte
ve beklenilen sonucun degerlendirilmesi 6n ve son test
uygulamalari ve karsilastiriimalari ile
gergeklestirilmektedir. Bu tir bir yaklasimla uygulanan
egitim programlan, 0&gretim sirecinde
yeteneginin  gelisiminin  6grenme  ve

cocugun
dustinme
becerilerinin asama asama gelistirilmesiyle ve bagimsiz
olarak o6grenebilmesinin saglanabilmesiyle mumkin
olacagdi noktasindan hareketle hazirlanmaktadir. ikinci
olarak ise dinamik 6lgme ydntemleri direkt olarak farkli
yas ve farkli o©zelliklere sahip bireylerin c¢esitli
yeteneklerinin tespiti, dlcimu ve karsilastinlmasi igin
kullaniimistir. Bu tur uygulamalari, isyerlerine alinacak
personel adaylarinin seciminde, sosyal 6drenme
ortamlarinda c¢ocuklarin incelenmesinde, zihinsel
engelli bireylerle ilgili calismalarda, cesitli beyin
hasarlarina sahip bireylerin incelenmesinde,
Universiteye giris sinavlarinda, 6grenme gugliga ceken
¢ocuklarin gugclik derece ve tirlerinin tespitinde ve
yetenekli fakat yetersiz cevre kosullarina sahip
cocuklara yonelik ¢calismalarda gérmek mumkundur.
Dinamik o6l¢im kavrami sosyo-politik bir
olgudur. Yani bu yaklasimi benimseyen uygulamalarin
yogunlugunu ve sikligini belirleyen en o6nemli
etkilerden birini, tlkenin siyasal ve politik yaklasimlari
olusturmaktadir. Ornegdin Sovyetler Birligi’nde bu
yaklasimin uzun yillar uygulandigi gérulmektedir. Hatta

ayni ulkede geleneksel duragan olgcme yodntemleri

tamamen yasaklanmis. CuUnkdi zamanin hukimet
gorevlilerince bu tir dlgme ydntemleri ile cocuklarin
sadece halihazirdaki yeteneklerinin seviyesi belirlenerek
cesitli yoksunluklar nedeniyle ortaya gikamamis veya
gelisme imké&ni bulamamis yetenekler hesaba
katilmaksizin gelecekteki potansiyelleri gbdz ardi
edilebilmekte ve c¢ocuklar bu durumlarda olumsuz
sonugclarla karsi karsiya kalmaktadirlar. Bu yizdendir ki
ilgili Glkenin psikoloji literatirinde dinamik &lgme
uygulamalarini bulmak mamkuandar.

Dinamik Olgme Yaklasimi
ile ilgili Teoriler
Vygotsky’nin sosyo kulturel kuranimda yer alan
iddialari, dinamik Ol¢ciim olgusuna c¢agdas yaklasimi
icermektedir. Ozellikle bu kuramda yer alan “ust diizey
fonksiyonlar” (higher funetions)
kavrami ile ilgili degerlendirmelerde dinamik dlgmeye
yonelik aciklamalar bulunmaktadir. Yine Vygotsky’nin

zihinsel mental

teorisi icinde yer alan “potansiyel gelisim alani” (zone
of proximal development (ZPD) kavrami dinamik élgme
yaklasimi icin olduk¢a 6nemlidir, hatta bu yaklasimin
¢ikis noktasini olusturmaktadir. ZPD ile anlasiimaya
¢ahisilan ¢ocugun ne oldugu degil, su anda olamadigi
seyi nasil 6grendigi ve gergeklestirdigidir. Bu ytizden de
ZPD gelisimin ta kendisidir. Yani asil olan neyin
gelismis oldugu degil, nasil gelistigidir. ZPD bireyin ne
oldugu ile degil, ne olabilecegi ile ilgilidir. ZPD sosyal
bir yapidir; ¢cunkd kendisi varhgini sosyal iliski icinde
gOsterir ve etkilesim sonucunda uretilebilir. Gelisimsel,
etkilesimsel ve ileriye doénik dogasi ile ZPD,
Vygotsky’nin bati kilttrd iginde en blyik etkiye sahip
kavrami olmustur. ZPD’ye duyulan yogdun ilginin
nedenleri su sekilde belirtilmektedir:
e ZPD sosyal bilis ve sinif etkilesimi olgularina
¢agdas yaklasim gerceklesebilmistir.
e ZPD 06grenme ve gelisimin
irdelemektedir.

temellerini

e ZPD bireyin toplum icindeki yerini agiklamaya

calismaktadir.

Bazi arastirmacilar ZPD kavraminin yapisi geregi
karmasik bir olgu oldugunu ve Vygotsky’'nin
calismalarinda tam olarak arastirithip anlatilmadigi
belirtmektedir. Kendisi ZPD kavraminin asagidaki
alanlardaki uygulamalarini tartismistir:
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« Bilisse] fonksiyonlarin olgunlasmis ve olgunlas-
makla olan fonksiyonlar isi§inda gelismesi,

= Ogrenme - gelisim,

= Cocugun tek basina ve bir yetiskinle veya daha Ust
dizeyde akraniyla birlikte iken
yapabileceklerinin karsilastiriimasi,

= ZPD’yi ortaya cikarici aktiviteler.

bulunan

Vygotsky, olgunlasmis ve olgunlasmakta olan bilissel
fonksiyonlar konusunda su ifadeyi kullanmistir:

“...gelisim olgusu sadece olgunlasma isiginda
aciklanamaz. Eger bahcivan sadece elma adaclarinin
olgunlasmis ve toplanmis meyvelerini g6z dntine alirsa,
meyve bahgesinin durumu hakkinda bilgi sahibi olamaz
ve karar veremez. Olgunlasmakta olan adaclar ve
meyveler de hesaba katilmalidir. Bu nedenle psikologlar
da analizlerini olgunlasmis fonksiyonlar ile sinirlandir-
mamalidir. Olgunlasma surecinde olupbilenler de
hesaba katilmalidir. Egder bir gocugun gelisimi tam
olarak degerlendirilecekse, ilgililer sadece aktif gelisim
dizeyi ile sinirh
katmalidir...”

kalmamali, ZPD’'yi de hesaba

Olgunlasmakta olan bilissel fonksiyonlarin tespiti icin
gocuk, bir yetiskin veya daha Ust diizeyde olan bir akrani
ile etkilesime sokulmali ve tek basina yapabilecekleri ile
baskalarinin yardimi ile yapabilecekleri karsilastirilma-
lidir. Bu noktada ZPD ¢ocugun tek basina iken problem
¢bzme surecinde sergiledigi aktif (glncel) gelisim
dizeyi ile yetiskin veya daha dnceden gelismeye sahip
olmus akranin rehberligi ile sergilenen potansiyel
gelisim duzeyleri arasindaki farki yansitmaktadir.

Vygotsky, ZPD kavrami ile ilgili aciklamalarini,
ogrenme ve gelisim olgularinin iliskisini inceledigi
calismalarda yapmistir. Ona gore 6gretmenler, ¢cocugun
icinde bulundugu gelisim duzeyinden ileri bir diizeyde
ve olgunlasma sirecindeki fonksiyonlari zorladigi ve
uyandirdiginda ¢ocug@a yararh olabilirler.

ZPD’nin en ¢ok gorilebilecedi etkinlik tart oyundur.
Oyun surecinde ¢ocuk her zaman yasinin Uzerinde ve
gunlik davranislarinin 6tesinde etkinlikler sergilemek-
tedir. Oyunda c¢ocuklar yapilacak etkinlik icin gerekli
yetilere sahipmis gibi davranirlar. Ornegin gocuklar
erken yazma etkinliklerinin yer aldigi
oyunlarinda sanki yazma sureci icin gerekli bilgi ve
becerilerin hepsine sahipmis ve profesyonel bir okuyucu
ve yazici gibi davranirlar.

okuma

ZPD olgusu kuramsal olarak oldukca kapsamli ve
detayli sekilde aciklanmasina ragmen deneysel olarak
sinayan calismalar olduk¢a azdir. Ne Vygotsky’nin
kendisi ne de takipcileri ve meslektaslari belirtilen
olgunun sistematik sekilde deneysel olarak sinandigi
calismalar gergeklestirmislerdir. Fakat ZPD ile ilgili
calismalarin Almanya, Rusya ve ABD’ de bazi arastir-
macilar tarafindan gergeklestirildigi goérilmektedir. Bu
calismalan iki baslik altinda toplamak mumkundur: (1)
sosyolojik ve pedagojik alanlarda, (2) zihinsel fonksi-
yonlarin 6lgimunin bireysellestirmesi baglaminda
gerceklestirilen arastirmalar.

ZPD’nin Sosyolojik ve Pedagojik Olarak
Yorumlanmasi

Bu yaklasimda ZPD farkli tarihi ve kilturel 6zellikler
tastyan ve cocugun 6grenme ve gelisimini etkileyip
belirleyebilecek olan kdiltarel birikim ve becerilerin
6grenilmesi ve aktarilmasi alanlarinda ele alinmistir. Bu
alandaki ilgili calismalarin hedefleri, 6grenci Kitleleri,
ogretim metotlari ve elde edilen veriler bakimindan
oldukca farkhlik sergiledigi gortulmektedir. Ayrica bu
arastirmalarin niceliksel degil niteliksel ozellikler
tasidigi da belirtilmektedir. Ayrica bu arastirmalarin
cogunlugu ideolojik ve teorik duzeyde olusturulmus
yaklasimlar cercevesinde tanimsal analizler diizeyinde
gergeklestirildiginden, sonuglarinin yorumlanmasinda
oldukga guclukler ¢ekilmistir. Bu yaklasim cergevesinde
gergeklestirilen calismalar! iki grup altinda toplamak
mUmkidnddr. Bunlardan ilkinde ZPD kdiltdrel bilginin
dikey aktariminda temel mekanizma olarak ele
alinmistir. ZPD’yi bu sekilde ele almanin sonucunda
farkli kualturlerdeki sosyallesme strecglerinin antro-
polojik ve psikolojik ¢alismalarinda ZPD’nin uygulan-
masi mimkiin olmaktadir. ikinci grup calismalarda ise
ZPD pedagojik yaklasim cercevesinde ele alinmistir.
ZPD’nin
vurgulanmis, etkin ve basarili 6gretim i¢in ZPD’nin
zorunlulugu belirtilmistir. Ogretimin ZPD ile yardim

Egitim slrecinde kullaniminin ~ dnemi

edilerek sergilenen performansi icermesi gerekliligi
vurgulanmistir. Bu yaklasim cercevesinde ogretim,
ogrenci ve 6gretmen arasinda bir mizakere streci olarak
kabul edilmektedir. Bu slrecte 6gretmen, dgrenci ile
girdigi etkilesim boyunca uygulanan etkinlik yoluyla
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ogrencinin kendi 6grenme sirecini yonetebilmek icin ek
sorumluluk alabilmesine yardim etmelidir. Ogretmenler
ogretim sdresince strekli olarak 6grencinin yeniden
kendini ayarlama asamasina gegis i¢in hazir olup
olmadigini gérmeye cahisir. Ogrencinin basarisizhik
sergiledigi durumlarda, ©6gretmen, o6grencilerin daha
dusuk diuzeyde dustinmelerini gerektirecek etkinliklere
dénds yapar.

ZPD olgusuna dayali bir¢cok egitim programi
hazirlanmistir. Cesitli okullarda biyoloji, tarih ve
cografya dersleri icin 3 yillik programlar hazirlanmis ve
uygulanmistir. Benzer sekilde okul 6ncesi dénemde
6grenme gucligl ceken c¢ocuklara okuma yazma
ogretimi icin ZPD olgusuna dayal
kullaniimistir.

Bir grup bilim adami ise ZPD kavramini genisleterek
(construction zone)

programlar

‘yvapilanmis alan’
gelistirmistir. Bu yeni kavram ile kastedilmek istenen,
iki Kkisinin dustnceleri arasindaki bélge ya da kisiler

olgusunu

arasi sureclerin gergeklestigi cergeve icindeki ortak
etkinliktir. Bu olguya gore bilissel degisim kapali ve
belirlenmis bir sistem i¢cinde gerceklesmez. Cocugun
halihazirdaki bilissel sistemi, yeni bilissel fonksiyon-
larin gercgeklesecedi yapilanmis bdlgeyi acar. Bilissel
etkinlikler 6nce uzman (6gretici) ve 6grenen arasindaki
iliskide sonra OQgrenenin bagimsiz
etkinligine donusir. ilk basta 6grenen islemi tek basina
gerceklestirebilecek gerekli becerilere sahip degildir;
ayni zamanda daha da ©nemlisi, verilen durumdaki

yapilanir ve

amagclari anlayamaz. Bu yizdende de bu olgu cerce-
vesindeki egitim programlarinda cocuklara amag¢ ve
suirecin etkilesim boyunca kendiliginden icsellestirildigi
yaklasimi benimsenmektedir. Bu yaklasimi benimseyen
uzmanlara goére ZPD iki insanin en azindan birinin tek
problem calistigi
enteraktif bir sistemdir. Yine bu yaklasim cergevesinde
ZPD esit olmayan uzmanlik ve bilgi derecesine sahip iki
veya daha fazla kisinin bir amag igin bir araya gelmeleri
seklinde daha genel bir olgu olarak kabul edilmektedir.

Rusya’da ZPD’nin bu sekilde genis kapsamli ele

basina c¢dzemeyecegi Uzerinde

alinmasi sonucunda, yani gelisimin ©6grenme ile
uyarilabilecegi ve desteklenebilecegi anlayisi cerge-
vesinde, zihinsel olgu ve sdreglerin sistemli sekilde
gelistirilmesi ve kazanimi igin teoriler gelistirilmistir.
Bu teoride 6gretim sidreci deneysel bir sure¢ olarak

kabul edilmis ve ama¢ 6grencinin yeni ve Ust duzey
gelisimini saglamak olarak belirtiimektedir. Bu deney
sirecinde bagimli degisken (sonug¢) ve bagimsiz
degiskenler (6gretim sireci) net olarak ortaya konularak
ogretimin cocugun zihinsel sdrecinin etkilendigi ve
kaydedildigi bir sure¢ oldugu kabul edilmistir. Bu
siirecte 6gretim 6 asamada gerceklesmektedir:

1. Motivasyon asamasi: Ogrenciye konunun giris
olarak sunulmasi ve 6grenme isteginin harekete
gecirilmesi,

2. intibak (y6nelim asamasi): Yonelimin kurulmasi
ve eylemin sematik temelinin olusturulmasi,

3. Materyal asamasi:
gergeklesmesi,

4. Acik konusma: Eylemin sesli olarak o6grenci
tarafindan dile getirilmesi,

5. Gizli konusma:
icinden sessiz olarak tekrar edilmesi,

6. Zihinsel asama: Eylemin zihinsel olarak transferi

Materyaller ile eylemin

Eylemin &grenci tarafindan

veya eylem icin gerekli asamalarin igsellestiril-
mesi.

Ornek: Toplama ve g¢ikarma islemlerinin 6gretilecegi
derste 6gretmen 6grencileri ilk olarak motive etmelidir.
Daha sonra 6gretmen o6grencilere islemlerin neler
oldugunu izah eder ve birimlerini aciklar. Bir sonraki
asamada 6gretmen 6grencilere islemleri gerceklestire-
bilecekleri materyaller (nesneler, gizimler, resimler vb.)
sunar. Daha sonra o6grenciler 6grendiklerini sesli olarak
dile getirirler. Besinci asamada ise ayni bilgiler
ogrenciler tarafindan sessiz bicimde icten konusarak
tekrarlanir. Son asamada ise &grencilerin &dgretilen
islemleri fisildama ve i¢sel konusma gergeklestirmeden
yapmalari sonucunda tim eylemler igsellestirilmis olur.
Yani sonucgta ¢ocuklar zihinsel olarak toplama ve
¢ikarma yapabilir ve fonksiyonel dusiince gercekle-
sebilir. Bu yaklasimi benimseyen ve uygulamaya calisan
egitimciler, amaclarinin cocugun gelisim asamasi ve
dizeyine herhangi bir midahale degil, bir Gst dizey
asamasina gecebilmesine yardim
Bu kurama dayal

gelisim etmek
oldugunu ifade etmektedirler.
kapsamli bir program hazirlanmamis olmasina ragmen
okuma yazma, aritmetik alanlarinda uygulamalar
gerceklestirilmistir. Fakat bu uygulamalarin gerceklesti-
rildigi ¢alismalarin sonucu yalnizca niteliksel olarak

belirtilmistir.
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Dinamik 6l¢me ile ilgili calismalarda farkl yakla-
simlarin benimsendigi dikkati ¢cekmektedir. Bu fark-
hhiklar ise arastirmaci ve egitimcilerin farkh teorilere
dayanan degisik varsayimlara sahip olmalari ve bu
dogrultuda farkli amaglara hizmet etmeye calisma-
larindan kaynaklanmaktadir. Bu dogrultuda egitimciler
ve klinikgiler dinamik élgim uygulamalarini élgme ve
o6gretim surecinde olumlu yonde degisim ve ilerlemeler
icin gerceklestirmekte iken, arastirmacilar ise sadece
degisimi tespit etmeye odaklanmaktadirlar. Bu bag-
lamda 6gretmen ve Klinikgilerden ¢ocugun performan-
sini yakindan takip etmeleri ve mudahalenin ne zaman
gerekecegi ve yararli olabilecegi hakkinda kararlar
vermeleri beklenirken, arastirmacilardan ise bdyle bir
yaklasim beklenmemektedir.

Dinamik élgmenin 8grenme potansiyelini tespit etme
ve degerlendirme amaci ile 6gretim amach kullanim
sureglerinde arastirmaci ve 6gretmenlerin arasinda U¢
temel fark vardir: (1) Arastirmaci ve o6gretmenin
oncelikleri farkhidir. Arastirmacilar cocugun yardim
edildigi ve edilmedigi durumlarda sergiledigi perfor-
manslar arasindaki farka odaklanirken, 6gretmenler
sureclerdeki 6gretim ve modifikasyona 6nem verirler.
(2) Ogretmenin her bir cocukla ilgilenme olasihgi
oldukca azdir. Bu yluzden o&gretmen grup olarak
geribildirimler alir ve bu bildirimlere goére 6gretim
davranislarinda gerekli degisimlere gider. (3) Okulda
ogretilenler ¢cogu zaman degismez ve tam olarak
organize olmus asamalardan gecirilemez. Tam tersi,
¢ocugun sergileyecegi uygun tepkiler yelpazesi vardir
ve ogretmenden bunlari yorumlamasi ve ogretirken
esnek tepkiler vermesi beklenir. Dinamik 6l¢me
siniflarda 6gretmenler tarafindan her bir ¢ocuk igin
birebir uygulama olasihginin ¢ok zor olmasina belki de
mumkin goérilmemesine ragmen, egitim ve o6gretini
kokla
degisimlere sebep olmaktadir. Bunlar séyle siralanabilir:

< Yordama (tahmin) yaklasiml 6lgcmeden, 6gretim

streclerindeki temel olgu ve slreglerde

yaklasimli 6lgmeye gegis,
e Genel zekadyr oOlgmeye yodnelik yaklasimdan
o6grenme potansiyelinin analizi ve tanimlanmasina

gegis,

= Cesitli yoksunluklardan dolayi ¢esitli yetersizlik-
lere sahip olunabilecedi dustnilen cocuklara
yonelik dinamik 6lgme uygulamalarinda artis,

= Bireysel bilissel farkhiliklarin analizi ve bunlarin
nedenlerinin anlasilmaya ¢alisiimasi,

= Ogretim sirecinde bireysel farkliliklara duyarlili-
gin artmasi,

= Ogrenme sirecindeki mekanizmalarin anlasiimaya
calisiimasi.

KAYNAKCA

Binet, A. (1909). Les ilken modernessur les elfanls (Modem concepls
conceming children). Paris: Flammarion.

Browwn, A. L. & French, L. (1979). The zone of polential devetopment:
Iniplicalions for intelligencc testing in the year 2000. Intelligerice,
3, 255-273.

Budoff, M. (1970). Lcaming potenlial: A supplcnientary procedure for
assessing the ability (o rcason. Seminar in Psychialry, 1, 278-290.
Budoff, M. (1975). Lcaming potenlial among educable retarded
pupils. Canibridgc, MA: Research Institute for Ediicational

Problenis.

Budoff, M. (1987). The validily of leaming potenlial. In C. S. Lidz
(Ed.), Dynuic testing (pp. 52-81). New York: Guilford Press.

Carlson, J. (Ed.). (1992). Cugnition and Ediicational Practice: An
intenuitianal perspeetive. Greenivich, CT: JA1 Pres.

Carlson, J.S. (1989). Advances in research on intelligencc: The
dynaniic testing approach. Mental Retardation and Leaming
Disabilily Ridletin, 17, 1-20.

Feuerstein, R., Rand, Y, Jensen, M.R., Kaniel, S., 6 Tzuricl, D. (1987).
Prerequisites for testing of learning potenlial: The LPAD model. in
C.S. Lidz (Ed.), Dynaniic testing (pp.35-51). New York: Guildford
Press.

Feuerstein, R., Rand, Y., Hoffnian, M. B. & Miller, R. (1980).
Instnnnental enrichment. Baltimore: Universily Park Press.

Feurstein, R. & Rand, Y. (1974). Mediated learning experiences: An
outline of proxinial etiology for differential development of
cognitivc funetions. International Understaniling, 9-10, 7-37.

Feurstein, R., Rand, Y. & Hoffnian, M.B. (1979). The dynamic testing
of retarded perfomiers - The learning potenlial testing device:
Theory, instruments, and techniques. Baltimore: University Park
Press.

Grigorenko, E., L. & Stcmberg, R., J. (1998). Dynaniic testing.
Psycliological Rulletin, 124 (1), 75-111.

Kem, B. (1930). \Virkungsformen der Ubung (Effects in training).
Munster, Gecmiany: Hclios.

Lidz, C. S. (Ed.). (1987) Dynaniic testing: An interaciional approach
to evaliialing learning potenlial. Neiv York: Guildford Press.

Lidz, C. S. (1995). Dynaniic testing and the legacy of L. S. Vygotsky.
Scltaol Psychology International, 16, 143-153.



DINAMIK OLCME VE DEGERLENDIRME 37

Stemberg, R. J. (1966). Successful intelligeiice. Newv York: Simon anil Vygotsky,  L.S.(1983). Istoriaa ravitiia vyshikh psikhicheskikh

Schuster. furiktsy (A history of the development of the higher mental
Stemberg, R. J. (1977). intelligence, information Processing and funetions). In A. N. Matushkin (Ed.), The collected works of L S.

analogical reasoning: The coinpetential analysis ofhuman abilities. Vygotsky (Vol. 3, pp. 5-328). Moscow: Pedagogika.

Hillsdale, NJ: Erlbauni. Vygotsky, L. S. (1987). The collected works ofLS. Vygotksy (Vol. 1).
Thomdike, E. L. (1924). An introduetion to llie Iheory of mentol and Ne\v York: Plenum Press.

social measurement. New York: Wiley. _ _ Gelis 10 Mart 2004
Vygotsky, L. S. (1962). Thought and langiiage. Cambridge, MA: MIT

Press. inceleme 10 Ekim 2004
Vygotsky, L. S. (1978). Mimi in society. Cambridge, MA: Harvard Diizeltme 15 Haziran 2005

University Press. Kabiil 20 Haziran 2005



