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Oz

Bu arastirmada nicel ve nitel verilerden faydalanilarak Fen Bilgisi 6gretiminde etkin 6grenme
yaklasiminin bilgi dilzeyi erisiye etkisine bakilmistir. Araslirma Ankara ili Cankaya tlgesi’nde bulunan
Seyranbaglan ilkégretim Okulu 5. sinif 6grencilerinden iki grup Uzerinde yirGtilmustir. Arastirmada
kontrol gruplu 6n test -son test deseni kullaniimistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim, deney grubunda

etkin 6grenme yaklasimi uygulanmistir. Arastirmada veriler &n test, son test, agik uclu 8grenci anketi

ile

elde edilmistir. Unite testi, arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Nicel verilerin analizinde aritmetik
ortalama, standart sapma ve bagimsiz gruplarda t testi kullanilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgular
sOyle 6zetlenebilir: Fen Bilgisi dersinde etkin 6grenme yaklasiminin uygulandigi deney grubu ile geleneksel
6gretimin uygulandig1 kontrol grubu arasinda, bilgi dizeyi erisi ortalamalari arasinda deney grubu lehine

anlamli bir fark bulunmustur.

Anahtar Ssazcukler: Etkin 6grenme, geleneksel égretim.

Abstract

In 1his research, the effects of the active learning approach in the Science studies teaching on knoivicdge
level achievement were examined by using quantitalive and qualitative data. The research was carried out
on t\vo different groups of the fifth elass pupils of Seyranbaglan Priinary School Ilat is located in Gankaya,
Ankara. Prc and post-tests wilh conlrol group design \vere applied in the research. While (he conventional
teaching approach was implemented in the control group, the active learning approach was implemented in
the experimental group. The data in the research were obtaincd by pre-test, post-test and the opinions of the
pupils. The unit test \vas developed by the researeher. in the analysis of the quantitative data, mean, Standard
deviation and the t test in indepcndenl groups \vere used. The findings can be suinmarized as folknvs: A
significant diffcrcnce was found in the means of the knotvledge level gain scores beltvecn the active learning
approach treatell in the Science course experiinental group and Iitie conventional teaching approach treated
in the Science coursc group. The means of the experimcntal group \vas better than the control group.

Key \vords: Active learning, conventional teaching.

Girig

Etkin 6grenme, ylzyilin basindan beri, cesitli yazarlar
tarafindan zaman zaman dile getirilmistir. Bu kavramin
gelismesi, ona yeni anlamlarin yuklenmesi ile olmustur.
Son yillarda egitim alaninda bu konuda calismalar ve
arastirmalar yapilmaktadir.

Yrd. Dog. Dr. Cavide Demirci, Eskisehir Osmangazi Universitesi,
Egitim Fakiltesi, ilkégretim Bolumi, Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana
Bilim Dali-Eskisehir

Bu arastirma, doktora tezinin bir bdlumuni icermektedir.
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Demirel (1999, 198)’e gore, etkin 6grenme, bireyin
o0grenme siirecine etkin olarak katilimini saglama
yaklasimidir. Etkin 6grenme, 06grencilerin, seyredip
dinlemekle yetinmeyip, slrece etkin olarak katilmalari,
bagmisiz olarak hareket etmeleri ve arastirmalari
anlamina gelir (Weikart, 1993, 70). Etkin 6grenmede
ogrenciler, dgrendiklerini kendilerine mal ederler. Sinif
ortaminda etkindirler. Okur, yazar, konusur, tartisir,
gecmis yasantilariyla baglantilar kurarlar. Edindikleri
bilgiyi gunlik yasamlarinda kullanirlar (Lubbers ve
Gorcyca, 1997, 67-68).
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Ogrenciyi merkeze alan etkin 6grenme yaklasimi,
6grenme sorumlulugunu égdrencilere birakir. Bu nedenle
etkin 6grenme yaklasimi, egitim programlan ve 6gretim
ile ilgili calismalara geleneksel anlayistan oldukca farkli
bir bakis agisi sunar. (Demirel, Demirci, Kog, Korkmaz,
Sahinci, 1999, 1-13).

lyi bir 6gretim, 6grenciye nasil 6grenecegine, nasil
hatirlayacagina, kendi kendini nasil gudilcyecegine ve
kendi ©6grenmesini etkili olarak nasil kontrol edip
yonlendirecegine rehberlik etmeyi kapsar. Yani etkili bir
ogretim, 6grencilerin 6grenme stratejilerini 6grenmelerine
rehberlik eder (Seneniogli, 2001, 17).

Etkin 6grenme, etkin katilimin gdstergeleri olan soru
sorma, aciklama yapma vb. davranislarin yani sira
o0grenme sdrecini planlama, g6zden gecirme gibi
etkinlikleri de icerir (Ozkaya, 2000). Ogrenmeyi etkin
yapan, 6grencilerin dustincelerini calistirmasi, problem
¢bzmesi ve ogrendiklerini uygulamasidir. Etkin
o0grenme yaklasiminda hizli adim atilir, ortam
eglencelidir ve mesgul edicidir. Ogrenciler cogunlukla
hareket halindedir ve vyiksek sesle dusunurler
(Silberman, 1996, 3-5).

Mitnian ve Lambert (1993, 506), etkin &drenme
yaklasiminin her bir 6grenme ve 6gretme stratejilerini
kapsadigim kabul eder. Elestirel distinme, isbirligine
dayali 6grenme, etkili iletisim, proje temelli 6grenme,
etkin 6grenme faaliyetlerini olusturan diger yontem ve
stratejilerdir. Etkin 6§renme kapsaminda dizenlenen
faaliyetler, 6grencilerin kendi kendilerini yonetmelerine,
gelistirmelerine ve onlarin ylksek diisimne becerilerini
kazanmalarina odaklanir. Ogrenci, calisma zamanini
ayarlamak, calismayi organize etmek, kurallari tanimak,
olaylardan yola ¢ikarak tahminlerde bulunmak, ényargiyi
teshis etmek, benzerliklerden yola c¢ikarak sebebe
ulasmak gibi calisma ve dusiinme becerilerine sahip olur.

Etkin 6grenme surecindeki 6gretmenler; 6grencilerin
dikkatli birer gozlemci olmalarini saglayacak ilging
sorular sorar, gézlemlerin yazih ya da s6zli olarak ifade
edilmesine olanak tanir, 6grencilerin sorulari icin okuma
kitaplari verir, bilimsel arastirma ve deneyi destekleyen
o0grenme yasantilari  hazirlaylp malzeme saglar,
ogrencilerin diinya hakkmdaki meraklarini ve sorularini
paylasmaya istekli olurlar; yenilikgi, yaratici, ve
deneysel bir kisidirler (Klein, 1991, 23-27).

Etkin 6grenme yaklasiminda derse baslama, dersi
isleme ve dersi bitirmede kullanilan pek c¢ok strateji

vardir. Ogretmenler bu stratejilerden ogrencilerine,
konuya, kazanimlara, sinif diizeyine uygun bulduklar
stratejileri kullanmalidirlar. Uyguladiklari stratejinin
etkili olmadigini gordiiklerinde, hemen o stratejiyi
degistirmeleri gerekir.

Aragtirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin amaci, Fen Bilgisi dersinin
ogretiminde etkin 6grenme yaklasiminin uygulandigi
grubun bilgi dizeyi erisi puanlarinin ortalamalari ile
geleneksel 6gretimin uygulandigi grubun bilgi dizeyi
erisi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir farkin
olup olmadigini ortaya koymaktir.

Etkin 6grenme yaklasimi, egitim durumlari ile ilgili
cahismalara klasik anlayistan tamamen farkh yeni bir
bakis acisi getirmektedir. Etkin 6grenme yaklasiminin
etkililigini ortaya koyan arastirmalardan biri olmasi ve
yeni ¢ikan Fen Bilgisi programinda uygulanmasi ayri bir
Onem tasimaktadir.

Problem Cimlesi

ilkégretim V. sinif “Canlilar ve Doga ile Etkilesim-
leri” Unitesinin 6gretiminde etkin 6grenme yaklasiminin
uygulandigi grup ile geleneksel égretimin uygulandig
grubun erisileri, Fen Bilgisi dersine yonelik tutumlari ve
o6grenmelerindeki kalicilik arasinda anlamli bir fark var
midir?

Alt Problemler
1 Fen Bilgisi dersinde etkin 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandi§i kontrol grubu arasinda, bilgi dizeyi
erisi puanlarinin ortalamalari arasinda anlamli bir
fark var midir?

Arastirmanin ikinci kismina ¢dziim getirmek amaciyla
nitel verilerden faydalanilmisim. Bu amacla asagidaki
soruya cevap aranmistir.

2. Fen Bilgisi dersinde etkin 6grenme yaklasiminin

uygulandigi sinifta 6grenci gorusleri nelerdir?

Sayiltilar
1 Kontrol altina alinamayan degiskenler deney ve
kontrol gruplarini esit sekilde etkilemistir.
2. Olgme aracinin kapsam gecerliligi icin uzman
kamlarina bagvurulmasi yetcrlidir.



12 DEMIRCI

Sinirlamalar

Bu arastirma;

1 Ankara ili Seyranbaglari ilkégretim Okulu’niin
iki subesi,

2. 2002-2003 Ogretim Yili Giiz Dénemi,

3. ilkogretim V. sinif Fen Bilgisi dersi “Canlilar ve
Doga ile Etkilesimleri” Gnitesi, Gnitenin hedefleri
ve bu Unite islenirken yapilan etkinlikler,

4. Kullanilan 14 maddelik bilgi dizeyi erisi testi,

5. Etkin 6grenme yaklasiminda kullanilan etkinlik-
lerle sinirlidir.

Yoéntem

Bu arastirmada, alt problemlere bagli olarak hem nicel
hem de nitel arastirma yoéntemlerinden yararlaniimistir.
Birinci alt problemle ilgili olarak nicel veriler saglayan
deneysel desenlerden “Kontrol Gruplu On Test - Son
Test Deney Deseni” kullaniimistir. Bu desen Tablo |°de
soyle gosterilebilir:

Tablo 1
Kontrol Gritplu On Test- Son Test Deney Deseni

Grup  On Denel islem Son
Test Test
Gl TI-T2 Fen Bilgisi Ogretiminde
Etkin Ogrenme Yaklasimi TI-T2
G2 T1-T2 Geleneksel Ogretim
Yaklasimi T1-T2

Gl : Etkin 6grenme yaklasiminin uygulandigi
deney grubu.
G2 : Geleneksel 6gretim yaklasiminin uygulandigi
kontrol grubu.
Tl : Canhlar ve Doga ile Etkilesimleri Gnitesiyle
ilgili Unite testi.
T2 : Fen Bilgisi dersine yonelik tutum 6lcegi.
Gruplar, randoin yoluyla deney ve kontrol grubu
olarak secilmistir. Deney grubunda bu arastirma
kapsaminda daha ¢ok Harmin Merrill’in etkin 6grenme
yaklasiminda yer alan derse baslama, 6grencilerin derse
etkin katithmini saglama, dersi isleme ve dersi bitirmede
yer alan stratejilerinden yararlanilip etkin 6grenme
yaklasimina gére hazirlanan 6gretim programi ve ders

materyalleri kullanilarak Fen Bilgisi 6gretimi yapilir-
ken, kontrol grubunda geleneksel dgretim sirdirilmus-
tir. Yani ders 6gretmenine yontem, teknik ve yaklasim
konularinda miidahale edilmemistir. Ogretim her iki
grupta da sinif 6gretmenlerince yurutilmustir.

Deney grubundaki 6gretmene uygulamadan o6nce
etkin 6grenme yaklasimi ile Fen Bilgisi tnitesinin nasil
islenecedi konusunda egitim verilmistir. Deney ve
kontrol grubuna giren 6gretmenler yas, cinsiyet, kidem,
egitim dizeyi acisindan denklestirilmistir.

ikinci alt problem icin nitel arastirma yéntemlerinden
yararlaniimistir. Arastirmada yer verilen nitel arastirma
yontemi asagida aciklanmistir. Ogrenci goriislerine yer
verilmistir. Ogrenci gorislerini belirlemek icin agik uclu
sorular sorulmustur. Ogrenci gorisleri  dogrudan
sifrelenerek betimsel analiz yapiimistir.

Nitel arastirmada veri analizi, arastirmacilarin en fazla
guclik cektikleri asamalardan biridir. Toplanan verilerin
analiz edilerek yazili bir rapor haline getirilmesi
deneyimli arastirmacilar icin bile kolay bir sireg
degildir. Clnki her arastirma farkli birtakim 6zellikler
tasir ve diger arastirmalarda kullanilan veri analiz
yontemleri aynen kullanilamaz. Her arastirma veri
analizinde birtakim yeni yaklasimlari gerektirir. Arastir-
maci, arastirmanin ve toplanan verilerin 6zelliklerinden
yola c¢ikip var olan veri analiz yéntemlerini g6zden
gecirerek, kendi arastirmasi icin bir veri analiz plani
gelistirebilir (Yildinm ve Simsek, 2000, 156 ).

Straus (1987)’a gore, nitel arastirmadaki veri analiz
yontemleri standart hale getirilemez. Veri analizini
standartlastirmak nitel arastirmaciyi sinirlandirir. Bu da
arastirmanin  eldeki verilere uygun, zengin ve
derinlemesine sonuglar elde etmesini olumsuz yo6nde
etkiler. (Akt.Yildirim ve Simsek, 2000, 156).

Wolcott (1994)’a gore veri analizinde ug¢ yol vardir.

Birincisi, toplanan verinin orijinal formuna mimkin
oldugu kadar sadik kalip gerektiginde arastirmaya
katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alinti
yaparak, betimsel bir yaklasimla verileri okuyucuya
sunmaktir. Bu yaklasimda, veriler ve ulasilan sonuclar
“anlatim” olarak birbirine ¢ok yakindir.

ikinci yaklasim ise, birinci yaklasimi da iceren bir
bicimde, bazi nedensel ve acgiklayici sonuglara ulasmak
amaciyla veriler betimsel bir yaklasimla sunulur. Buna
ek olarak belirlenen bazi temalar ve temalar arasi
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iliskiler belirlenir. Bu yaklasimda arastirmaci veri
analizini bir adim daha ileriye gotirerek okuyucuya
yardimci olabilecek bir takim ek analizler yapar.
Uciincii yaklagimda ise arastirmaci, birinci veya ikinci
yaklasimi temel alir ve buna ek olarak, veri analiz
surecine kendi yorumlarini da dahil eder. Burada
arastirmacinin katihmci ve 6znel yoni daha ¢ok on
plana ¢ikmakta, veri toplamanin yaninda veri analizinde
de kendi yorumlari ve anlayisi ile etkin bir rol Gstlenir.
Wolcott’in  siniflamasi, literatiirde  genellikle
“betimsel analiz” ve “icerik analizi” biciminde karsimi-
za cikan yaklasimlardan cok farkli degildir. Betimsel
analiz, Wolcott’m birinci ve bir dereceye kadar ikinci

yaklasimim; icerik analizi de ikinci vc dglnci
asamalarini kapsar.
Betimlemede, arastirmada toplanan verilerin,

arastirma problemine iliskin olarak neleri sdyledigi ya
da hangi sonuclan ortaya koydugu ©n plana cikar.
Ornegin, gozlenen bir ortamda nelerin olupbittii,
goristlen bireylerin neleri soyledikleri, calisilan
dokiimanlann hangi bilgileri ortaya koydugu, betimleme
yaklasimina uygun somlardir. Kisaca betimleme
yaklasimi ile “ne” sorusuna yanit bulunabilir; ancak,
“neden” ve “nasil” sorularina bu yaklasimla dogrudan
yanit verilmesi mimkiin olmayabilir

Betimsel analiz, icerik analizine gbére daha
ylzeyseldir. Daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin
onceden acik bicimde belirlendigi arastirmalarda
kullanihr. icerik analizi, toplanan verilerin derinleme-
sine analiz edilmesini gerektirir ve dnceden belirgin
olmayan temalarin ve boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina
olanak tanir (Yildirnm ve Simsek, 2000:156-158 ).

Nitel yodntemlerde amag, arastirilan konu ile ilgili
gercek vc betimsel bilgileri belirlemektir. Bu nedenle
toplanan verilerin ayrintili olmasi, arastirmaya konu
olan bireylerin goruslerinin mimkin oldugu oélglde
dogrudan sunulmasi énemlidir. Bu veriler nicel verileri
desteklemede de kullanilabilir.

Tablo 2.

Ogretmenlerin Yas, Cinsiyet, Kidem, Egilim Duzeyi
GRUPLAR YAS CINSIYET
DENEY 47 BAYAN
KONTROL 45 BAYAN

Nitel yontemler nicel yontemlere gore ¢ok daha az
saylda insan ve drnek durum hakkinda ¢ok daha zengin
ayrintihi veriler saglar. Nitel ydntemlerin ayrintili
betimlemeleri, dogrudan alintilar, 6rnek olay belgeleri
ve aclk uclu diiz yazilar seklinde toplanir. Nitel ve nicel
verilerin amaclarinin ve islevlerinin farkli, fakat
birbirinin butunleyicisi oldugu unutulmamahdir (Patton,
1987,.9).

Eger bilimsel arastirmalarda amag, belirli bir sorunu
ya da sorulan sistematik, anlaml, tutarh ve gegerli bir
bicimde yanitlamak ise, bu amaca hem nitel hem de
nicel yontemler ile ulasilabilir. Nitel yontemler, nicel
yontemlerin yerine gecemez. Her iki arastirma bigiminin
egitim alani icin sundugu 6nemli avantajlar vardir. Bu
yontemler birbiri yerine kullanilamaz (Yildinm ve
Simsek, 1999,: 17).

Ogretmenlerin Yas, Cinsiyet, Kidem, Egitim
Duizeyine iliskin Bulgular

ilkogretim 5. siniflarda okutulan Fen Bilgisi dersinde,
etkin 6grenme yaklasiminin kullanildigr sinif ile
geleneksel ogretimle ders islenen siniftaki 6§retmen-
lerin yas, cinsiyet, kidem, egitim dizeyi ile ilgili veriler
Tablo 2°de gosterilmistir.

Tablo 2’de gérildugu gibi deney grubundaki
ogretmen 47 yasinda, bayan ve kidemi 27 yil olup &n
lisans mezunudur. Kontrol grubundaki 6égretmen ise 45
yasinda, bayan, kidemi 25 yil olup &n lisans mezunudur.
Bu verilere gére deney ve kontrol grubundaki
ogretmenlerin yas, cinsiyet, kidem ve egitim dizeyi
acisindan birbirine denk oldugu soylenebilir.

Denekler

Deneysel arastirma yapildigindan evren ve érneklem
tayinine gidilmemistir. Arastirmada, 2002-2003 6gretim
yili giiz déneminde, Ankara ili merkezinde bulunan
Seyranbaglari ilkégretim Okulu 5. sinifa devam eden
ogrencilerden yararlaniimistir. Deney ve kontrol

KIDEM EGIiTiM DUZEYIi
27 ON LiSANS
25 ON LiSANS



14 DEMIRCI

gruplanilin 6n test puanlan, 4. sinif, sinif gegme karne
notu ortalamalari, 4. sinif 1. donem karne 1otu
ortalamalan, 4. sinif 2. dénem Fen Bilgisi dersi karne
notu ortalamalan, 6n tutum puanlarinin ortalamalarina
bakilarak birbirine benzeyen iki sinif secilmis ve bu
siniflar segkisiz yolla 5-A sinifi deney ve 5-C sinifi
kontrol grubu olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari

I. Unite Testi

Deney ve kontrol grubunda hem 6n test hem de son
test olarak kullaniimistir. Arastirmanin kapsamini
olusturan ilkégretim V. sinif Fen Bilgisi dersi “Canlilar
ve Doga ile Etkilesimleri” Unitesinin amag¢ ve kazanim-
lari Milli Egitim Bakanli§i Tebligler Dergisi Kasim
2000 tarihli ve 2518 sayili programindan aynen
alinmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Bu
testteki maddelerin 14’ bilgi dizeyini dl¢en sorulardan
olusmustur.

Test maddeleri dort segeneklidir. Unite testinde her
dogri yanita ( 1) puan, her yanhsa (0) puan verilmistir.

2. Acik Uctu Ogrenci Anketi

Arastirmanin ikinci alt problemini test etmek igin
deney grubuna “Canlilar ve Doga ile Etkilesimleri
Unitesindeki” her konunun sonunda acik uclu 6grenci
anketi uygulanmistir.  Bu ankette su sorulara yer
verilmistir;

() S tarihleri arasinda Fen Bilgisi
dersi “Canlilar ve Doga ile Etkilesimleri” Gnitesinde
uygulanan etkinlikleri nasil buluyorsunuz?

2) e tarihleri arasinda Fen Bilgisi
dersi “Canlilar ve Doga ile Etkilesimleri” unitesinde
uygulanan etkinliklerin daha &nceki etkinliklerden farki
var miydi? Varsa nedir?

3) tarihleri arasinda Fen Bilgisi
dersi “Canlilar ve Doga ile Etkilesimleri” Unitesinde”
hoslandiginiz 5 seyi yaziniz.

4) tarihleri arasinda Fen Bilgisi
dersi “Canlilar ve Doga ile Etkilesimleri” Unitesinde”
hoslanmadiginiz 5 seyi yaziniz.

Bulgular

1. Arastirmanin birinci alt problemi test etmek igin
deney ve kontrol gruplarinin bilgi diizeyi son test - 6n
test puanlari farkinin (erisi) ortalama ve standart
sapmalari hesaplanmistir. Gruplarin bilgi dizeyi erisi
ortalamalari arasindaki farkin anlamlihgini test etmek
icin bagimsiz gruplarda “t” testi kullanilmistir. Veriler
Tablo 3’te gorulmektedir.

Tablo 3 incelendiginde, deney grubunun bilgi duzeyi
erisi puanlan ortalamasinin 4.65, kontrol grubunun bilgi
dizeyi erisi puanlari ortalamasinin  1.18 oldugu
gortlmektedir. Deney ve kontrol gruplari arasindaki
bilgi diizeyi erisi puanlari ortalamalari arasindaki farkin
anlamlihgin test etmek icin SPSS istatistik paket
programinda bagimsiz gruplann t testi yapilmistir.
Cozimleme sonucunda asagidaki bilgiler elde
edilmistir. Bilgi diizeyi erisi pnanlannin ortalamasina
iliskin go6zlenen 10.379 “t” degeri 60.132 serbestlik,
0.00 p degeri ve 0.05 manidarlik dizeyinde anlamli
bulunmustur.

Bu verilere dayanarak, deney ve kontrol gruplarinin
bilgi dizeyi erisi puanlan ortalamalari arasinda fark
bulundugu, deney grubunda uygulanan etkin 6§renme
yaklasiminin Fen Bilgisi 6gretiminde 6grencilerin bilgi
duzeyi toplam erisilerindc geleneksel yonteme gore
daha etkili oldugu soylenebilir.

—Ig?atr)llt;)y?;e Kontrol Grubunun Bilgi Dizeyi Toplam Erisi Puanlarinin Ortalamasi, Standart Sapmasi ve t Degeri
Gruplar Soru N Bilgi Duz. Bilgi Diz. Bilgi Duz. Standart t
Sayisl On Test Son Test Erisi Sapma
Puan X Puan X Puan X
Deney 14 40 5.93 10.58 4.65 1.86 10.379
Kontrol 14 40 5.20 6.38 118 101

p = ,000<n.05
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Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin bilgi dizeyi
son test puanlarinin ortalamalari ve standart sapmalari
hesaplanmistir. Gruplarin bilgi diizeyi son test puanla-
rinin ortalamalari arasindaki farkin anlamhhgini test
etmek icin bagimsiz gruplarda “t” testi kullaniimistir.
Veriler Tablo .4’te gorilmektedir.

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun bilgi dizeyi
son test puanlarinin ortalamasinin 10.58, kontrol
grubunun bilgi diizeyi son test puanlarinin ortalamasinin
6.38 oldugu gortlmektedir. Deney ve kontrol grupla-
rinin  bilgi diizeyi son test puanlarinin ortalamalari
arasindaki farkin anlamliligini test etmek igin SPSS
istatistik paket programinda bagimsiz gruplarin “t” testi
yapiimistir. C6ziimleme sonucunda asagidaki bilgiler
elde edilmistir. Bilgi dizeyi son test puanlarinin
ortalamasina iliskin go6zlenen 9.374 “t” deQeri 78
serbestlik, 0.00 p degeri ve 0.05 manidarlik diizeyinde
anlamli bulunmustur.

Bu verilere dayanarak, deney ve kontrol gruplarinin
bilgi diizeyi son test puanlarinin ortalamalari arasinda
fark bulundugu, deney grubunda uygulanan etkin
o6grenme yaklasiminin  Fen Bilgisi &gretiminde
geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

Sonug olarak, etkin égrenme yaklasimi uygulamala-
rinin sonucunda, deney ve kontrol gruplarinda bilgi
dizeyinde anlamli derecede fark bulunmustur. Bilgi
dizeyi, gOrince tanima, hatirlama, aynen yazma ve
sOyleme davranislarini kapsar. Deney gnibunda farkh
etkinlikler (oyun, bulmaca, yarisma, sarki, resim, siir,
oyki, gazete gcikarma, Unite dergisi hazirlama vb.) yolu
ile yapilan tekrarlar, 6grenci katiliminin saglanmasi,
pekistire¢c verilmesi, 6grencilerin bilgiyi sorunca
hatirlamalarini, goriince tanimalarini saglamis olabilir.
Clnkd bu tir etkinliklerle erisi arasriida anlamli bir bag
olabilir. Ayrica toplam erisi icin yapilan duyussal alanla
ilgili yorum bu basamak icin de gecerli olabilir.

Tablo 4.
Deney ve Kontral Grubunun Bilgi Diizeyi Son Test
Puanlarinin Ortalamasi, Standart Sapmasi ve t Degeri

Bllgl Diiz.Son Standart
Gniplar N

Test Puan X Sapma
Deney 40 10.58 2.11 9.374
Kontrol 40 6.38 1.89

2. a) Arastirmanin ikinci alt problemini test etmek icin
deney grubuna verilen agik uclu dgrenci anketindeki
birinci soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde; deney grubu &grencilerinin Fen Bilgisi
dersi “Canlilar ve Doga ile Etkilesimleri” (nitesinde
uygulanan etkinliklere iliskin olumlu goris bildirdigi
goralmustir.

Deney grubundaki &grenciler, bu dniteyi ¢ok
sevdiklerini, cok sey dgrendiklerini, dizenlenen etkin-
liklere katilmaktan zevk aldiklarini, mutlu olduklarini,
hoslandiklarini, eglenceli, ilgi cekici, yararh, guzel,
neseli, editici, siiper, 6gretici, ¢ok iyi, heyecan verici ve
oyun gibi bulduklarini belirtmislerdir.

Deney grubundaki 6grenciler, uygulama siresince
verilen ev ddevi, materyal hazirlama, maket yapma gibi
gorevleri de zevkle yaptiklarini ve c¢ok istekli
olduklarini belirtmislerdir.

Etkin 6grenme yaklasiminda é§retmen ozellikleri de
onemlidir. Ogrenciler bu etkinlikler sirasinda arastirma-
ciyi ve sinif égretmenlerini ¢ok sevdiklerini, kendilerini
rahat ve giivende hissettiklerini belirtmislerdir.

Bu alt probleme iliskin elde edilen veriler, deney
grubu 6grencilerinin uygulama sirasinda olumlu tutum
gelistirdiklerini de gostermektedir.

2. b) Arastirmanin ikinci alt problemini test etmek icin
deney grubuna verilen agik uclu dgrenci anketindeki
ikinci soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar incelen-
diginde; ogrenciler, etkin 6grenme yaklasimi sirasinda
uygulanan etkinliklerin 6nceki etkinliklerden ¢ok farkli
oldugunu, daha 6nce bu tir etkinlikler yapmadiklarini,
sadece okuyup anlattiklarini, 6zet cikardiklarini,
kendilerine Uniteye baslamadan ©6nce ne 6grenmek
istediklerinin sorulmadigini, hi¢ bu kadar ¢ok deney
yapmadiklarini, hi¢ Karagdz ile Hacivat, Sacakl ile
Pasakli, bilgi carki oyunu oynamadiklarini, siir yazdik-
larini ama kendi akillarindan siirler yazmadiklarini,
kitaba bagh kaldiklarini, dgrenilenleri ¢abuk unuttuk-
larini, dersin eglenceli gegmedigini, oysa etkin 6grenme
yaklasimi ile islenen derslerin eglenceli ve daha etkili
gectigini, bilgileri arkadaslari ile paylasmaktan mutlu
olduklarini, heyecanlandiklarini, zevk aldiklarini, hayal
guclerini kullandiklarini, cezalandirilmadiklarini, ders-
lerin oyun gibi gectigini yazmislardir.

Bu ifadeler, deney grubu &grencilerinin, etkin
ogrenme yaklasimi ile islenen derslerdeki etkinliklere
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iliskin olumlu, geleneksel &gretimle islenen derslerdeki
etkinliklere iliskin olumsuz goérise saliip olduklarini,
“Canlilar ve Doga ile Etkilesimleri” Unitesi boyunca
yapilan etkinliklerden hoslandiklarini, zevk aldiklarini
ve eglenceli bulduklarini ortaya koymaktadir.

2. ¢) Arastirmanin ikinci alt problemini test etmek icin
deney grubuna verilen agik uclu dgdrenci anketindeki
Uglincl soruya 6grencilerin verdikleri cevaplar incelen-
diginde; 6grencilerin yapilan bitiin etkinlikleri yazdik-
lari ve bitin etkinliklerden hoslandiklari anlagiimistir.
Bunlar; kendi basimdan gegen tifo hastahgini sinifta
arkadaslarima anlatmak, unite ile ilgili siirler yazmak,
grup calismalari yapmak, kendimizin siir yazip sinifta
okumasi, siirlerin panoya asilmasi, maket yapip sinifa
getirmemiz, hastaliklardan korunma yollarim égrenmek,
bunlari 6grenirken eglenceli etkinlikler yapmak, elma
agacindan elma koparmak, mikroorganizma evindeki
pencereleri acmak, o6dul kazanmak, sinifin  beni
alkislamasi, 6gretmenimin beni 6pmesi, bilgi carki
oyunu, materyal hazirlama, Karag6z ve Hacivat oyunil,
gozlerimi kapatip dislinmek, Pasakli ve Sacakl
kuklalariyla oynama, soru bankasi oyunu, kopik
kavram haritalarini kendi grubumla doldurmak, viris
modeli yapmak, hikaye yazmak, siir yazmak, hastalik-
lari 6grenmek, virusler ve akyuvarlari canlandirmak,
siitll yogurda c¢eviren bakteri deneyini yapmak, oyunlar
oynamak, eslestirmeler yapmak, renklerle 6grenme
oyunu, karala bul oyunu, konusmalar, &grendigimiz
seyleri tartismak, elma koparma oyunu, yarismalar,
mikroskopta incelemeler yapmak, mikrobu canlandir-
mak, mantar maketi hazirlamak, besin zinciri yapmak,
viris oyunu, arkadaslarimizin okuduklari siirler ve
bilgiler, Gnite ile ilgili yapilan faaliyetler, tnite ile ilgili
yapilan canlandirmalar, kicik canlilardan nasil
korunacagimizi, bunlarin nasil cogaldiklarini, ne tir
ortamlari sevdiklerini, oyunlarla canlandirmak, Cavide
ogretmenimizin bize Unitenin basinda neler 6grenmek
istedigimizi sormasi, kicuk canlilarin bélimlerini
incelemek, yaptigr hastaliklari siirlerle 6grenmek,
climleler tamamlamak, ¢link( ciimlelerini agiklamak, bil
bakalim oyunu, temizlik kurallari ve bunlari ne zaman
yaparim oyunu, deneyler, renkli kartlarla anlamli
cimleler  olusturmak, yarismalara katilmak,
fotografimin cekilmesi, limonu kiflendirmek, oyunlari
oynamak, resim ¢izmek, fen dersini islemek,

arkadaslarimizin virlisi canlandirmasi, yenmesi ve
virlise yenilmesi, akyuvarlarin virlse saldirmasi,
yazdiklarimizi tahtada sinifa okumamiz, fikra anlatma-
miz, taklit yapmamiz, mantarlar ve onlarin kiflerini
incelemek, besinleri kiflendirmek, farkh renklerdeki
kifleri incelemek, farkli mantar 6rneklerini gérmek,
kart oyunlari kartlari resimlerle eslestirmek, kicuk
canlilarin resimlerini ¢izmek, mikroskopta incelemeler
yapmak, kicik canlilarla ilgili soru ¢ikarmak, Gnite ile
ilgili arkadaslarimiza soru sormak, grubumun birinci
olmasi, alkislanmak, panoya resmimin asilmasi, yana-
gima yildiz yapistirilmasi, ¢ikolata almak, 6dev yapmak,
kuklalarla oynamak, konu ile ilgili yazdigimiz dykiyu
okumak, gazete cikarmak, 0Unite dergisi hazirlamak,
yazdi§im oykinin panoya asilmasi, dgretmenimin ve
arkadaslarimin sordugu sorulari cevaplamak, viris,
bakteri, mantarlar, terliksi hayvanlar, canlilar arasindaki
beslenme iliskileri konusunda yapilan bitin etkinlikler,
afis, slogan hazirlamak, degisik besinleri kiflendirmek
ve bunlari sinifa getirip incelemek, protistalann yasam
ortamlarim hazirlamak, grup ¢alismalari, som kutusuna
som yazmak, bilmece ¢dzmek, mikroorganizma evinin
Ustlindeki resimler, birbirimize somlar sormak ve
cevaplamak, bakterileri go6rmek icin laboratuvara
gitmek, dosya hazirlamak, hicreyi canlandirmak,
pokemon ¢ikartmasi almak, kalem almak gibi ifadelerle
aciklanmistir. Deney grubu &grencilerinin en c¢ok
hoslandiklari etkinliklerin yizde ve frekans dagilimi
Tablo 5’le gosterilmistir.

Tablo 5’ goére ogrencilerin % 40’1 Karagdz ve
Hacivat % 35’1 Pasakli ile Sacakli, % 33’0 bilgi ¢arki, %
30’u maket yapmak, % 38’i deney yapmak, % 25’i siir
yazmak, % 33’0 virlis dramasi, % 28’i kart oyunlari, %
25’1 6dil almaktan hoslanmaktadir.

En cok sevilenden en az sevilene dogru etkinlikleri %
14 Karag6z ve Hacivat % 13.2 deney yapmak, % 12.3
Pasakli ile Sacakli, % 11.4 bilgi carki, % 11.4 virlis
dramasi, % 9.6 kart oyunlari, % 8.8 siir yazmak, %8.8
ddul almak seklinde siralayabiliriz.

2. d) Arastirmanin ikinci alt problemini test etmek icin
deney grubuna verilen acik uclu 6grenci anketindeki
dordiinct  soruya &grencilerin verdikleri cevaplar
incelendiginde; 6grenciler yapilan bitiin etkinliklerden
hoslandiklarini, hoglanmadiklari hicbir sey olmadigini
“Begenmedidim hicbir sey yok”, “Hoslanmadigim
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Tablo 5.
En Cok Hoslanilan Etkinliklerin Yiizcleleri ve Frekanslari

Etkinlikleri Seven

ETKINLIK
Kisi Sayisi

Karag6z ve Hacivat 16
Pasakli ile Sagakl 14
Bilgi Carki 13
Maket Yapmak 12
Deney Yapmak 15
Siir Yazmak 10
Virtis Dramasi 13
Kart Oyunlari n
Odil Almak 10
Toplam Cevap Sayisi 114

hicbir sey yok”, “Hosuma gitmeyen bir sey yoktu”,
“Yok”, “Hepsi ¢ok guzeldi”, “Bu Unite ¢cok eglenceli
gecti”, “Bu Unitede hoslanmadi§im higbir sey yok.
Clnki cok zevkliydi”, “Her sey cok eglenceliydi”, “Her
seyi sevdim”, “Her sey hosuma gitti”, “Hepsi ¢ok gtzel
ve eflenceli. Yaptiklarimizi yeniden yapmak isterim.
Clnki Fen Bilgisi dersi ile ilgili cok bilgiler 6grendim”
gibi ifadelerle belirtmislerdir.

Deney grubu 6grencilerinin verdikleri yanitlardan da
anlasilacag lzere, yapilan etkin 6§renme uygulamalari
sirasinda 6grencilerin hoslanmadiklari herhangi bir
seyin olmamasli, yapilan etkinliklerin 6grencilerde
o6grenme istegi uyandirmasindan, heyecan yaratmasin-
dan ve bu etkinliklerin eglenceli olmasindan, ayrica
etkinliklerde ve ev ddevlerinde se¢im yapmalarindan
kaynaklanabilir.

Sonug

1 Fen Bilgisi dersinde etkin 6grenme yaklasiminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretimin
uygulandigi kontrol grubunun bilgi dlzeyi erisi
puanlarinin ortalamalari arasinda anlamh bir fark
bulunmustur. Bu fark, deney grubunun lehinedir.
Etkin 6grenme vyaklasimi uygulamalari ile
ogretim daha etkili olmustur.

Etkinliklerin Sevilme
Yizdeleri (%)

Ogrencilere Ait
Ylzdelikler (%)

14.0 40
12.3 35
11.4 33
10.5 30
13.2 38
8.8 25
114 33
9.6 28
8.8 25
100.0
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Fen Bilgisi dersinde etkin 6grenme yaklasiminin
uygulandigr siniftaki  6grenciler, uygulanan
etkinliklere iliskin olumlu goérus bildirmistir.

Oneriler

Etkin 6grenme yaklasiminin uygulamalari, bilgi
dizeyi erisi Gzerinde etkili olmustur. Bu nedenle,
etkin 6grenme yaklasimina uygun olarak, farkl
derslere ait drnek egitim durumlari hazirlanma-
lidir. Bunu yaparken de égrencilerin, 6gretme -
o0grenme siirecine etkin katilmini saglayacak
gorsel-isitsel materyaller hazirlanmalidir. Bu
materyallerin 6grencilerin diizeyine, kazanimina
uygun olmasina, 6grencilerde merak uyandira-
cak, onlarin dikkatlerini ¢ekecek ve isbirligiyle
calismaya uygun nitelikte olmasina 6zen
gosterilmelidir.

Ogretmen, o6grencilerin isledikleri Gnitedeki
kazanimlarla gunlik yasamlari arasinda bag
kurmalarini saglamali, &grencilerinden sinif
ortaminda glnluk yasamlariyla ilgili 6rnekler
vermelerini istemelidir. Boylece 06grenciler
ogrendikleri bilgileri ginlik yasamlarinda da
kullanabileceklerinin farkina varabilirler.
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3. Fen Bilgisi 6gretiminde etkin 6grenme yaklasi-
minin uygulandi§i 6gretim programlarinda 6g-
renme Uriinleri degerlendirilirken, siire¢ deger-
lendirmeye 6nem verilmelidir. Bunun icin 6gren-
cilerin sinif i¢i etkinliklere katilimlarina, hazir-
ladiklari projelere, gelisim dosyalarina bakilma-
lidir.  Ogretmenin 6grencileri, 6grencilerin
kendilerini ve birbirlerini, velilerin 6gretmen ve
ogrencilerini degerlendirmeleri saglanmahdir.

4. Etkin 6grenme yaklasiminin etkililigini arastir-
mak i¢in deneysel nitelikteki arastirmalarin
uygulanmasina agirlik verilmelidir. Bu deneysel
calismalarda sadece nicel verilerden degil, nitel
verilerden de yararlaniimalidir.

5. ilkégretimin farkli basamaklarinda ve farkli
derslerde bu arastirmaya benzer arastirmalar
yapiimalidir.
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