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Egitim ve Bilim ted

Ilkokul Ogrencilerinin Kendi Kendine Ogrenme Becerilerinin
Gelistirilmesine Yonelik Ogretici Destekli Bir Model (IODKKOM)

Onerisi *
Gilten Feryal Kiiciiker !, Kiymet Selvi 2

Oz

Bu aragtirmada ilkokul 1.-4.siuf 6grencilerinin kendi kendine
ogrenme (KKO) becerilerinin gelistirilmesi ve ilkokul 4.siniflar
icin Ogretici destekli bir kendi kendine &grenme modelinin
(IODKKOM) tasarlanmasi amaglanmistir. Arastirmada eylem
arastirmasi modeli uygulanmustir. Ilkokul 1-4. simf grencileri,
Ogretmenleri ve velileriyle yapilan goriismeler ve smiflarda
gerceklestirilen gozlemler elde edilen veriler dogrultusunda ilgili
sinif diizeyinde oOgrencilerin  KKO becerileri tanimlanmaya
calisilmistir. Gortisme ve gozlemlerden elde edilen veriler
dogrultusunda, ilkokul 4.siruf 6grencilerinin yedi hafta siiresince
KKO'ye hazirlik gelistirilmesine  yoOnelik
uygulamalar yapilmistir. Arastirmanmn uygulama siirecinde ve

becerilerinin

sonunda kullanilan veri toplama araclar1 dersin islenisi esnasinda
gerceklestirilen ses kayitlari, alan notlari, arastirmaci ginliigi,
Ogrenci ¢alisma kagitlari, gegerlik ve giivenirlik komitesi toplant
kayitlar; KKO'ye hazirlik becerileri 6zdegerlendirme formu ile
smif Ogretmeni ve Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerdir. Arastirmadan elde edilen bulgular sonucunda
gerceklestirilen uygulamalarin 6grencilerin KKC)’ye hazirlik
becerilerini kullanmalarmi artirdigy goriilmiistiir. Uygulama
siirecinden elde edilen bulgular dogrultusunda IODKKOM
gelistirilmistir.
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21.ytlizyilda toplumlar artik "kendini kendini gelistiren" ve "yasamboyu 6grenme" becerilerine
sahip bireylere gereksinim duymaktadir (Mok ve Lung, 2005). Kendi kendine 6grenme; yasamboyu
ogrenmenin anahtar1 olarak goriilmektedir. Kendi kendine 6grenme yetiskin 6grenmesi, isbirlikli
ogrenme, hiimanistik 6grenme, demoktratik 6grenme ve elestirel pedagoji gibi pek ¢ok egitsel akimi
bir araya getiren bir kavramdir (Saeednia, 2011). Knowles (1975, s. 18) kendi kendine 6grenmeyi;

‘bireylerin inisiyatifi ele alarak digerlerinin yardimi olmadan kendi o6grenim gereksinimlerini
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tanimlayip, 6grenme hedeflerini saptamalari, 6grenme i¢in insan ve materyal ihtiyaclarini belirleyip,
uygun Ogrenme stratejilerini uygulayarak sonuglari degerlendirebilmeleri’ olarak tanimlamistir
(aktaran Scott, 2006). Long’a (1990) gore kendi kendine &grenme; bireyin, 0grenme amaglarim
belirlemede kullandig1 zihinsel siiregleri ile bu amaglarin gerceklestirilmesine yonelik bilginin
aranmasl ve tanimlanmasini igeren davranissal etkinliklerini birlikte kullanmasidir (Hoban ve Hoban,
2004, s. 20). Tough (1979) da kendi kendine 6grenmeyi 6grenenin kendi 6grenme siirecini planlamasi
ve yonlendirmesinde sorumluluk almas: olarak tanimlamistir. Kendi kendine 0grenme, en genel
ve ne kadar 6grenecegine kendisinin karar verdigi bir yaklagimdir (Brookfield, 1984’den aktaran
Donaghy, 2005; Fisher, King ve Tague, 2001; O’Shea, 2003; Tracy ve Tracy, 2005). Alanyazinda “self-
directed” olarak gegen “kendi kendine &grenme” ile “self-regulated” olarak gecen “6zdiizenleyici
O0grenme” bazi arastirmalarda birbirinin yerine kullanilan kavramlar olmakla birlikte, bu iki kavramin
ortak ve farkli yonleri bulunmaktadir. Kendi kendine o0grenmeye yonelik yapilan tanimlar
incelendiginde bunlarm bireyin 6zdiizenleyici 6grenmesi ile baglantili oldugu goriilmektedir. O’Shea
(2003) kendi kendine 6grenmenin; 6zdiizenleme, 6zyeterlilik ve kendini kontrol kavramlar: ile iligkili
oldugunu belirtmektedir. Kendi kendine Ogrenme becerilerini edinmis Ogrenciler; Ogrenme
etkinliklerini ve deneyimlerini gerceklestirirken kontrol etme, diizenleme, i¢ ve dis giidiilenme ile
basariya ihtiya¢ duymaktadir (O’Shea, 2003). Hoban ve Hoban (2004, s. 20) da kendi kendine
ogrenmede iki énemli boyut oldugunu belirtmektedir. Bu boyutlardan birincisi giidiilenme, {istbilis
ve 0zdiizenleme; ikinci boyut ise 6zgiiven ve 6zyeterliktir. Loyens, Magda ve Rickers (2008) ile Bracey
(2010) kendi kendine ogrenme ile oOzdiizenleyici 6grenme arasindaki iliskiyi incelemislerdir.
Arastirmacilar tarafindan her iki 6grenme tiiriiniin benzerlikleri ve farkliliklarina yonelik agiklamalar
dikkate alindiginda kendi kendine Ogrenmede Ogrencinin Ogrenme siirecinde kendi 6grenme
ihtiyaglarmin daha fazla 6n plana giktigl ve 6grenme sorumlulugunun daha fazla oldugu, kendi ilgi
ve yeteneklerine yonelik daha 6zgiir secimler yaparak bagimsiz 6grenen bireyler olmalarina daha
fazla vurgu yapildig1 sOylenebilir. Egitimbilimcilerin yaptigi tanimlardan ve agiklamalardan da
anlagilacag gibi 6zdiizenleyici 6grenme yaninda kendi kendine 6grenme ile yakindan iliskili olan bir
diger kavram da iistbilis olmaktadir. Kisinin kendini kontrol etmesi ve 6z diizenleme olarak da
tanimlanan (Schoenfeld, 1992) iistbilis, kisinin kendi diisiincesindeki olay, olgu ve islevlerin farkinda
olmasini, zihin olaylarini ve islevlerini amagh bir sekilde yonlendirebilmesini igeren bir iist sistemdir
(Crick, 2000’den aktaran Polat ve Uslu, 2012). Ustbiligsel farkindaligin kisinin, neyi nasil 6grenecegini
veya Ogrendigini bilme, diisiinme sistematigi gelistirme ve sonug¢ olarak oOgrenmeyi Ogrenme
yeteneklerini igerdigi sOylenebilir (Cakiroglu, 2007). Bu baglamda Loyens ve digerlerinin (2008) de
belirttigi gibi, kendi kendine 6grenme 6zdiizenleyici 6grenmeyi ve bilissel farkindalig1 da kapsayan
daha genis bir kavram olmaktadir. Yapilan tanimlar ve agiklamalar dogrultusunda kendi kendine
Ogrenme; Ogrenenin kendisine uygun olan farkli 6grenme ortamlarinda kendi o6grenmesinin
sorumlulugunu almasi ve yonlendirebilmesi temeline dayanan ve Ogrenenin bu siireci etkili
gerceklestirebilmesi igin gerekli olan bilissel ve duyussal Ozelliklere sahip olmasimi gerektiren,
ogrenmede siirekliligi amaclayan bir 6grenme tiirii olarak tanimlanabilir.

Kendi kendine 6grenme kavrami ve ilkeleri 6grenenin, sinif iginde ogretmenin, 6grenmenin
gerceklesecegi zamanin ve yerin bir baska deyisle geleneksel okul yapisini olusturan tiim ogelerin
degisimini gerektirmektedir (Fahnoe ve Mishra, 2013). Oncelikli olarak 6grencilerin kendilerini 6zgiir,
rahat ve etkin hissedebilecekleri 6grenme ortamlar1 diizenlenmelidir. Kendi kendine 6grenmeyi en iyi
sekilde destekleyen 6grenme ortami bicimi, diger kisilerin de destegi ile O0grenenlerin sorunlars,
o0grenmedeki beklentileri ve korkular: {izerine yansitma yapabilecekleri ve yargilamalardan uzak,
demokratik ve kendilerini giivende hissettikleri, 6zgiir, rahat ve etkin hissedebilecekleri ortamlar
olmalidir (Oswald, 2003). Ogrencinin kendisini etkin hissettigi bir Ogrenme ortaminin
diizenlenmesinde ise aktif 6grenme ortamlarinin olusturulmas: 6nemli olmaktadir. Bu temel ilke
dogrultusunda uzmanlara gore kendi kendine 6grenmenin gerceklestirilmesine uygun bir 6grenme
ortaminin sahip olmasi gereken oOzellikler; arastirma temelli 6grenme ortamlarinin sunulmasi
(Arnoldson, 2013; Martin, Sexton, Franklin ve Gerlovich, 2009), isbirligine dayali 6grenme
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ortamlarinin olmasi (Pyrini, 2013; Donaghy, 2005), farkli 6grenme kaynaklarinin kullanimi ile
zenginlestirilmis 6grenme ortami (Candy, 2004’ den aktaran Fahnoe ve Mishra, 2013; Costa ve Kallick,
2004) ve ogrencilerin bireysel farkliliklar1 (Wiley, 1983’den aktaran Fisher vd., 2001; Costa ve Kallick,
2004) ile KKO hazirbulunusluk diizeylerini (Brookfield, 1986; Candy, 1991, Knowles, 1975; aktaran
Oswald, 2003; Grow, 1991; Long, 1990) dikkate alan 6grenme ortaminin diizenlenmesi olmaktadur.

Okul kiiltiirtinii agir1 derecede kontrol edilen bir 6grenme ortamindan kendi kendine
O0grenmenin desteklendigi bir 6grenme ortamina uygun hale getirmek okulun tiim diizeylerinde
degisikligi gerektirmektedir. Ogrencinin kendi kendine 6grenen bireyler olmasinda 6gretmenin bu
siirecte Ogrenene rehberlik etmesi ve velilerin onlar1 desteklemesi 6nemli olmaktadir. Uzmanlar
tarafindan dgretmenlerin KKO siirecinde gorev ve sorumluluklarimin neler olmasi gerektigine yénelik
pek ¢ok agiklamalar yapilmis, onerilerde bulunulmustur. Uzmanlarin yaptiklar1 bu agiklamalar ve
Oneriler dikkate alinarak ogrenme-0gretme siirecinde 6gretmen gorev ve sorumluluklar1 planlama,
yiiriitme ve degerlendirme ana bagliklar1 altinda 6zetlenebilir. Oncelikli olarak ilk dikkat edilmesi
gereken 0grencilerin 6grenme siirecinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi siireclerindeki
ogrenme sorumluluklarini yerine getirmeleri; 6gretmenin ise bu siireci 6gretmen merkezli olarak
gerceklestirmesi degil; bu siiregte Ogrenciyi destekleyen, rehberlik eden olmasinin saglanmasidir.
Ogretmenlerin  6grencilerin  KKO  siirecini  planlamalarma  rehberlik  etmelerinde onlarm KKO
hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenmesi ve diizeylerine uygun etkinliklerin hazirlanmasi (Grow,
1991; Costa ve Kallick, 2004; Liang, Wang ve Tung, 2011), 6grenme stillerinin farkinda olmalarimna ve
belirleyebilmelerine yardim etmesi (James ve Blank, 1993; Canipe ve Fogerson, 2006) ve 6grenmeye
giidiilenmelerinin saglanmasi (Oswald, 2003) énemli olmaktadir. KKO siirecinin yiiriitiilmesinde ise
oncelikli olarak Ogretmen, davranislari ile 6grencilere rol model olmalidir (Costa ve Kallick, 2004).
Ogrencilerin KKO hazirbulunusluk diizeylerine uygun &gretim stratejilerini belirlemelerine (Long,
1990; Liang vd., 2011), 6zdiizenleyici 6grenme stratejilerini kullanmalarma (Long, 1990; Vanderstoep
ve Pintrich, 2003) ve Ogrenilen bilgileri yeni durumlara transfer etmelerini saglamalarma (Costa ve
Kallick, 2004) rehberlik etmelidirler. Bu siire¢ boyunca 6gretmenin gerceklestirilen ¢alismalara yonelik
geribildirim saglamasi da onemli olmaktadir (Garrison, 1992; Garmston ve Costa, 2013). KKO siirecinin
degerlendirilmesine rehberlik edilmesinde dgretmenler 6grencilerin 6grenme siireglerine yonelik elestirel
yansitma yapmalarini (Hammonde ve Collins, 1991’den aktaran Oswald, 2003) ve 6zdegerlendirme ile
akran degerlendirme (Costa ve Kallick, 2004; Wang, 2013) yapmalarini saglamalidirlar.

Ogrencilerin kendi kendine 6grenmeleri okul ile sinirli kalmamakta ve kalmamalidir. Bu
nedenle bu becerilerin gelistirilmesi yalnizca 6gretmenlerin yaptiklar: calismalara ve okulun, smifin
ogrenme ortami kosullarmin KKO’ye uygun diizenlenmesine bagli olmamakta; ailelerin de
¢ocuklarinin okuldaki Ogretme-6grenme stirecinde sorumluluk almasi ve onlarin bu becerilerinin
gelisimini desteklemesi gerekmektedir. Alanyazinda uzmanlarin, ailelerin ¢ocuklarinin kendi kendine
ogrenmelerindeki sorumluluklarmin neler olmas1 gerektigine yonelik ¢ok fazla ¢alisma olmamakla
birlikte ailelerin ¢ocuklarmmin genel olarak egitimindeki sorumluluklarmin neler olacagina yonelik
yapilan pek cok agiklama ve &neri bulunmaktadir. Oncelikli olarak ailenin davramiglari ve
Ozdiizenleyici stratejileri kullanmalar1 ile ¢ocuklarina model olmalari gerekmektedir (Hoover-
Dempsey ve Sandler, 1995’den aktaran Kilig, 2010; Martinez-Pons, 1996’dan aktaran Uredi ve Erden,
2009). Onlarin ilgi ve yeteneklerine yonelik kendi belirledikleri konularda arastirma yapmalarini
saglamalar1 (Davis, 2006; Saulny, 2006; aktaran Zsiga ve Webster, 2007), farkinda olmalars,
gidiilenmelerini saglamalar1 (Sebastian, 2010), onlarin sorunlarindan haberdar olmalar1 ve bu
sorunlarla ilgili 6nlemler almalidirlar. Cocugun 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerini,
calisma aliskanliklar1 kazanmalarini, etkili zaman planlamasi yapabilmelerini ve ¢ocuguna ihtiyag
duydugu arag-geregleri saglamalidirlar (Berger, 2008). Bununla birlikte ev 6devlerinde rehberlik etme,
okul ve ev dis1 6grenme ortamlar1 saglama (Berger, 2008), 6gretmen ile isbirligi yapma ve okuldaki
egitim etkinliklerine ve sosyal etkinliklere katilmalar1 (Celenk, 2003; Cavkaytar, 2008) da ailelerin
cocuklarin egitimindeki dolayist ile KKO'yii gergeklestirebilmelerini saglamadaki énemli gorevleri
olmaktadir.
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Kendi kendine 6grenmeye uygun 6grenme ortamlariin diizenlenmesinin, 6gretmenlerin ve
ailelerinin gorev ve sorumluluklarinin tanimlanmasmin temel amact 6grencilerin kendi kendine
O0grenme becerilerinin gelistirilerek kendi 6grenmelerinden sorumlu ve bagkasina ihtiya¢ duymadan
ogrenmesini gerceklestirebilecek yasam boyu Ogrenen bireyler yetistirmektir. Ogrencilerin kendi
kendine 6grenme becerilerini gerceklestirme diizeyleri onlarin KKO hazirbulunusluk diizeylerine
gore farklilik gostermekle birlikte nihai amag olan bagimsiz 6grenenler olmalarinda sahip olmalar:
gereken KKO becerileri bulunmaktadir. Kendi kendine 6grenme becerilerine yonelik gergeklestirilmig
olan calismalar (Oddi, 1984; Long, 1990; Carr, 1999; Derrick, 2001, Meyer, 2001; Fisher vd., 2001;
Ponton, 2006; Williamson, 2007) bu becerilerin bilissel ve duyussal becerilerden olustugunu
gostermektedir. Kisisel Ozellikler olarak da ifade edilebilecek olan bu duyussal becerilerin amaci
ogrencileri KKO'ye giidiilemek, onlarin KKO siirecini baglatmalarini saglamak ve KKO'de siirekliligi
saglamaktir. Alanyazin incelendiginde; bu duyussal becerilerin 6grenmeye deger verme, amag odakl
olma, 6grenmeye istekli olma, O0grenmeye merakli olma, temel Ozgiirliiklere sahip olma, kendi
ogrenmelerinin sorumlulugunu alma, girisimci olma, 6zgiiven sahibi olma ve 6grenmesinde 1srarci
olma oldugu goriilmektedir. Bu duyussal 6zelliklerle birlikte 6grencilerin sahip olmasi gereken
biligsel beceriler de bulunmaktadir. Bu beceriler KKO'yii planlama, yiiriitme ve degerlendirme
siireglerinde kullanilan becerilerden olusmaktadir. Bu beceriler 6grenme ihtiyaglarini belirleme,
O0grenme amaglarini belirleme, 6grenme kaynaklarini yonetme, zamani yonetme, 0grenme ortamini
yonetme, biligsel stratejileri kullanma, igbirlikli 6grenme becerilerini kullanma, iletisim becerilerini
kullanma, problem ¢dzme becerilerini kullanma, arastirma becerilerini kullanma, elestirel diisiinme
becerilerini kullanma, 6zdegerlendirme ve yansitma yapmadir. Alanyazinda, KKO'ye yonelik yapilan
tanimlar, aragtirmalar ve Olgek calismalari incelendiginde Ogrencilerin sahip olmalari gereken
becerilerin KKO’ye hem duyussal hem de biligsel yénden hazir olmalarina ve kendilerini hazir
hissettiklerinde bu 6grenme siirecini etkili yiiriitmelerine yonelik beceriler oldugu goriilmiigtiir.
Raemdonck’a (2006) gore de KKO bireyin kisisel 6grenme siirecini etkileyen kisisel 6zellikleri ile bu
sireci gerceklestirmede kullandigi amagclarin1  belirleme, planlama, strateji olusturma ve
yansitmalardan olusmaktadir (aktaran Cornelissen, 2012). Alanyazindan elde edilen bilgiler
dogrultusunda dgrencilerin bu siiregte sahip olmalar1 gereken becerilerin KKO'ye hazirlik ve KKO'yii
yiiriitme becerileri olarak ayristirilabilecegi goriilmiistiir. KKO'ye hazirlik becerileri; dgrencilerin
Oogrenmelerini gerceklestirme dogrultusunda uygulamaya ge¢cmeden oOnce yaptiklar1 hazirlik
calismalari ve planlar1 kapsamindadir. KKO'yii gergeklestirebilmeleri igin ogrencilerin kendi
kendilerinin 6gretmeni olmalari, 6grenme siirecini planladiktan sonra Ogrenme gorevine uygun
Ogrenme strateji, yontem ve tekniklerini belirleyebilmeleri ve kullanabilmeleri gerekmektedir. Bu
becerileri ise KKO'yii yiiriitme becerileri olarak adlandiriimaktadir.

Uzmanlar tarafindan bireylerin KKO'yii gerceklestirebilmeleri igin belirtilen bu becerileri
kazandirmada rehberlik edecek KKO modelleri sunulmustur (Knowles, 1975’den aktaran Oswald,
2003; Long, 1990; Grow, 1991; Brockett ve Hiemstra, 1991; Garrison, 1997; Van Deur, 2004; Van
Merriénboer ve Sluijsmans, 2009). Modellerin biiyiik bir ¢ogunlugu ilk olarak yetigkinlere yonelik
gelistirilmis olup (Knowles, 1975’den aktaran Oswald, 2003; Long, 1990; Grow, 1991; Brockett ve
Hiemstra, 1991; Garrison, 1997); Van Merriénboer ve Sluijsmans (2009) tarafindan gelistirilen model
ortadgretim Ogrencileri i¢in gelistirilmistir. Van Deur’tin (2004) modeli ise ilkokul &grencilerine
yoneliktir. Bu modellerde 6gretici destegi, 6grenme ihtiyaglarimin belirlenmesi, 6grenme amaclarinin
belirlenmesi, farkli 6grenme kaynaklarinin kullanimi, 6grenenin etkin katiiminin saglanmas,
O0grenme siirecinin degerlendirilmesi, igbirlikli 6grenme, 6greneni giidiileme, 6grenmeye isteklilik,
gidiilenmenin saglanmasi ve Ogrenenin Ogrenme sorumlulugunu almasi boyutlarinin oldugu
goriilmektedir. Egitim uzmanlar tarafindan gelistirilen KKO modellerinin bu boyutlara yer vermeleri
agisindan birbirlerinden farkliliklar1 olmakla birlikte benzerliklerinin de oldugu goriilmektedir.
Belirtilen boyutlarin bazilari tiim modellerde yer almaktadir. Bu boyutlar; 6grenme amaglarinin
belirlenmesi ve &grenenin 6grenme siirecine etkin katilimimin saglanmasidir. Ogrenme ihtiyaglarinin
belirlenmesi, 6grenme kaynaklarmin kullanimi, 6grenme siirecinin degerlendirilmesi ve isbirlikli
dgrenme ise KKO modellerinin tamaminda olmamakla birlikte gogunlugunda belirtilen boyutlardir.
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Bu boyutlardan bazilar1 kimi KKO modellerinde daha fazla én plana ¢ikmakta bir bagka deyisle
modeli olusturan onemli o6zelliklerden biri olmaktadir. Ornegin; 6grenenlerin ihtiyaglarmimn
belirlenmesi ya da Ogrenenin ne yapabilmeye ihtiyaci oldugunun o6lgiildiigii durumlarda kisinin
yeteneklerine yoOnelik eksikliklerin belirlenmesi Knowles'un (1975) modelinde yapilmas: gereken
olarak tanimladig: ilk asama olmaktadir (aktaran Oswald, 2003). Van Merriénboer ve Sluijsmans’nin
(2009) bilissel yiik kuramina dayali olarak gelistirdikleri modellerinde de asil yiikiin ve konu dist
ylikiin azaltilmas: asamasinda 6grencilerin onbilgilerine bagh olarak 6grenme ihtiyaglarini ve hangi
gorevlerin gerceklestirilecegini belirlemeleri yer almaktadir. Etkili biligsel yiikiin artirilmas:
asamasinda ise 6grenen belirlemis oldugu her bir parcali 6grenme gorevinden sonra degerlendirme
yapmakta ve performansina iligkin zayif ve giiglii yonleri ile eksikliklerinin nelerden kaynaklanmig
olabilecegini belirleyerek bunlar1 diizeltmeye ¢alismaktadir (Van Merriénboer ve Sluijsmans, 2009).
Garrison (1997) gelistirdigi ve etkilesimli bir model olan Kapsamli Kendi Kendine Ogrenme
Modeli'nde ise kendi kendine &grenmenin igbirlikli ve yapilandirmact O0grenme ortamlarinda
olusmasi gerektigini 6nemle vurgulamaktadir (aktaran Snarski, 2008). Giidiileme, isteklilik ve
ogrenme sorumlulugunu alma boyutlar ise yukarida sozii edilen diger boyutlara gore daha az
modelde belirtilmistir. Giris ve gorev giidiisii ile 6grenen sorumlulugu Garrison'nin (1997) modelinde
yer alan temel Ozelliklerden biri olmaktadir. Brockett ve Hiemstra'nin (1991) gelistirmis olduklar1
Kisisel Sorumluluk Yo&nlendirmesi Modeli'nde ise Ogrenenlerin kendi kendine &grenmelerinin
merkezinde kigisel sorumluluk alma becerileri yer almaktadir. Kendi kendine 6grenmeyi hem bir
dgretim ydntemi hem de dgrenenin kisisel ozellikleri agisindan ele almaktadirlar. Isteklilik ise
Ozellikle Long’un (1990) ve Van Deur’iin (2004) modellerinde vurgulanmaktadir. Long’a (1990) gore
kendi kendine 6grenme, 6grenenin psikolojik etmenlerin kontrolii ile egitsel durumlarin kontroliiniin
birbiri ile uyumlu bir bigimde gerceklestirebildiginde meydana gelmekte ve bu siirecte Onemli
kavramlardan biri 6grenenin kendi 6grenmesini yonlendirmedeki isteklili§i olmaktadir (Oswald,
2003). Van Deur (2004) de ilkokul 6grencilerine yonelik gelistirdigi kendi kendine 6grenme modelinde
yer alan icsel etkenlerden biri olan Ogrencinin egiliminin (istekliliginin) onun 0grenme gorevine
yaklasimini, girisimci, caba gosterici ve 1srarci olmasini etkiledigini belirtmektedir.

James (2008) alan yazinda bu alanda yapilan arastirmalarin ¢ogunun yetiskin egitimine
yonelik gerceklestirildigini ifade etmektedir. Ikokul Ogrencilerinin kendi kendine &grenme
becerilerinin nasil gelistirilebilecegine yonelik uygulamaya doniik calismalarin ise yetersiz oldugu
goriilmektedir. Benzer sekilde egitim uzmanlari tarafindan KKO becerilerinin gelistirilmesine yonelik
sunulmus olan modellerin ¢ogu da yetiskin egitimine yoneliktir. Gelistirilen modellerde dikkat ¢ceken
bir bagka onemli nokta ise bu modellerde biligsel becerilerin duyusgsal becerilere gore daha fazla
vurgulanmis olmasidir. Ogrencilerin, kendi kendine Ogrenme becerilerinin egitimlerinin ilk
yillarindan itibaren gelistirilmesinin 6nemi dikkate alindiginda; ilkokul diizeyinde de bu becerilerin
gelistirilmesi bir gereklilikten 6te zorunluluk olmaktadir. Yapilan ¢alismalarda (Saeednia, 2011; Van
Deur, 2004) ise 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun kendi kendine 6grenme kavrami ve kapsami
hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerin tanimlarinin yetersiz
olmasinin ayni zamanda onlarin KKO becerilerini bilmemelerinin dolaysi ile kullanamamalarinin da
gostergesi oldugu soylenebilir. Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesi ise onlarmn bu becerilere
iliskin farkindaliklarinin olusturulmasina ve bu becerileri nasil kullanabileceklerinin 6gretilmesine
olanak saglayacak ©grenme ortamlarinin diizenlenmesine baghdir. Bu yetersizliklerden ve
gerekliliklerden hareketle, ilkokul Ogrencilerinin kendi kendine Ogrenme becerilerinin nasil
geligtirilebilecegi ve ilkokul 4.smif o&grencileri icin bir KKO modelinin nasil olabilecegi bu
arastirmanin problemini olusturmustur.
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Arastirmanin Amaci

Arastirmanin genel amaci, ilkokul 1.-4.smif 6grencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesi ve
bu becerilerinin gelistirilmesine yonelik ilkokul 1.-4.sif 6grencileri igin 6gretici destekli bir model
Onerisi gelistirmektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Ilkokul 1.-4.smif 6gretmenlerinin, 8grencilerinin ve 6grenci velilerinin KKO hakkindaki
goriisleri nelerdir?
2. Ogretmenlerin ilkokul 1.-4.sinif 6grencilerinin KKO becerilerini gelistirmek igin yaptiklart
egitsel uygulamalar nelerdir?
3. Ilkokul 4.sinuf 6grencilerin Tiirkge dersinde KKO'ye hazirlik becerilerinden olan;
3.1. 6grenme ihtiyaclarini belirleme,
3.2. 6grenme kaynaklarini yonetme,
3.3. Ogrenme amaglarini belirleme,
3.4. iletisim kurma,
3.5. 6grenme sorumlulugunu alma,
3.6. Ogrenmeye deger verme,
3.7. ogrenmeye acik/istekli olma
becerilerini kullanma durumlari nasildir?
4. Tlkokul 1-4.smif 6grencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6gretici destekli
KKO modeli nasil olmalidir?

Yontem

Bu arastirmanin modeli eylem arastirmasidir. Mills (2003) eylem arastirmasini, 6gretmenler
veya Ogretme/0grenme ortamindaki diger paydaslar tarafindan okulun isleyisini, 6gretimin nasil
gerceklestigini ve 6grenenlerin nasil daha iyi 6grenebilecegini ortaya koymaya ve gelistirmeye yonelik
sistematik bir veri toplama siireci bigiminde tamimlamaktadir. Bu aragtirma siirecindeki egitim
paydaslar1 6gretmenler, yoneticiler, damismanlar ya da 6grenme ve 6gretme ile ilgilenen bireylerdir
(Mertler, 2006). Eylem arastirmast tiirleri ile ilgili alan yazinda farkli siniflandirmalar bulunmaktadir.
Bu smmiflandirmalarin temelinde eylem arastirmasinin gergeklestirildigi baglama uygunlugu,
arastirmacinin hedefleri ve arastirmanin ozellikleri belirleyici olmaktadir. Bu calismadaki eylem
arastirmasi tiirii katillmcr eylem arastirmasidir. Katilmcr eylem arastirmasi siirecinde arastirmaci
uygulamalar1 kesfeder, elestirel bir bakis agisiyla verimsiz ve sorunlu isleyisleri belirler, teori ve
uygulamayi1 degistirir, gelistirir (Hendricks, 2006). Bu arastirmada da arastirmaci katiimci bir role
sahip olmustur. Simif ortamini diizenlemek, etkinlikleri planlamak, dersteki etkinliklerle ilgili ses
kayitlar1 tutmak, derslerden 6nce ve dersten sonra giinlitk tutmak, elde ettigi verilerin analizini
yapmak, bu analizler sonucunda yeni eylem planlar1 hazirlamak ve sinif 6gretmeni tarafindan eylem
planlarmin uygulamaya konulmasini saglamaktan sorumlu olmustur. Arastirmact disinda arastirma
sirecinin planlanmasinda ve uygulanmasinda Gegerlik ve Giivenirlik Komitesinde gorev alan iig
ogretim elemani, aragtirma siirecini izleyen ve degerlendiren Tez Izleme Komitesi 6gretim iiyeleri, bir
ilkokulun 4-B sinifi 6gretmeni ile 6grencileri calismaya katilmiglardir.

Eylem Arastirmas Siireci

Mills (2003) eylem arastirmas: siirecini dort temel asamada agiklamaktadir. Bu asamalar;
problem durumuna karar verilmesi, problemin ¢oziimiine yardimci olacak verilerin toplanmas: ve
¢Oziimlemesi, son olarak da problem durumunu ortadan kaldiracak eylem planlarinin gelistirilmesi ve
uygulanmasi asamalarindan meydana gelmektedir (Mills, 2003). Mertler ve Charles (2005) (aktaran
Mertler, 2006) ise eylem arastirmasi siirecini planlama, uygulama, gelistirme ve yansitma olarak
belirtmektedirler. Planlama asamasinda konunun belirlenmesi ve siirlandirilmasi, ilgili alan yazinin
gozden gecirilmesi ve eylem planinin gelistirilmesi vardir. Uygulama asamas: verinin toplanmasi ve
analiz edilmesini icermektedir. Gelistirme asamasinda toplanan ve analiz edilen verilerin sonuglar
1s18inda, bir eylem plani gelistirilir. Yansitma asamasinda ise elde edilen sonuglar diger egitim
paydaslar ile paylasiimalidir. Sekil 1’de arastirmada eylem arastirmasi siiresince yapilan calismalar
gOsterilmistir.
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Alanyazin taramasi ve makale incelemeleri

¢ Elde edilecek veri tiirlerinin belirlenmesi

Aragtirma modelinin belirlenmesi

\

75

Veri toplama araclarinin belirlenmesi

| Ilkokul 1.-4.smruf O0gretmenlerinin 55 ) srelik d 1
derslerinde, 6grencilerinin KKO —> gretmentere yoneli ersﬂgoz em.
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= 3
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llkokul 4.siif  Sgrencilerinin  KKO Ogrencilere ydnelik goriigme formunun
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— | durumlarmi belirleme verilerin analizi
— ) Eylem planlarinin hazirlanmasi,
| Ilkokul 4.sinufta Ttirkge dersinde —> uygulanmasi, elde edilen verilerin analizi
eylem aragtirmasin yiiriitme ve bulgularin siirece yansitilmasi
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j I Smif 6gretmeni ile goriisme yapma
= 0 — | Sinuf 6gretmenine yonelik goriigme
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yapilmasi ve elde edilen verilerin analizi

Arastirma Bulgularimi Raporlagtirma

v

[LKOKUL (1.-4.s11f) OGRENCILERINE YONELIK OGRETICI DESTEKLI KENDI
KENDINE OGRENME MODELININ GELISTIRILMESI

Sekil 1. Arastirmanin Eylem Arastirmasi Siirecinin Genel Goriintiimii

Aragtirmaci kendi kendine 6grenme yaklasgiminin kapsami, kuramsal dayanaklari, kendi
kendine 6grenme becerileri, 6gretmen, 6grenci ve veli rolleri ile 6grenme ortaminin 6zellikleri gibi
konular1 arastirmistir. Problem durumunun belirlenmesine yonelik yapilan alanyazin taramalari
sonucunda ilkokul ogrencilerinin sahip olmasi gereken kendi kendine 6grenme becerilerinin neler
olmas1 ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik 6gretimsel uygulamalarin nasil olmasi gerektigi
konusunda yapilan bir calismaya rastlanmamistir. Odak alanin belirlenmesinde arastirma konusu ve
ilgili alanyazin arastirildiktan sonra arastirmaci bu konuda bilgi toplama ¢alismalar1 yapmustir. Sekil
1’de goriildiigii gibi, bu arastirmada eylem arastirmasi siireci uygulama Oncesi ve uygulama siireci
olmak tizere iki asamadan olugmaktadir.
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Sekil 1'de gosterildigi gibi eylem arastirmasmmin uygulama siireci Oncesinde c¢alisma
konusunun belirlenmesi ve sorunun tam olarak ortaya konmasi yapilan alanyazin taramalar,
aragtirmacinin yaptigi goriismeler ve gozlemler sonucunda ilkokul 1.-4 sinif 6grencilerinin KKO'ye
hazirlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik yeterli 6gretimsel uygulamalarin yapilmadig: saptandigt
icin KKO becerilerinin eylem arastirmasi ile gelistirilmesi amaglanmistir. Eylem arastirmasinin
uygulama siirecinde haftalik eylem arastirmasi dongiisii i¢in Mertler ve Charles’in (2005) (aktaran
Mertler, 2006) eylem arastirmasi dongiisiinden uyarlanan Sekil 2’deki dongii izlenmistir.

*GGKT’den gelen Onerilerle ders planina

Pazartesi giinleri son halinin verilmesi
GGKT'de uygulama Ders planinin

. I. Basamak
son.uncila elde edilen Planlama uygulanmast
verilerin tartisilmasi Ses kayitlariin

Bir onceki haftanin yapilmast

bulgulari IV. Basamak II. Basamak Alan notlar1 ve
dogrultusunda Yansitma Uygulama arastirmaci
hazirlanan eylem giinliigiiniin
planlarinin Pazartesi III. Basamak yazilmasi

giinii yapilan GGKT'de Gelistirme Ses kayitlarimin ve
sunulmasi

Elde edilen veriler dogrultusunda bir sonraki ~ alan notlarmin

GGKT Kkayitlarinin
dokiimiiniin yapilmasi

hafta uygulanmas: diisiiniile taslak eylem betimsel mikro

planinin (haftalik ders planinin) hazirlanmast analizinin yapilmast

*GGKT: Uc uzmandan olusan Gecerlik ve Giivenirlik
Sekil 2. Haftalik Eylem Arastirmasi Dongiisii

Eylem arastirmasinin uygulamas: 2012-2013 egitim 6gretim yilinin birinci yariyilinda 03.10-
28.11.2013 tarihleri arasinda bir ilkokulun 4/B simifinda Tiirkge dersinde gerceklestirilmistir. Bu siire
araliginda Sekil 2'de belirtilen dongiide ifade edilen ve eylem planlarinin uygulanmasi siiresince
gerceklestirilen ¢calismalar kisaca asagida aciklanmuistir.

Ik Eylem Planinin Hazirlanmasi: 11k eylem planinin hazirlanmasi asamasinda Eskisehir ilinde
ilkokul dordiincii sinuflarda 2012-2013 egitim-6gretim yilinda okutulmasina karar verilen Tiirkce ders
kitab1, dgrenci kitab1 ve 6grenci calisma kitab1 incelenmistir. Ogrencilerin kendi kendine dgrenme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik taslak olarak ilk hafta uygulanacak olan haftalik plan
hazirlanmigtir. Haftalik plan hazirlanirken eylem arastirmasmin uygulanacag: smifin - siuf
Ogretmeninin ve gorev yapmakta olan bir baska ilkokul sinif 6gretmeninin goriigleri alinmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantist 1 — GGKT(1): Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi'nin
(GGK) iig iiyesi ve aragtirmacinin katilimi ile 23.09.2013 tarihinde ilk toplanti gergeklestirilmistir. Bu
toplantida komite {iyelerine arastirmanin amaci, sorulari, ilk eylem planlari, KKO Becerileri listesi,
gecerlik ve giivenirlik komitesinin bu toplantilardaki gorevleri, haftalik degerlendirmeler igin
hazirlanan mikro analiz formlari, Tiirk¢e dersinde uygulama siiresince islenecek olan temalar ve
metinler ile ilgili bilgiler ve hazirlanan ilk eylem plani sunulmustur. Toplantida ilk hafta igin
gelistirilen eylem planinin uygulanmas1 ve bu uygulamalarda hazirlanan analiz formlarinn
kullanilmasi kararlagtirilmistir.

Haftalik Eylem Plamimin Hazirlanmas: ve Uygulanmasy: 1k eylem plani 03.10.2013 tarihinde
uygulanmaya baglamistir. Izleyen haftalarda komite uzmanlari tarafindan yeterli diizeyde ya da hig
gelistirilemedigine karar verilen KKO hazirbulunusluk becerilerine yonelik haftalik eylem planlari
hazirlanmis ve haftada ii¢ ders saati (siuf Ogretmeninin istegi iizerine son hafta iki ders saati)
uygulanmasina devam edilmistir. Haftalik olarak gelistirilen eylem planlarinin uygulanma zamaninin
belirlenmesinde gelistirilmesi amaclanan becerilerin haftalik metin igerisindeki ders kazanimlarina
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uygunlugu ve sinf 6gretmeninin goriisii dikkate alinmistir. Bununla birlikte yapilacak olan GGK
toplantilarina eylem planlarinin uygulanmasindan elde edilen verilerin analizinin yetistirilebilmesi
icin uygulamalarin Sali, Carsamba ve Persembe giinleri igerisinde olmasma dikkat edilmistir.
Uygulamalar arasinda kopukluk olmamasi igin ise ilgi haftaya yonelik uygulama giinleri belirlenirken
ardisik olmalarina 6nem gosterilmistir.

Eylem Planimin Uygulanmas: Sonucu Elde Edilen Verilerin Analizi Elde edilen verilerin analizinde
her hafta betimsel mikro analizler gerceklestirilmistir. Analizlerden elde edilen bulgular her hafta
yapilan toplantilarda komite uzmanlarina sunulmustur. Analizlerin nasil gerceklestirildigi ile ilgili
yapilan ¢alismalar arastirmanin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar: boliimiinde agiklanmuistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplantilart (GGKT 2-6): Her hafta gerceklestirilen uygulamanin
ardindan Pazartesi giinleri Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi toplanmistir. Arastirmact bu toplantilarda
bir onceki haftanin verilerine iliskin mikro analiz sonuglarini paylasmis, elde edilen verilerin
sonucunda ve yapilan uygulamalar esnasinda karsilagilan sorunlar: ifade etmis ve komite uzmanlar
ile bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik neler yapilabilecegi tartistlmistir. Aragtirmaci elde ettigi veriler
dogrultusunda bir sonraki hafta uygulanmak i¢in hazirlamis oldugu haftalik ders plammni komite
uzmanlari ile paylasmis, goriis ve Onerilerini almistir. Uzmanlarin goriis ve Onerileri dogrultusunda
haftalik ders planinda gerekli diizeltmeler/degisiklikler yapilmaistir.

Eylem Planlarmmm  Uygulanma  Siirecinin - Tamamlanmasi: Eylem arastirmasmin uygulama
slirecinin tamamlanmasinin ardindan uygulama sonrasi verilerinin toplanmasi c¢aligmalari
gergeklestirilmistir.

Katilimcilar

Arastirma eylem arastirmanin uygulanmasindan 6nceki asama ve eylem arastirmasi siireci
asamasi olmak {izere iki asamadan olusmaktadir. Aragtirmanin birinci asamasinda, katilimcilar amach
ornekleme yontemlerinden olan 6l¢iit 6rnekleme yontemine gore secilmistir. Gozlemlenen okullarin
se¢ciminde orta sosyo-ekonomik diizeyde olmalar oOlgiitii dikkate alinmistir. Arastirmanin birinci ve
ikinci amag sorularinin cevaplanabilmesi icin aragtirmanin birinci asamasinda ilkokul 1., 2., 3. ve
4.simflar secilmistir. Bu Olgiite gore A okulunda 6grenim goren 60 6grenci ve B okulunda 6grenim
goren 61 Ogrenci gozlemlenmistir. Bu okullarda calisan 8 6gretmen ve 8 Ogrenci ile goriismeler
gergeklestirilmistir. Ogrencilerin seciminde dikkate alman bir diger &lgiit ise onlarin akademik basar1
diizeyleri olmustur. Akademik basar1 diizeyleri diisiik ve yiiksek olan &grenciler secilmistir. Tlkokul 1.
siniflardan akademik basar1 diizeyi diisiitk ve yiiksek olan Ogrencilerin belirlenmesinde siuf
dgretmeni ile goriisme yapilmig; 6gretmen goriisiine gore de dgrenciler segilmistir. ilkokul 2., 3. ve
4.smif Ogrencilerinin akademik basar1 diizeylerinin belirlenmesinde ise Ogretmen goriisleri ve
dgrencilerin bir 6nceki yila ait akademik bagari ortalamalari dlgiit olarak kullanilmigtir. Ogrencilerin
secildigi ilkokul 2., 3. ve 4.siniflarin her birinden sinif olarak genel akademik basari ortalamalarina
gore akademik basar1 puani ortalamasi 45-60 arasinda olan bir 6grenci “akademik basari diizeyi
diisiik” ve akademik basar1 puani ortalamas: 90-100 arasinda olan bir 6grenci ise “akademik basari
diizeyi yliksek” olarak belirlenmistir. Ilkokul 2., 3. ve 4.siniflarda akademik basar1 diizeyi diisiik olan
Ogrenciler icerisinden 0gretmen goriisiine gore okuma ve yazma becerilerinde herhangi bir sorun
bulunmayan; herhangi bir anlama gii¢liigii yasamayan 6grencilerden segilmesine dikkat edilmistir.
flkokul 1.simiflarin ise okuma-yazma becerileri sinif diizeyine bagli olarak tam anlamiyla gelismemis
olmasma ragmen bu o6grencilerin de okuma-yazmaya bagh olmadan gozlem-goriisme gibi farkl
ogrenme yollar1 ile kendi kendilerine &grenme deneyimleri olabilecegi icin onlarin da KKO
hakkindaki goriislerinin alinmasi uygun bulunmustur. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde
kullanulan goriisme formunun 6ncesinde pilot uygulamasi yapilmis; bu smif diizeyindeki (ilkokul 1.-
4.smif) Ogrenciler tarafindan sorularin anlasilip anlasilmadig: test edilmistir. Segilen 6grencilerin
velileri ile de goriisme yapilmistir. Arastirmanin iki asamasinda (eylem arastirmasi siireci), eylem
planlarinin alanyazin taramalari, gozlem ve goriismeler yapilarak sorun durumunun belirlendigi
siniflardan biri olan 4/B sinifinda uygulanmasi karari alinmistir. Eylem arastirmasmin 4.smifta
yliritiilmesinin bir diger nedeni ilkokul kurumlarinda en son smif basamagi olmasi nedeni ile
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dgrencinin birinci smiftan bu smf diizeyine kadar belirlenmis olan KKO becerilerinin tamamin
gelismis olmas1 gerekliligi diisiincesi olmustur. Olciit 6rnekleme yontemi ile siif mevcudu 32 kisi
olan 4/B simfindan 6 odak o&grenci belirlenmistir. Odak 0Ogrenciler belirlenirken go6z Oniinde
bulundurulan &lgiitler 6grencilerin KKO becerilerine sahip olma ve bu becerileri sinif iginde kullanma
ile akademik basar1 durumlaridir. Sinif 8gretmeninin akademik basarisinin orta diizeyde ve KKO
Ogrenci olarak belirlenmistir. Odak Ogrenciler belirlenirken g6z Oniinde bulundurulan olgiit
ogrencilerin akademik basari durumlaridir. Ogrencilerin  akademik basar1 durumlariin
belirlenmesinde bir 6nceki doneme ait akademik basar1 puan ortalamalar1 ve smif 6gretmenlerinin
goriisleri alinmustir. 4/B sinifinin sinif olarak genel akademik basar1 ortalamalarina gore bu smiflarin
her birinden akademik basar1 puani ortalamasi 70-80 arasinda olan 6grenciler “akademik basari
diizeyi orta” olarak belirlenmis ve bu 6grenciler icerisinden sinif 6gretmeninin goriisiine gore KKO'yii
gerceklestiremeyen ancak yeterli uygulamalar yapildiginda gergeklestirebilecekleri diisiiniilen
ogrenciler secilmistir. Bir baska deyisle secilen 6grenciler KKC)’yﬁ gerceklestirebilmelerinde herhangi
bir okuma, yazma ve anlama becerileri engelleri olmayan 6grencilerdir. Siuf 6gretmeni sadece bir
ogrencinin KKO'yii gergeklestirip gerceklestiremeyecegi konusunda emin olamamistir. Ancak eylem
planlari uygulanmasi siirecinde zaman igerisinde bu &grencinin de KKO'yii gerceklestirebildigi
goriilmiis; o nedenle degistirilmesi degisikligine gidilmemistir.

Veri Toplama Araglar

Aragtirmada nitel ve nicel veri toplama yontemlerinden yararlanilmigtir. Aragtirmanin birinci
asamasinda Ogretmen, Ogrenci ve velilerle yapilan goriismeler ile simif ici gozlemler yapilmistir.
Aragtirmanin birinci asamasi olan uygulama siireci 6ncesinde kullanilan veri toplama araglar: asagida
aciklanmistir:

Ders gozlem video kayitlari: Bu aragtirmada ilkokul 1.-4.simf Ogretmenlerinin derslerinde,
Ogrencilerinin KKO becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklari uygulamalarin ve bu smif
diizeylerindeki 6grencilerin kazandiklar1 KKO becerilerinin belirlenmesi icin smif ortaminda gézlem
yapilmis ve yapilan gozlemlerin video kayd1 alinmistir. Her bir simif subesinde (ilkokul 1-4.simflar) 18
ders saati olmak fiizere toplam 72 ders saati gozlem yapilmistir. A ortaokulundaki gozlemler
15.10.2012-16.11.2012 tarihlerinde; B ilkokulundaki gozlemler ise 20.11.2012-11.12.2012 tarihleri
arasinda gergeklestirilmistir. Gozlem yapilan dersler Tiirkce, Hayat bilgisi, matematik, sosyal bilgiler,
fen ve teknolojidir.

Alan notlart ve arastirmact giinliigii: Arastirmaci gozlem siiresince video kayitlarin yaninda
alan notlar1 da tutmustur. Arastirmaci gozlem ortaminda siuf etkinliklerine katilmayarak edilgen
olarak bulunmus ve dikkat ¢ekmemek i¢in gozlemler siiresince smifta arka sirada oturarak alan
notlarini almistir. Arastirmaci, gozlemledigi her ders siirecinde alan notlar1 tutmus; gozlemledigi her
dersin sonrasinda ve zaman zaman da Oncesinde dersle ilgili duygu, diistince, gozlem ve
izlenimlerinin yer aldig1 degerlendirme adi altinda aragtirma giinliikleri tutmustur.

Ogretmen goriigme formu: Arastirmada Ogretmenler ile yari yapilandirilmis gdriismeler
yapimustir. Goriisme formlarinin uygulanmasi oncesinde goriisme formundaki sorularin i¢ ve dis
gecerliginin saglanmasi amaciyla goriisme formu uzmanlarin incelemesine sunulmustur. Elde edilen
doniitler dogrultusunda diizeltilen formun ilkdgretim 1.-5. siniflarda gorev yapan 5 sinif 6gretmeni ile
deneme uygulamas: gergeklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda yapilan diizeltmeler sonrasinda
Ogretmen goriisme formunun kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Gortisme formu toplam alti
sorudan olusmaktadir. Ogretmenlerle yapilacak olan bu goriismeler ile onlarmn KKO'niin ne
olduguna, o6grencilerin sahip oldugu KKO becerilerinin neler olduguna, &grencilerinin bu
becerilerinin gelistirilmesi igin siflarinda ne tiir uygulamalar yaptiklarna yonelik goriigleri
alinmustir. Ayrica 6grencilerin bu becerileri etkili kullanabilmelerini engelleyen etmenlerin neler
oldugu ve KKO becerilerinin gelistirilmesine yonelik 6nerileri de sorulmustur. Ogretmenlerden alinan
izinle ses kayit cihazi aracihigiyla kaydedilen goriismeler 18.03.2013-27.03.2013 tarihleri arasinda
yapilmis ve toplam sekiz 6gretmenle yapilan goriismeler 270 dakika stirmiistiir.
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Veli  goriisme formu: Velilere yonelik hazirlanan ve toplam alti sorudan olusan yari
yapilandirilmis goriisme formudur. Form uygulanmadan 6nce uzmanlarin incelemesine sunulmustur.
Elde edilen doniitler dogrultusunda diizeltilen formun ilkogretim 1.-5. Siniflar velileri ile deneme
uygulamasi gerceklestirilmistir. Pilot uygulama sonucunda yapilan diizeltmeler sonrasinda 6gretmen
goriisme formunun kullanilabilecegi sonucuna ulasilmistir. Bu goriismeler ile velilerin KKO'niin ne
olduguna, ¢ocuklarmin sahip oldugu KKO becerilerinin neler olduguna, ¢ocuklarimin bu becerilerinin
gelisimini desteklemek icin neler yaptiklarina yonelik goriisleri alinmistir. Ayrica ¢ocuklarinin bu
becerileri etkili kullanabilmelerini engelleyen etmenlerin neler olduguna yonelik goriigleri ve
cocuklarin  KKO becerilerinin gelistirilmesine yo6nelik onerileri de sorulmustur. Veri kaybi
yasanmamasl igin velilerden alman izinle ses kayit cihazi aracihifiyla kaydedilen goriismeler
01.04.2013-10.04.2013 tarihleri arasinda yapilmis ve toplam sekiz veli ile yapilan goriismeler 170
dakika stirmiistiir.

Ogrenci goriisme formu: Tlkokul dordiincii sif 6grencilerine yonelik hazirlanan ve toplam alti
sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Asil uygulamaya gegilmeden once egitim
programlari ve 6gretim alaninda ¢alismalarda bulunan iki uzmana verilmistir. Uzmanlar tarafindan
goriisme formlarindaki sorularin acitk ve anlasilir olup olmadig1 ve arastirma konusunu kapsayip
kapsamadig1 kontrol edilmistir. Uzmanlardan gelen oneriler dogrultusunda taslak forma son sekli
verilmistir. Elde edilen formun {i¢ dordiincii smuf Ogrencisi ile deneme uygulamasi
gergeklestirilmistir. Yapilan on goriisme bir soru yeniden diizenlenmis ve iki soruda da istenileni
daha acik ifade etmek icin soru ciimlelerinde ufak ifade degisiklikleri yapilmistir. Yapilan diizeltmeler
sonucunda dgrenci goriisme formunun uygulamada kullanilabilecegi sonucuna ulagilmistir. Tlkokul
dordiincii sinif ogrencilerinin  uygulamadan once KKO'niin ne demek olduguna, KKO'yii
gerceklestirip gerceklestiremediklerine, sahip olduklar: KKO hazirbulunusluk becerilerinin neler
olduguna, KKO'yﬁ gerceklestirirken  karsilastiklar1  sorunlara  ve KKO'niin  nasil
gerceklestirilebilecegine yonelik goriisleri alinmistir. Veri kaybi yasanmamasi icin velilerden alinan
izinle ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilen goriismeler 06.05.2013-14.05.2013 tarihleri arasinda
yapilmus ve toplam sekiz 6grenci ile yapilan goriismeler 220 dakika stirmiisttir.

Aragtirmanin birinci agamasinda elde edilen bulgular dogrultusunda 6grencilerin KKO
hazirlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik eylem arastirmas: yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ikinci
asamast olan eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde verilerin toplanmasinda dersin islenisi
esnasinda gerceklestirilen ses kayitlari, alan notlar1 ve arastirmac: giinliigii, 6grenci calisma kagitlars,
gecerlik ve giivenirlik komitesi toplanti kayitlar;; uygulama siirecinin sonunda ise KKO'ye hazirlik
becerileri 6zdegerlendirme formu ile smif 6gretmeni ve Ogrencilerle yapilan yari yapilandirilmig
goriismeler kullanilmistir. Arastirmanin ikinci asamasi olan uygulama siirecinde kullanilan veri
toplama araglar1 asagida agiklanmistir:

Ses Kayitlar: Eylem planlarinin  uygulanmasi siirecinde uygulama yapilan simifin
Ogretmeninin video kaydmna izin vermemesi nedeni ile aragtirmaci tarafindan haftalik olarak
uygulamanin yapildigr her ders icin ses kaydi gerceklestirilmistir. Ses kayitlarindan; katihmcilarin
KKO becerilerini kullanim durumlarinin, Ogretme-Ogrenme siirecine katilimlarinin ve arastirma
verilerinin gecerliginin ve giivenirliginin izlenmesi amaciyla yararlanilmistir. Uygulama siirecinde
derslerin betimlenmesi, gegerlik ve giivenirlik toplantilarinda uygulamalarin degerlendirilmesi ve bir
sonraki eylem planimin hazirlanmas: boyutlarinda ses kayitlari, 6nemli bir veri toplama araci
olmustur.

Alan notlar1 ve Arastirmact Giinliigii: Arastirmact uygulanan her eylem plani siirecinde
derslerde alan notlar1 ve her dersin basinda ve sonunda arastirmact giinltigii tutmustur. Eylem
arastirmasi uygulama siiresince {i¢ hafta katilimci gozlemci de derse katilmis ve alan notlar
tutmustur.

Haftalik Ders Planlari: Her hafta gelistirilmesi amaglanan KKO hazirbulunusluk becerilerinin
gelistirilmesine yonelik toplam 7 hafta olmak tizere haftalik ders planlar1 hazirlanmistir.
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Ogrenci Calisma Kagitlari: Arastirmaci, dgrencilerden KKO becerilerini kullanma durumlarimni
gozlemek amaciyla uygulama siiresince diizenli olarak ilgili KKO becerilerinin gelistirilmesine
yonelik ¢alismalarin yapilmasin saglamistir. Her hafta 6grencilere yaptirilan ¢alismalar arastirmact
tarafindan toplanmis ve dosyalanmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Komitesi Toplant: Kayitlar:: Uygulama siirecinin basinda bir gegerlik ve
giivenirlik komitesi olusturulmugtur. Kuram ve yontem temelinde uygulamada karsilasilan sorunlar
ve bu sorunlar1 ortadan kaldirmaya yonelik ¢oziim Onerileri konularinda gegerlik ve giivenirlik
komitesi tiyeleri ile uygulamanin gergeklestigi siire¢ boyunca haftalik olarak toplantilar
gergeklestirilmis ve goriislerinden yararlanilmistir. Alinan bu kararlar arastirmaci tarafindan bir
sonraki haftanin eylem planlarina yansitilmistir.

KKO Hazirbulunugluk Becerileri Ozdegerlendirme Formu: Ogrencilerin uygulama siiresince
geligtirilmis olan KKO hazirbulunusluk becerilerini kullanmalarma yénelik goriisleri siire¢ sonunda
KKO hazirbulunusluk becerileri 6zdegerlendirme formu ile toplanmigtir. Uygulanmadan once
ozdegerlendirme formunda yer alan toplam 43 madde komite uzmanlarinca incelenmis; GGK'nin
onerileri dogrultusunda maddelerin anlagilirhig1 ve aciklig1 agisindan gerekli diizeltmeler yapilmigtir.
Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra eylem arastirmasi uygulama siirecinin bitimini takiben 4 Aralik
2013 tarihinde uygulanmustir.

Ogrenci Goriisme Formu: Eylem aragtirmasinin uygulanmasinin gerceklestirildigi siniftaki odak
ogrencilerle gerceklestirilen ve toplam on dort sorudan olusan yari yapilandirilmis gortisme
formudur. Asil uygulamaya gegilmeden 6nce GGK {iyelerine sunulmustur. Uzmanlar tarafindan
goriisme formlarindaki sorularmn acitk ve anlasilir olup olmadigi kontrol edilmistir. Uzmanlardan
gelen Oneriler dogrultusunda taslak forma son sekli verilmistir. Bu goriismeler ile odak 6grencilerin
uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin etkililiine ve uygulama siireci sonunda bazi KKO
hazirbulunugluk becerilerine sahip olma durumlarina yonelik goriigleri alinmustir. Veri kaybi
yasanmamasi i¢in ogrencilerden ve velilerinden alinan izinle ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilen
goriismeler 12.12.2013-17.12.2013 tarihleri arasinda yapilmis ve toplam alti 6grenci ile yapilan
goriismeler 207 dakika stirm{istiir.

Ogretmen Goriigme Formu: Gelistirilen eylem planlarinin uygulanmasmin gergeklestirildigi
smifin ogretmeni ile gerceklestirilen ve toplam alti sorudan olusan yari1 yapilandirilmis goriisme
formudur. Asil uygulamaya gecilmeden 6nce GGK iiyelerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
Oneriler dogrultusunda taslak forma son sekli verilmistir. Bu goriisme ile siuf O6gretmeninin
uygulama siirecinde yapilan etkinliklerin &grencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerinin
gelistirilmesindeki etkililigine ve ilkokul grencilerinin KKO becerilerinin gelistirilmesinde dgretici
destekli bir modelin nasil olmasi gerektigine yonelik goriisleri alinmistir. Veri kayb1 yasanmamasi igin
Ogretmenden alinan izinle ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilen goriisme 03.01.2014 tarihinde
yapilmis ve 57 dakika stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Ogretmen ve dgrencilerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis gériismelerin, alan notlari, ses
kayitlar1 ve calisma kagitlarinin analizinde betimsel analiz gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin
giivenligi igin her bir veri toplama araci ile elde edilen verilerin en az % 30'u farkh bir
uzmana/uzmanlara verilmis ve kodlayicilar aras1 giivenirlik katsayisi (goriis birligi) olarak Miles ve
Huberman (1994) temel alinmigtir. KKO'ye hazirlik becerileri 6zdegerlendirme formundan elde edilen
nicel verilerin analizinde ise aritmetik ortalama kullanilmistir. Toplantilarin kayitlari, karsilasilan
sorunlara yonelik alinan eylem kararlarinin gerekgelerinin yazilmasinda ve dogrudan alintilar ile
desteklenmesinde kullanilmigtir. Ozdegerlendirme formunda her bir maddeye yonelik Evet, Kismen
ve Hayir segenekleri bulunmaktadir. Her bir segenegin puanlamas ise sirayla 5, 3 ve 1 seklindedir.
Her bir ana beceri altindaki alt becerilere yonelik puan ortalamalarinda 4-5 puan aras: ilgili beceriyi
yeterli diizeyde gerceklestirebildikleri; 3.99-2.00 aras1 ilgili beceriyi kismen gerceklestirebildikleri ve
1.99-1 arasi ise ilgi beceriyi gerceklestiremedikleri olarak yorumlanmustir.
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Bulgular

Tlkokul 1.-4. Stmf Ogretmenlerinin, Ogrencilerinin ve Velilerin KKO Hakkindaki Diisiinceleri

Katilimailar ile KKO'niin ne olduguna, bu becerileri gelistirmek igin neler yaptiklarina, bu
becerilerinin gelistirilmesini engelleyen sorunlarin neler olduguna ve onerilerine yonelik goriismeler
yapilmustir. Tablo 1’de goriismelerden elde edilen temalar ve frekanslar goriilmektedir.

Tablo 1." Ogretmenlerin, Ogrencilerin ve Velilerin KKO Hakkindaki Goriigleri
KKO'niin Ozellikleri

Ogretmenler Veliler Ogrenciler
(N=8) (N=8) (N=8)
Biligsel Beceriler
Aragtirma becerilerini kullanma 3 2 1
Farkli 6grenme kaynaklarii kullanma 3 -
Ogrenme stratejilerini kullanma 3 - 3

Duyussal Beceriler
Merakli olma 3 2 -
Ogrenme Bicimi

Bagimsiz 6grenme 2 2 5

KKO Becerilerini Gelistirmek Igin Yapilan Egitsel Uygulamalar
KKO’ye Hazirlik Becerileri

@grenme kaynaklarini yonetme

Ogrenmeye istekli olma

W N W
1

Kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma

B~ W N O

Ogrenme ihtiyaglarini belirleme

KKQ'yii Yiiriitme Becerileri

Aragtirma yapma
Isbirlikli 5grenme
Elestirel diistinme
Problem ¢6zme

Yaratic1 diistinme

N = W s
N R N = = &

Ogrenme stratejilerini kullanma

KKO Becerilerinin Gelisimini Engelleyen Etmenler

Ogretmenlerin 6grencilerine sabirsiz davranmast 1 1 -
Ogrenme kaynaklarmin yetersiz olmasi (laboratuvarlar,
miizik odalar1 vb. )

Ogrenme konularin fazlalig:

Velilerin ¢ocuklariyla ilgilenmemesi

Velilerin ¢ocuklarina sinirli davranmasi

N R = W
=N W =
1

Ogrencilerin 6grenmeye kars: isteksizligi

KKO Becerilerinin Gelistirilmesi i¢in Oneriler

N
(8]
1

Veli 6gretmen igbirligi
Ogretmenlerin ve velileri 6grencilere karst sabirli olmast 1 2 -
Velilerin ¢ocuklarina evde uygun ve esnek 6grenme
ortamlar1 saglamalar:

Velilerin ¢ocuklarinin 6devlerini kontrol etmesi 1 1 2
Ogrencilerin aragtirma yapmast 1 1 3
Ogrenmede siirekliligin saglanmasi - - 1

*Ogretmenlerin, velilerin ve 6grencilerin gogunlukla ifade ettikleri goriisler Tablo 1'de gosterilmistir, goriislerin
tamamu ise asagida agiklanmistir.
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Tablo 1'de goriildiigii gibi 6gretmenler, veliler ve 6grenciler KKO'niin tanimlanmast ile ilgili
goriislerinde arastirma becerilerinin kullanilmasinin(fogretmen=3;  fveli=2; fogrenci=1) ve bagimsiz
Ogrenmenin  (fogretmen=2; fveli=2; fogrenci=5) gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Farkli Ogrenme
kaynaklarini kullanma ve 0grenme stratejilerini kullanma ise hem 6gretmenler hem de 6grenciler
tarafindan KKO'niin 6zellikleri arasinda belirtilmistir.

Alanyazin incelendiginde, KKO'ye hazirlik becerilerinin grenme ihtiyaglarmi belirleme,
Ogrenme amagclarin1  belirleme, Ogrenme kaynaklarini yonetme, iletisim kurma, O0grenme
sorumlulugunu alma, 6grenmeye karsi istekli olma ve 6grenmeye deger verme oldugu goriilmektedir.
Tablo 1'de goriildiigii gibi, hem Ogretmenler hem de veliler “KKO becerilerini gelistirmek igin
yaptiklar1 uygulamalar” ana temasindaki oOgrenme kaynaklarmni yonetme (fogretmen=5; fveli=3),
ogrenmeye istekli olma (fogremen=2; fvei=6) ve Ogrenme sorumlulugunu alma (fogremen=3; fveli=3)
becerilerini gelistirmeye yonelik egitsel uygulamalar yaptiklarini belirtmiglerdir. Ogrenme
ihtiyaglarini belirleme (fogretmen=4) becerileri ise 6gretmenler tarafindan ifade edilen bir diger KKO'ye
hazirlik becerisi olmustur. Diger KKO’ye hazirhk becerileri olan grenme amaglarim belirleme,
O0grenmeye deger verme ve iletisim kurma becerileri ise hem veliler hem de 6gretmenler tarafindan
belirtilmeyen beceriler olmustur. Iki 6grenci goriislerinde KKO'ye hazirlik becerilerinden sadece
Ogrenme kaynaklarini yonetme  (fogrenci=2) becerilerinin  kullanimina yonelik yaptiklar
uygulamalardan bahsetmiglerdir. Diger 0Ogrenmeye hazirlik becerilerini gelistirmeye yonelik
yaptiklar1 herhangi bir uygulamadan ise s6z etmemiglerdir.

Alanyazin tarandiginda, KKO’yi ylriitmek icin gerekli olan becerilerin arastirma, isbirlikli
O0grenme, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaratict diisiinme, Ogrenme stratejilerini kullanma,
0zdegerlendirme ve akran degerlendirme becerileri oldugu goriilmektedir. Bu beceriler igerisinde
olan 6grenme stratejilerini kullanma (fogretmen=2; fveli=2), yaratici diistinme (fogretmen=1; fveri=1), elestirel
diisiinme (fogretmen=4; fvei=1), isbirlikli 6grenme (fsgretmen=4; fveii=1), problem ¢ozme (fogretmen=3; fveli=2) ve
arastirma (fogretmen=4; fvei=4) becerileri hem 6gretmenler hem de veliler tarafindan gelistirilmesi amaci
ile uygulamalar yaptiklar1 becerilerdir. Ogrenciler de arastirma (fsgreni=3), problem ¢ézme (fogreni=2),
yaratict diisinme (fogrenci=2) ve Ogrenme stratejilerini kullanma (fsgrenci=3) becerilerini gelistirmeye
yonelik uygulamalar yaptiklarin belirtmiglerdir.

Tablo 1'de goriildiigii gibi 6gretmenlerin sabirsiz olmasi (fsgretmen=1; fveii=1) hem 6gretmenlerin
hem de velilerin 6grencilerin KKO becerilerinin gelisimini engelleyici olarak ifade ettikleri
etmenlerden biridir. Ogrenme ortamin yetersiz olmasi (fogretmen=3; fveii=1) ve konularin fazla olmasi
(fogretmen=3; fve=1) hem Ogretmenler hem veliler tarafindan 6grenme ortamindan kaynakli sorunlar
icerisinde en fazla belirtilen sorunlar olmustur. Sinuflarin kalabalik olmasi ve egitim programinin
uygulanmasi i¢in zamanin yetersiz olmasi hem 6gretmenler hem veliler tarafindan 6grencilerin KKO
becerilerinin gelisimini engelleyen diger etmenler olarak belirtilmistir. Hem Ogretmenler hem de
velilerin, 6grencilerin KKO becerilerinin gelisimini engelleyen veli davraniglarini cocuklari ile
ilgilenmemeleri (fsgretmen=3; fvei=1) ve onlara kars1 sinirli davranmalar1 (fsgretmen=1; fve=2) olarak ifade
etmiglerdir. Bir veli kendilerinden kaynakli bir diger sorunu yeterli gelirlerinin olmamasi olarak
belirtmistir. Hem 6gretmenler hem de veliler tarafindan 6grencilerin KKO becerilerinin gelisimini
engelleyen kendilerinden kaynakli etmenler arasinda en fazla ifade edilen ise 6grenmeye kars: istekli
olmamalaridir (fsgretmen=2; fveli=1). Sekiz 0grenciden sadece ii¢ dgrenci KKO becerilerinin gelisiminde
kendilerinden kaynakli etmenler oldugunu belirtmislerdir. Bu 6grenciler bazen 6grenme sirasinda
dikkatlerinin dagildigini ve giivenilir 6grenme kaynaklarini belirleyemediklerini ifade etmislerdir.
Ogrencilerin hig biri KKO becerilerinin gelisimini engelleyen 6gretmenlerinden kaynakli herhangi bir
sorun olmadigini belirtmisler; sadece bir 6grenci velilerden kaynakli sorunu ¢ocuklari ile yeteri kadar
ilgilenmeleri olarak ifade etmistir.
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Katilimeilarin KKO becerilerinin nasil gelistirilebileceginde yonelik de goriisleri alinmustir.
Tablo 1'de goriildiigii gibi hem ogretmenler hem de veliler 6grencilerin KKO becerilerinin
gelistirilmesinde 6gretmen-veli isbirliginin (fogretmen=2; fveli=3) ve 0gretmenlerin 6grencilere karsi sabirh
olmalarinin (fogretmen=1; fvei=2) gok onemli oldugunu vurgulamiglardir. Ogretmenler ve veliler ayni
zamanda O0gretmenlerin aktif olabilecegi 6grenme ortamini saglamalar1 ve derslerinde farkli 6grenme
kaynaklarin1 kullanmalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bununla birlikte katilimcilar tarafindan
ogretmenler kadar velilerin de KKO becerilerinin gelistirilmesinde &nemi rolleri oldugu ifade
edilmistir. Bunlar ¢cocuklarina evde esnek ve uygun 6grenme ortamini saglamalari (fogretmen=2; fveii=1) ve
¢ocuklarinin 6devlerini kontrol etmeleridir (fsgretmen=1; fveii=1). Hem 6gretmenler hem de veliler KKO
becerilerinin gelismesinde KKO'yii gerceklestirecek dgrencilerin 6grenme karst istekli olmalarinin,
O0grenme kars1 merakli olmalarinin, neden-sonug iliskisi kurabilmelerinin ve arastirma yapmalariin
onemli oldugu belirtilmistir. Ogrenciler ise yapilan goriismelerde KKO becerilerinin gelistirilmesi igin
velilerin ¢ocuklarmin ddevlerini kontrol etmeleri (fogreni=2) gerektigini ifade etmislerdir. Ogrenciler
aym zamanda KKO'yii gerceklestirmelerinde kendilerinin de sorumluluklar oldugunu; bunlari da
arastirma yapmak (fsgrenci=3) ve 6grenmede devamliligl saglamak (fsgrenci=2) olarak belirtmislerdir.

Ogretmenler, veliler ve &grencilerle gergeklestirilen goriismeler ve sinif iginde yapilan
gozlemler sonucunda oOgrencilerin KKO’ye hazirlik becerilerini kullanmada daha fazla sorun
yasadiklar1 goriilmiistiir. Bu nedenle 6grencilere KKO'ye hazirlik becerilerine sahip olma durumlarina
yonelik daha detayl sorular sorulmustur. Ogrencilerin KKO'ye hazirlik becerilerine sahip olma
durumlarina yonelik elde edilen veriler asagida agilanmuistir.

Ogrencilerin KKO’ye Hazirlik Becerilerine Sahip Olma Durumlarina iliskin Goriisleri

Ogrencilere daha 6nceden belirlenmis olan KKO'ye hazirlik becerileri temele aliarak bu
becerilere sahip olma durumlarina yonelik sorular sorulmustur. Bu beceriler 6grenme ihtiyaglarim
belirleme, 6grenme amaglarim belirleme, 6grenme kaynaklarim y&netme, iletisim kurma, 6grenme
sorumlulugunu alma, 6grenmeye agik-istekli olma ve Ogrenmeye deger vermedir. Her bir ana
beceriye sahip olabilmek icin 6grencinin gerceklestirmesi gereken alt becerilerden kritik oldugu ya da
bir diger alt beceriyi gerceklestirebilmek igin 6nkosul oldugu diisiiniilen alt becerilere yonelik sorular
sorulmustur. Tim Ogrencilerin ana becerilerde yer alan alt beceriler igerisinde sahip oldugu ve
olmadig1 beceriler oldugu goriilmiistiir. Tablo 2'de Ogrencilerin yarisindan fazlasmin sahip
olmadiklar1 belirlenen beceriler (N=4'ten az olan beceriler) ve ilkokul 4.smnif &grencilerinin bu
becerilere sahip olma durumlarina iliskin frekanslar gosterilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin KKO’ye Hazirlik Becerilerine Sahip Olma Durumlarina liskin Goriigleri

Ogrenme ihtiyaglarini belirleme becerileri F:;liasr)ls
Kendi 6grenme siirecine iligkin zayif yonlerini belirleme 3
Ogrenilecek konu ile ilgili neyi bilmesi gerektigine yonelik sorgulama yapma 2
Ogrenme eylemine gegmeden 6nce her bir eylemin olasi sonuglarini dnceden kestirme. 1
Ogrenilecek konu ile ilgili bilmediklerini belirleme 1
Kendi 6grenme stilini belirleme 1
Kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihlerini yapma -
Ogrenme eylemine gecmeden &nce tiim dgrenme segeneklerini gdzden gegirme -
Ogrenme amacini belirleme becerileri

Ogrenilecek konuyu ifade etme 2
Amacin gergeklesmesi igin yeterli siireyi belirleme 2
Ogrenme diizeyine uygun ulagilabilir ve gerceklestirilebilir amaglar belirleme -
Ogrenme kaynaklarini yonetme becerileri

Ogrenme kaynaklarini iligkilendirme 4
iletisim kurma becerileri

Duygu ve diisiincelerini acik ve net olarak ifade etme 4
Konugma ve davraniglariyla bagkalarinin duygu, diisiince ve davraniglarina saygi gosterme 4
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Tablo 2. Devami

Frekans
(N=8)
Okumaktan zevk alma 4

Ogrenmeye istekli-acik olma becerileri

Yeni bir bilgi ile karsilastiginda bu bilgiyi 6grenmeye ¢alisma 4
Okul disinda konulara bagli kalmadan 6grenmeyi siirdiirme 2
lgilendigi bir konu ile ilgili farkh kisilerin goriislerini de 6grenmeye ilgi duyma -
Bir 6grenme amacini gergeklestirirken oniine ¢ikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi i¢in

yararli hale getirme

Ogrenme sorumlulugunu alma becerileri

Ogretmenleri kolaylastiric1 olarak gorme

Sorumlulugunu aldig1 6grenme gorevini basariyla tamamlama

Bagar1 odakli olma

Amacini gergeklestirirken 6grenmesini aksatict sorunlarla karsilassa bile ¢alismalarini devam
ettirme

Sabirli ve istikrarli olarak ¢alismasini siirdiirme

NN N N

Sorumluluk iistlenmenin kisisel gelisimi agisindan 6neminin farkinda olma

Ogrenmeye deger verme becerileri

Ogrenme amacin1 gergeklestirinceye kadar ilgisini geken diger etkinlikleri yapmay1 erteleme
Ogrendigi bilgilerin 6nemini agiklama 2
Ogrenmelerinin toplumsal yararini agiklama 2

Tablo 2'deki frekanslara gore Ogrencilerin yarisindan azi 6grenme siirecine iliskin zayaf
yonlerini agiklayabilmislerdir. Ogrencilerin zayif yonlerinin farkinda olmalaria ragmen bu yoénlerini
nasil gelistirebileceklerinin yollarini kendileri belirleyememektedirler. Ogrenilecek konu ile ilgili neyi
bilmesi gerektigine yonelik sorgulama yapabilen ise iki 6grenci olmustur. Elde edilen bu verilerden
hareketle 6grencilerin ¢ogunlugunun konu ile ilgili bilmediklerini belirleyebilme becerisine de sahip
olmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Gortisme yapilan 6grencilerden bir kisi hari¢ diger 6grenciler
dgrenme stillerine yonelik herhangi bir goriis belirtmemislerdir. Ogrenme ihtiyaglarni belirleme
becerilerinden olan kendi yetenek ve ilgileri dogrultusunda 6grenmelerine yonelik tercihler yaptigim
ifade eden herhangi bir 6grenci olmamustir. Bes Ogrencinin gerceklestirmek istedigi O0grenme
etkinliklerini bir program dahilinde planlayabileceklerini ifade etmelerine ragmen yaptiklar: bu plan
icerisinde etkinliklerin gerceklesmesi i¢in belli bir zaman belirlemeyi ise sadece iki 6grenci belirtmistir.
Ogrencilerin 6grenme kaynaklarmin gegerlik ve giivenirligini kismen kontrol edebilmekte ancak bu
kavramlarin anlamini bilmeden yapmaktadirlar. Dort 6grenci okumaktan zevk aldigini ve yeni bir
bilgi ile kargilastiginda bu bilgiyi 6grenmeye calistigim ifade etmistir. flgilendigi bir konu ile ilgili
farkh kisilerin de goriislerini 6grenmeye ilgi duyma ve 6grenme amacini gergeklestirirken oniine
¢ikan yeni 6grenme firsatlarini kendisi igin yararli hale getirme becerilerine yonelik goriis belirten
herhangi bir grenci olmamistir. Ogrencilerden dérdii 6gretmenleri kolaylastirici olarak gérmektedir.
Dort 6grenci sorumlulugunu aldigi dgrenme gorevini basariyla tamamladigini ifade etmigtir. Tki
Ogrenci calismalarini diizenli olarak yaptiklarini, calisma konusunda sabirl: ve istikrarli olduklarin ve
sorumluluk almanin kisisel gelisimleri icin 6énemli oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin biiyiik bir
¢ogunlugu deger verme becerilerine sahiptir. Ancak deger verme becerileri igerisinde bulunan
amacini gergeklestirinceye kadar ilgisini ceken diger etkinlikleri yapmay: erteledigini ii¢ 6grenci;
Ogrenmelerinin toplumsal yararmmi ve Ogrendigi bilgilerin Onemini ise sadece iki Ogrenci
aciklayabilmistir.
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Ilkokul 1.-d.sinif 6gretmenlerinin, 6grencilerin KKO becerilerini gelistirmek icin yaptiklar
egitsel uygulamalar

Arastirmada yaniti aranan bir diger soru ise ilkokul 1.-4.sinif gretmenlerinin dgrencilerin
KKO becerilerini gelistirmek icin siniflarinda ne tiir egitsel uygulamalar yaptiklaridir. Bu baglamda
ilkokul 1., 2., 3. ve 4.sinuflardaki derslerde gozlemler yapilmistir. Gozlemlenen dersler matematik,
Tiirkge, sosyal bilimler, hayat bilgisi ile fen ve teknoloji dersidir. Yapilan gozlemler sonucunda
ogretmenlerin KKO hazirbulunugluk becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar1 uygulamalar Tablo
3’te verilmistir.

Tablo 3." Ogretmenlerin Ogrencilerin KKO'ye Hazirlik Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Yaptiklari
Egitsel Uygulamalar

Ogrenme Ogrenmeye Ogrenme Ogrenme  Ogrenme Ogrenmeye

Smif Ders  kaynaklarim1 agikistekli sorumlulugunu Hetisim ihtiyaclarin1  amacini deger
.. Kurma . .
yOnetme olma alma belirleme Dbelirleme  verme
1 saf Tiirk. 5 5 2 - 1 - -
Mat. 5 1 1 - 4 1 1
H.Bil. 5 - 5 2 2 - -
Tiirk. 3 3 3 1 - 3 -
2. simuf Mat. 6 4 3 5 1 1 -
H.Bil. 6 6 3 5 2 2 4
Tiirk. 4 2 4 6 3 1 1
3. simuf Mat. 4 5 4 3 4 1 -
H.Bil. 2 2 1 3 2 5 1
S.Bilg. 3 2 2 2 1 2 1
4 sirf Fen. 4 2 2 2 2 3 1
Tiirk. 4 2 3 4 3 1
Mat. 3 2 3 - 2 -
Top. 54 36 36 33 27 21 10

* Her bir ana beceri gozlemlendigi her bir derste bir frekans olarak degerlendirilmistir.

Analizler sonucunda 6gretmenlerin &grencilerin KKO becerilerinin gelistirilmesine yonelik
yaptiklar1 uygulamalar “KKO Hazirlik Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Yaptiklart Uygulamalar” ve
“Ogrenmeyi Yiiriitme Becerilerini Gelistirmeye Yonelik Yaptiklari Uygulamalar” olarak iki ana baglik
altinda toplanmistir. Tablo 3’te goriildiigii gibi, gozlemlenen derslerin tamaminda ve tiim gozlem
siirecinin yarisindan fazlasinda 6gretmenler, 6grencilerin 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalar yapmiglardir. Ogretmenlerin gozlemlenen derslerin yaklasik
yarisinda Ogrencilerin kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu alma, 6grenmeye agik-istekli olma ve
iletisim kurma becerilerinin gelistiriimesine yonelik uygulamalar yaptiklar1 gozlemlenmistir. Tablo
3'te goruldiigii gibi, gozlemlenen derslerde Ogretmenlerin, Ogrencilerin 6grenme ihtiyaglarimi
belirleme ve 6grenme amacini belirleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik egitsel uygulamalara
yeterli diizeyde yer vermedikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin, derslerinde en az &grencilerin
ogrenmeye deger verme becerilerinin gelisimini saglayacak uygulamalar yapmiglardir.

Ogretmenlerin Ogrencilerin KKO hazirbulunusluk becerilerini gelistirmeye yoOnelik
uygulamalar yaptiklari goriilmiis olmakla birlikte bu becerilerin daha ¢ok Ogretmen merkezli
yaptirilmast ve bu baglamda &grencilerin 6grenme siirecinde KKO'niin gergeklesebilmesinin
gerekliligi olan etkin katihimlarinin saglanamamasi KKO becerilerinin gelismesi icin yeterli
olmamakta, engelleyici olmaktadir. Ogrencilerin KKO'yii gerceklestirmelerini desteklemede
Ogretmenlerin gorevi; dogrudan bilgileri sunmak ya da kendi 6grenme tercihlerine yonelik 6grencileri
yonlendirmek yerine onlarin kendi Ogrenme ihtiyaclarini, amagclarini, &grenme stratejilerini
belirleyebilmelerini saglama, etkili iletisim kurabilmeleri igin kendilerini ifade edebilecekleri 6grenme
ortamlarin1 sunma bir bagka deyisle kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almaya yonlendirmektir.
Bununla birlikte 6grencilerin sahip olmalar1 gereken KKO hazirlik becerilerinin ¢ogunun 6grenme
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ortaminda sunulmadig1 gézlemlenmistir. Smif icinde yapilan uygulamalarin gézlemlenmesinden ve
Ogretmenlerle yapilan goriismelerden KKO hazirlik becerilerine yonelik elde edilen veriler
karsilastirildiginda bu veriler arasinda her bir alt beceriye yonelik tutarliklarin ve farkliliklarin oldugu
goriilmektedir. Hazirlik becerilerinden olan 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerine yonelik
dgretmenler agisindan elde edilen gozlem ve goriisme verileri birbirini desteklemektedir. Ote yandan
Ogretmenler, goriismelerde 6grenme ihtiyaclarini belirleme, 6grenmeye acik-istekli olma ve 6grenme
sorumlulugunu alma becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yaptiklarini ifade etmelerine
ragmen smif icerisinde bu becerilerin gelistiriimesine yonelik gozlemlenen derslerin yarisinda ya da
yarisindan daha azinda uygulamalar yaptiklari gdzlenmistir. Ogretmenlerin 6grencilerin KKO'yii
gergeklestirmeleri i¢in bu becerilerinin gelistirilmesinin gerekliliginin farkinda olduklar1 ancak bunu
smiftaki uygulamalarina yansitamadiklart sdylenebilir. Ogrencilerin Ogrenme amacini belirleme,
O0grenmeye deger verme ve iletisim kurma becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yapma
Ogretmenlerin goriislerinde en az yer verdikleri ifadeler olmustur. Benzer sekilde yapilan gozlemlerde
de smifta ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalarin az yapildig
goriilmiistiir. Elde edilen veriler dogrultusunda dgretmenlerin bu becerilerin 6grencilerin KKO'yii
gerceklestirmelerindeki dneminin farkinda olmadiklar: ve nasil gelistirilebilecegine yonelik yeterli
bilgilerinin olmadig1 soylenebilir. Velilerin de goriislerinde ¢ocuklarinin 6grenme amacin belirleme,
O0grenmeye deger verme ve iletisim kurma becerilerinin gelismesini destekleyici her hangi bir ¢calisma
yaptiklarini ifade etmemeleri veliler i¢in de bu durumun gegerli olabilecegini gostermektedir.

Ogrencilerin KKO'yii gerceklestirebilmeleri igin onlarin KKO hazirlik becerilerinin yaninda
Ogrenmeyi yiiriitme becerilerinin de gelistirilmesi gerekmektedir. Yapilan gozlemler sonucunda
Ogretmenlerin Ogrencilerin 6grenmeyi yiiriitme becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar: egitsel
uygulamalar Tablo 4'te verilmisgtir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogrencilerin Ogrenmeyi Yiiriitme Becerilerini Gelistirmek Igin Yaptiklari

Egitsel Uygulamalar
OGRENMEYI YORUTME BECERILERI
Ogrenn?e Diigiinme Sorun Degerlendirme isbirlikli
Sinif Ders strate.nin N Arastirma v
ogretimi Elestirel Yaratic Cozme Oz deg.me Akran deg.me O8T€NME
Turk. 6 - - 1 - 2 1 -
1. Smif Mat. 6 - - 5 - 3 2 2
H. Bil. 6 6 3 2 1 - - -
Tiirk. 6 4 2 1 3 2 4 -
2. Smif Mat. 6 6 1 6 1 1 1 1
H.Bil. 6 6 1 3 2 3 - 1
Tirk. 6 5 1 - 3 3 4 2
3. Siuf Mat. 6 5 2 6 3 2 2 -
H. Bil. 6 6 - 3 4 3 1 2
S.bilg. 4 3 - - 2 1 1 -
4. Siraf F(::‘.n. 6 6 - - 3 - 2 2
Tiirk. 4 4 - 1 - 1 2 -
Mat. 4 2 1 3 - - 1 -
Top. 72 53 11 31 22 21 21 10

* Her bir ana beceri gozlemlendigi her bir derste bir frekans olarak degerlendirilmistir.

Tablo 4'te goriildiigii gibi, 6gretmenlerin dgrencilerin KKO'yii yiiriitme becerileri igerisinde
yer alan becerilerden en fazla 0grenme stratejilerinin O6gretimine agirlik verdikleri goriilmektedir.
Gozlemlenen smiflarin ders saatlerinin tamaminda &gretmenler Ogrencilerin Sgrenmelerinde,
ogrenme stratejilerinden yararlanmalarini saglamiglardir. Tablo 4'te goriildiigli gibi, gozlemlenen
derslerde Ogretmenlerin en fazla Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik
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uygulamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler gozlemlenen derslerin yarisindan fazlasinda
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar yaparken; 6grencilerin
yaratict diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklart bu uygulamalarin az oldugu
goriilmiistiir. Gozlem yapilan derslerin yarisinda Ogretmenlerin Ogrencilerin sorun ¢ézme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik uygulamalar yaptiklar: goriilmiistiir. Gozlemlenen derslerin
yarisindan daha azinda oOgretmenlerin Ogrencilerin arastirma becerilerini gelistirmeye yonelik
uygulamalar yaptiklar1 gozlemlenmistir. Gozlemlenen derslerin yarisindan azinda 6gretmenlerin
ogrencilerin degerlendirme becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar yaptiklar: gozlemlenmistir.
Ogretmenlerin  &grencilerin akran degerlendirme becerilerini gelistirmeye y&nelik yaptiklar:
uygulamalarin da yetersiz oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin derslerinde en az 6grencilerin igbirlikli
ogrenme becerilerinin gelisimini saglayacak uygulamalar yaptiklari gézlemlenmistir.

Isbirlikli 6grenmeye Ogretmen ve veli goriislerinde genelde siklikla ifade edilmis ancak
yapilan gozlemlerde az rastlanmistir. Bu durumda 6gretmenlerin KKO'niin gelistirilmesinde igbirlikli
ogrenmenin Oneminin farkinda olduklar1 ancak siuf i¢i uygulamalarinda yansitamadiklar
sOylenebilir. Bunun bir nedeni isbirlikli 6grenmenin gerceklestirilmesinde sinif yonetiminin daha zor
olmas1 ve daha fazla zaman almasi nedeni ile Ogretmenlerin programda yer alan konulari
yetistiremeyecegi kaygisiyla daha az yer vermesi olabilir. Arastirma becerilerinin gelistirilmesine
yonelik gozlem ve goriismelerden elde edilen verilerde de isbirlikli 6grenmeye benzer bir durum s6z
konusudur. Bunun da ilk akla gelen olasi nedenlerinden biri 6gretmenlerin goriislerinde ifade
etmelerine ragmen gercekte smif ici uygulamalarda az yer veriyor olabilecekleridir. Ancak
gozlemlerin gerceklestirilen mikro analizlerinde bu becerilere iliskin alt becerilerin tamaminin
Ogretmenler tarafindan gerceklestirildigi goriilmiis olmasi nedeni ile bu becerilerin kazandirilmasinda
ogretmenlerin yasadiklar1 herhangi bir sorun olmadigimi gostermektedir. Genellikle 6gretmenlerin
isbirligine dayali ve arastirma ¢aligmalarina yonelik yaptiklar: egitsel uygulamalar bir ders saatinden
daha fazla zaman gerektirmektedir. Gozlemlerde bu becerilere yonelik frekanslarin az goriilmesinin
nedeni arastirmacinin veri analizlerinde ayni konuya yonelik sinifta birden fazla saat islenen bu
isbirligi ve arastirma galismalarinda frekans tekrarina gitmeyerek bir defa yer vermesidir. Ogrenme
stratejilerinin Ogretimine yonelik ise tam tersi bir durumla karsilagilmistir. Arastirmact yaptifi
gozlemler siiresince 6gretmenlerin 6grenme stratejilerinin 6gretimine tiim derslerin uygulamalarinda
yer verdiklerini gozlemlemis ancak goriismelerde sadece iki Ogretmen Ogrenme stratejilerinin
ogretiminden bahsetmistir. Ogretmenlerin siniflarinda bu kavramin anlamini ve icerigini tam olarak
bilmeden o6grencilerine kullandirttiklar1 soylenebilir. Ogrencilerin  6zdegerlendirme ve akran
degerlendirme becerilerinin gelistirilmesine yonelik ise 0gretmenler tarafindan yeterli uygulamalar
yapimadig1 goriilmiistiir. Goriismelerde de hicbir 6gretmen ve veli bu becerilerin gelistirilmesine
yonelik goriiglerini ifade etmemistirler. Ozdegerlendirme ve akran degerlendirme galismalari
gozlemlenen derslerin ders kitaplarinda yer almaktadir. Buna ragmen hem smuf i¢i uygulamalarda
hem de yapilan goriismelerde bu becerilerin gelistirilmesine yonelik ¢calismalar yapildigina dair veri
elde edilememesi 6gretmen ve velilerin bu becerilerin KKO becerilerinin gelistirilmesindeki &nemi
konusunda yeterli bilgi sahibi olmadiklarmi diisiindiirmektedir. Sonug olarak degerlendirme ve
yaratict diisiinme becerileri disindaki 0grenmeyi yiiriitmeyi becerilerinin gelistirilmesine yonelik
ogretmen ve veliler tarafindan yapilan uygulamalarin KKO hazirlik becerilerinin gelistirilmesine
yonelik yapilan ¢alismalara gore kismen yeterli oldugu soylenebilir.

Gorlismelerden ve gozlemlerden elde edilen veriler dogrultusunda eylem arastirmasmin
ogrencilerin KKO'ye hazirlik becerilerinin gelistiriimesine yonelik uygulanmasina karar verilmistir.
Eylem arastirmasiin yiiriitiilmesi 6grencilerin KKO’ye hazirlik becerilerinin gelistirilmesine yonelik
bir 4.simif subesinde yedi hafta siiresince uygulanmistir. Eylem arastirmasinin uygulanmasi
siirecinden elde edilen veriler asagida agiklanmistir.
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Eylem Arastirmast Siirecinde Ilkokul 4.Sinif Ogrencilerinin KKO’ye Hazirlik Becerilerini
Kullanma Durumlari

Eylem arastirmasi siireci boyunca 6grencilerin KKO’ye hazirlik becerilerinin gelistirilmesine
yonelik elde edilen bulgular uygulamanin gergeklestirildigi haftalar esas alinarak verilmistir. Her
haftaya iliskin bulgular verilirken oncelikli olarak ilgili hafta i¢in hazirlanan eylem planlarinda yer
alan etkinlikler ve bu etkinlikler ile gelistirilmesi amaclanan beceriler esas alinmistir. Her bir haftada
yapilan etkinliklerden, ses kayitlarindan, alan notlarindan, arastirmaci giinliigiinden ve ilgili haftaya
yonelik bir onceki GGKT tarafindan tartisilan sorunlar sonucunda almman eylem kararlarmin
uygulanmasmdan elde edilen veriler, uygulama siireci sonunda gerceklestirilen 6zdegerlendirme
formundan, simf Ogretmeni ve Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerden elde edilen verilerle
biitiinlestirilerek sunulmustur. Tablo 5'de bir haftaya yonelik KKO'ye hazirlik biligsel becerilerinden
olan O0grenme amaglarini belirleme becerilerinin gelistirilmesine yonelik elde edilen bir frekans
tablosu sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Ogrenme Amaglarini Belirleme Becerilerini Kullanma Durumlari (3. Hafta)

3. Hafta
Gozlem verileri Ogrenci calisma kagitlari

01 02 03 04 05 O6 01 02 O3 04 05 Oe6

BOABB1 1/1 1 -1 2 2 -1 -1 -1 1 1 1 1

Geligtirilmesi B_OABB_2 1 - - 1 - 1 1 1 1 1 1 1
amaclanan B_OABB 3 2 - - 1 - - o111 1 -1 N

beceriler B OABB 4 1 - - 1 - 1 1 1 1 1 1 1
B_OABB 6 1 - - 1 - 1 -1 1 1 1 1 N1

B_OKYB 1 - - - - - - - 1 - - 1 1

B_OKYB 3 - - - - - - 1 1 1 1 1 1

Amaglanmadan B_.OKYB_6 - - - - - 1 - 1 - - 1 1

gelistirilen B_IKB_1 8 2 - 4 5 1 - - - - - -

beceriler B_IKB 2 - - - - - - 1 1 1 1 1 1

B_iKB_3 8 2 - 5 5 2 1 1 1 1 1 1

B_iKB 4 1 1 1 1 1 1 - - - - - -

*Tabloda goriilen gozlem verilerinin analizinde kullanilan frekanslar ogrencilerin 6gretmen tarafindan
kendilerine verilen s6z haklari ve arastirmacilar tarafindan gézlemlenen davranislari ile sinirhidir.
*Her bir beceriye iligkin frekans degerleri gozlenme ya da gozlenememe durumuna gore evet/kismen/hayir

seklinde verilmigtir. Tek basina kullanilan
gostermektedir.

isareti ise o becerinin o hafta igerisinde gozlenmedigini

Tablo 5'de 6rnek olarak 3.haftanin 6grenme amaclarini belirleme becerilerine yo6nelik elde
edilen bulgular sunulmustur. Arastirmada eylem planlarinin uygulandig1 7 hafta siiresince her bir
hafta, gelistirilmesi amaglanan KKO’ye hazirlik ana becerilerinin altinda yer alan alt becerilere yonelik
elde edilen frekans tablolar1 sunulmus ve elde edilen veriler yorumlanmistir. Bu frekans tablolarinda
ayn1 zamanda gelistirilmesi amaclanmadigi halde uygulanan etkinlikler ile gelistigi go6zlenen
becerilerin gozlenme sikliklarma da yer verilmistir. Ilgili haftaya kadar komite tarafindan yeterli
diizeyde gozlemlendigine bir bagka deyisle 6grencilerde gelistirildigine karar verilen beceriler frekans
tablolarinda gosterilmemis ancak 6grenciler tarafindan kullanilma durumlarinin sonraki haftalarda da
izlenmesine devam edilmistir. KKO’ye hazirlik becerilerine yénelik eylem planlarmin uygulanmast
siirecinde ve sonucunda elde edilmis olan bulgular asagida ac¢iklanmistir:

Ogrenme Thtiyaclarini Belirleme Becerilerine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Eylem planlarinin  uygulandigr haftalar igerisinde 0&grenme ihtiyaglarini belirleme
becerilerinin en fazla gozlemlendigi haftalar birinci ve ikinci haftalar olmustur. Bununla birlikte
sonraki haftalarda da 6grenciler bu becerilerin kullanimma devam etmiglerdir. Smif 6gretmeni ile
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uygulama siirecinin sonunda yapilan goriismelerden ve Ogrencilere uygulanan 6zdegerlendirme
formundan elde edilen veriler de bunu destekler niteliktedir. Tablo 6’da 6grencilerin bu becerilere
yonelik 6zdegerlendirme formundan aldiklari ortalama puanlar gosterilmistir:

Tablo 6. Odak Ogrencilerin Ogrenme Thtiyaglarini Belirleme Becerilerini
Kullanma Durumlarina Yonelik Gortigleri

Ogrenme ihtiyaclarini belirleme becerileri
MI M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 ORT.

01 5 3 3 5 3 3 5 5 4
02 5 5 3 3 5 5 3 1 3,75
03 3 3 3 5 5 5 3 3 3,75
O4 5 5 5 5 5 5 3 3 4,5
O5 5 5 5 5 5 3 5 5 4,75
06 5 5 5 5 5 3 5 3 4,5
Ort. 4,67 433 4 467 467 4 4 33 421

Tablo 6’da goriildiigli gibi O0grenme ihtiyaglarini belirleme becerilerinden yalmizca iki
tanesinde Ogrencilerin ortalamalarmin diger Ogrenme ihtiyaglarini belirleme becerilerinin
ortalamalarma gore diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu becerilerden biri 6grenme eylemine ge¢meden
once her bir eylemin olas: sonuglarin1 6nceden kestirmedir (M7). Odak 6grencilerden O4’iin bu
beceriye yonelik goriismelerde soyledikleri su sekildedir:

04: “Ogretmen eve odev verdiyse mesela yapmam icin ya babama soracagimi ya da
bilgisayardan arastiracagimi diisiintiriim. Sonra eve gidince bu ikisinden birini segerim ben ve
ona gore aragtirmami yaparim.”

Ogrenme eylemine gecmeden once her bir eylemin olasi sonuglarim &nceden kestirme
becerisini (M8) de yine kismen gergeklestirebildiklerini ifade eden odak 6grenciler olmustur. Bu odak
ogrencilerden biri olan O2 bu beceriye yonelik goriismelerde sunlari sdylemistir:

02: “Odevimi yapmak igin internetten bakarsam daha fazla bilgi edinebilirim. Ama
arkadaglarimin ve biiyiiklerimin fikirlerini de alirsam daha farkli bilgiler de edinebilirim. Bu
ikisini yaparim ben, ikisinin de bana ayr1 faydasi olur.”

Ogrenme Kaynaklarim Yonetme Becerilerine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ogrenme kaynaklarmi yoénetme becerileri ogrenciler tarafindan en fazla kullanildig:
gozlemlenen beceriler olmustur. Besinci haftanin sonunda Ogrencilerin 6grenme kaynaklarmi
yonetme becerilerinin tamamini kullanabildikleri gortilmiistiir. Tablo 7’de &grencilerin
0zdegerlendirme formu sonuglarina gore bu becerileri gerceklestirme durumlarina yonelik goriisleri
gosterilmistir:

Tablo 7. Odak Ogrencilerin Ogrenme Kaynaklarini Yonetme
Becerilerini Gergeklestirme Durumlarina Yonelik Gortigleri

Ogrenme kaynaklarini yénetme becerileri
M1 M2 M3 M4 M5 M6 ORT.

01 3 5 5 5 3 5 4,33
02 5 5 3 5 5 5 4,67
03 5 3 5 5 3 5 4,33
O4 5 5 5 5 5 5 5

O5 5 5 3 3 5 5 4,33
06 5 5 5 5 5 5 5

Ort. 467 467 433 467 433 5 4,61
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Tablo 7’de goriildiigii 6grencilerin 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerine yonelik
ortalama puanlari incelendiginde hepsinin bu becerileri yeterli diizeyde kullandiklar1 goriilmektedir.
Ogrencilerin 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerinde yer alan her bir alt beceriye yonelik
ortalama puanlarina bakildiginda da her bir becerinin yeterli diizeyde kullanildig1 goriilmektedir.

Ogrenme Amaclarini Belirleme Becerilerine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ugiincii  haftadan itibaren &grencilerin grenme amaglarimi belirleme becerilerinin
gelistirilmesi planlanmis ve bu becerilerin gelistirilmesine yonelik etkinlikler hazirlanmistir. Bu
becerilerin gelistirilmesi igin etkinliklerin hazirlandig: ilk hafta olan tigiincii haftada 6grencilerin bu
becerileri kullanmakta zorlandiklari goriilmiistiir. 5.haftanin sonunda ise Ogrencilerin 6grenme
amaglarini belirleme becerilerinin gelistirildigi gozlenmistir. Sinif 6gretmeni ile uygulama siirecinin
sonunda yapilan goriismelerden ve 6grencilere uygulanan 6zdegerlendirme formundan elde edilen
veriler de bunu destekler niteliktedir. Tablo 8'de 6grencilerin 6zdegerlendirme formuna gore 6grenme
amagclarini belirleme becerilerine yonelik ortalama puanlar: goriilmektedir:

Tablo 8. Odak Ogrencilerin Ogrenme Amaglarini Belirleme
Becerilerini Kullanma Durumlarina Yonelik Gortigleri

Ogrenme amaglarini belirleme becerileri
M1 M2 M3 M4 M5 M6 ORT.

01 3 5 5 5 1 3 3,67
02 5 3 5 5 5 5 4,67
03 5 5 3 3 3 5 4

O4 5 5 5 5 3 5 4,67
05 3 5 5 5 3 5 4,33
06 5 5 5 5 5 5 5

Ort. 433 467 467 467 333 467 439

Tablo 8'de goriildiigii gibi 6grenme amaclarini belirleme becerilerinde yer alan alt becerilere
yonelik ortalamalar incelendiginde gerceklestirmek istedigi Ogrenme etkinliklerini bir program
dahlinde belirleme (M5) becerisinin ortalama puaninin diger amag belirleme becerilerine gore kismen
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle odak &grencilerin bu beceriyi gerceklestirme durumlarma
yonelik uygulama siireci sonrasinda goriigleri alinmistir. Ozdegerlendirme sonuglarina gore bu
beceriyi kismen gergeklestirebildigini soyleyen ogrencilerden biri olan O3 yapilan goriigmelerde
sinifta ¢alismasini nasil planladigini su sekilde ifade etmistir:

03: “Bu planda ilk 6nce kaynagmuzi belirlemistik. Sonra saatlerimizi belirlemistik. Sonra
arkadaglarimizla bilgilerimizi paylasmayr Cumartesi-Pazar igin belirledik. Sonra da
Ogretmenimize teslim edecegimiz giinii belirledik. ... Okulda her teneffiis grup
arkadaglarimizla bir araya gelerek tartistik.”

Odak o6grencilerle yapilan goriismelerde arastirmact onlardan 10 giin sonra dgretmenlerine
teslim etmeleri gerektigi bir calismalar1 oldugunu hayal etmelerini soylemistir. Ogrencilere bu
durumda yapacaklari caligmay1 nasil planlayabileceklerini sormustur. Ozdegerlendirme formuna gore
bu beceriyi kismen gerceklestirebilecegini ifade eden O3, goriismelerde on giin sonrasina teslim
edecegi performans 6devine yonelik yaptig1 calisma planin ise su sekilde agiklamistir:

03: “Din kiiltiirii dersinden mesela performans 6devimiz var. ... Carsamba giinii vermemiz
gerekiyor ama biraz hazirladim. Ik &nce kullanacagim kaynagi belirledim, amaglarimi
belirledim gectigimiz Cumartesi giinii. Bu konuda neler bildigimi mesela abdest almayla ilgili
ne bilip ne bilmedigimi yazarim bir giin. Ben saatlerimi tam olarak belirleyemem.”
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Gortigmelerden elde edilen verilere gore odak Ogrencilerin genel olarak calisma plam
yapabildikleri ancak bu planlarinda calisacaklar: saatleri biraz daha zor belirledikleri ya da tam saati
ifade edemedikleri soylenebilir.

Iletisim Kurma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Eylem planlarinin uygulanmasi siirecinde 6grencilerin en fazla kullandiklar: gbzlemlenen bir
diger beceri iletisim kurma becerileri olmustur. Beginci haftaya kadar diger iletisim kurma becerilerine
gore nispeten daha az gozlemlenen bir beceri konusma ve davranislariyla baskalarinin duygu,
diisiince ve davraniglarina saygi gosterme becerisidir. Altinct haftanin sonunda 6grencilerin bu
becerilerinin yeterli diizeyde gelistirilebildigi goriilmiistiir. Tablo 9da odak &grencilerin KKO'ye
hazirlik becerilerinden iletisim kurma becerilerine yonelik aldiklar1 puanlarin ortalamalar:
gosterilmektedir.

Tablo 9. Ogrencilerin Iletisim Kurma Becerilerini
Gergeklestirme Durumlarina Yonelik Gorusleri

iletisim kurma becerileri
M1 M2 M3 M4 ORT.

01 5 3 3 3 3,5
02 5 1 5 5 4
03 3 5 3 4 3,75
O4 3 5 5 5 4,5
05 3 5 3 5 4
06 3 5 3 5 4
Ort. 367 4 367 4,5 3,96

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6grencilerin iletisim kurma becerilerinden aldiklar1 ortalama
puanlar: incelendiginde iki odak 6grencinin iletisim kurma becerilerini kismen; dort odak 6grencinin
ise yeterli diizeyde kullandiklar1 sdylenebilir. Iletisim kurma becerilerini olusturan alt becerilere
yonelik ortalama puanlari incelendiginde ise 6grencilerin kendilerini sozlii ifade etme (M1) ile duygu
ve diistincelerini acik ve net olarak ifade etme (M3) becerilerinin kismen diisiik oldugu goriilmiistiir.
Uygulama siireci sonunda Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde bu becerilere yonelik sorular
sorulmustur. Ogrencilerle gerceklestirilen goriismelerde en son hafta okumus olduklar1 kitabi
anlatmalar1 istenmistir. Ogrencilerin hepsinin okuduklar1 kitabin konusunu, kitaba yo6nelik
diisiincelerini agik ve net anlatabildikleri goriilmiistiir. Odak ogrencilerden O5 okudugu kitabi
yapilan goriismelerde su sekilde anlatmistir:

05: “ipsiz recep Karadeniz'de yagsiyor. Yaninda da Abdullah diye bir ¢ocuk var. Bu iki kisi
Tiirk. Abdullah yabancilarin gelecegini sdyliiyor. Yabancilar ipsiz Recebin gemilerine biniyor
ve yiiksek sesle giiliisiiyorlar, bagiriyorlar. Yabancilar Abdullah’a kiziyor. Ipsiz Recep de bunu
goriince yabancilara kiziyor. Ipsiz Recep yabancilar1 dldiirmek igin bir plan yapiyor.... Ben
kitab1 begendim. Tiirklerin yabancilar1 nasil yendigini anlatiyor bu da benim hosuma gitti o
ylizden sevdim.”

Ogrenme Sorumlulugunu Alma Becerilerinin Geligtirilmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Yedinci haftanin sonunda 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu alma becerilerinin tamaminin
yeterli diizeyde gelistirildigi goriilmiigtiir. Tablo 10’da odak o6grencilerin KKO’ye hazirlik
becerilerinden 6grenme sorumlulugunu alma becerilerine yonelik aldiklari puanlarin ortalamalar:
gosterilmektedir.
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Tablo 10. Odak Ogrencilerin Ogrenme Sorumlulugunu Alma
Becerilerine Sahip Olma Durumlarina Yonelik Goriisleri

Ogrenme sorumlulugunu alma becerileri
M1 M2 M3 M4 M5 M6 ORT.

01 5 5 3 3 5 5 4,33
02 5 5 5 5 5 5 5
O3 3 5 3 5 5 5 4,33
O4 5 5 5 5 5 5 5
O5 3 3 5 3 5 3 3,67
O6 3 5 5 5 5 5 4,67
Ort. 4 467 433 433 5 4,7 4,5

Tablo 10’da goriildiigii gibi dgrencilerin 6grenme sorumlulugunu alma becerilerine yonelik
ortalama puanlari incelendiginde bir 6grenci disinda tiim 6grencilerin bu becerilere yeterli diizeyde
sahip olduklar: goriilmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin, 6grenmeye sorumlulugunu alma becerileri
igerisinde yer alan alt becerilere yonelik ortalama puanlari incelendiginde bu becerileri yeterli
diizeyde gerceklestirilebildikleri goriilmektedir.

Ogrenmeye Deger Verme Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Ik iki hafta 6grenciler tarafindan bu becerilerin gergeklestirilmesinde sorunlar yasanmig
ancak altinci haftanmin sonunda 6grencilerin 6grenmeye deger verme becerilerinin tamaminm yeterli
diizeyde kullanabildikleri goriilmiistiir. Tablo 11’de odak 6grencilerin KKO'ye hazirlik becerilerinden
O0grenmeye deger verme becerilerine yonelik aldiklar1 puanlarin ortalamalari gosterilmektedir.

Tablo 11. Odak Ogrencilerin Ogrenmeye Deger Verme
Becerilerine Sahip Olma Durumlarma Yonelik Goriigleri

Ogrenmeye deger verme becerileri
M1 M2 M3 M4 ORT.

O1 5 5 5 5 5
02 3 5 5 5 4,5
O3 3 5 5 3 4
O4 5 3 5 3 4
O5 3 3 5 5 4
O6 5 5 5 5 5
Ort. 4 433 5 433 442

Tablo 11’de goriildiigii gibi Ogrencilerin 6grenmeye deger verme becerilerine yo6nelik
ortalama puanlar1 incelendiginde tamaminin bu becerileri yeterli diizeyde kullandiklar
goriilmektedir. Ogrenmeye deger verme becerilerinin alt becerilerine yonelik ortalama puanlart
incelendiginde ise benzer sekilde her bir alt becerinin &grenciler tarafindan yeterli diizeyde
kullanildig1 goriilmektedir.
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Ogrenmeye Acik-Istekli Olma Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

Yedinci haftanin sonunda 6grencilerde gelistirilmesi amaglanan 6grenmeye agik-istekli olma
becerilerinin tamaminin yeterli diizeyde gelistirildigi goriilmiistiir. Tablo 12'de ogrencilerin
O0grenmeye agik-istekli olma becerilerine yonelik aldiklari puanlarin ortalamalari gosterilmektedir.

Tablo 12. Odak Ogrencilerin Ogrenmeye Acik-Istekli Olma Becerilerine
Sahip Olma Durumlarina Yonelik Goriisleri

Ogrenmeye acik-istekli olma becerileri
MI M2 M3 M4 M5 M6 M7 M8 M9 ORT.

01 5 5 5 3 3 5 5 5 3 4,33
02 5 5 5 5 5 5 5 5 5 5

03 3 5 5 5 3 5 3 5 5 4,33
04 5 5 5 5 5 3 5 5 5 4,78
05 3 5 3 5 5 5 5 5 5 4,56
06 5 5 5 5 5 5 5 3 3 4,56
Ort. 433 5 47 467 433 4,67 467 4,67 433 459

Tablo 12’de goriildiigii gibi Ogrencilerin 6grenmeye agik-istekli olma becerilerine yonelik
ortalama puanlar: incelendiginde tiim 6grencilerin bu becerileri yeterli diizeyde gerceklestirebildikleri
goriilmektedir. Benzer sekilde 6grencilerin, 6grenmeye agik-istekli olma becerileri igerisinde yer alan
alt becerilere yonelik ortalama puanlari incelendiginde bu becerileri yeterli diizeyde
gerceklestirilebildikleri goriilmektedir.

Tlkokul 4.Sumif Ogrencilerinin KKO Becerilerinin Gelistirilmesine Yonelik Ogretici Destekli
KKO Modeli

Alanyazindaki KKO modelleri, Ogretmen, Ogrenci ve veli rolleri ile calismadaki eylem
arastirmasi siireci dikkate almarak ilkokul 4.sinif dgrencilerine yonelik dgretici destekli KKO modeli
(IODKKOM) gelistirilmistir. Modelin uygulanma kosullar1 ve modelin boyutlari olmak {izere iki temel
bileseni bulunmaktadir. Modelin sekilsel gosterimi $Sekil 3’de gosterilmistir.
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Uygulanma kosullarinda KKO becerilerinin gelistirilmesine y&nelik uygulamalara gegilmeden
once ilk yapilmasi gereken onlarin KKO becerilerine sahip olma diizeylerinin belirlenmesi olmaktadir.
Ogretmenlerin  6grencilerin  bu  becerilerinin  gelistirilmesini ~ desteklemeleri ~gerekmektedir.
Ogretmelerin 6grencilerin KKO diizeyine uygun 6grenme yaklagim, yontem ve teknikleri ile uygun
ogrenme kaynaklarimi kullanmalari, yeterli diizeyde etkinlikler ve aligtirmalar yapmalar1 ve
Ogrencilere bunlar1 gerceklestirmeleri icin yeterli zamani saglamalari, onlara somut Ornekler
sunmalar1 ve onlarin da somut Ornekler vermelerini saglamalari, kendi davranislari ile rol model
olmalari, giidiilemeleri ve geribildirim vermeleri 6nemli olmaktadir. Model igerisinde gecen 6gretici
kavrami hem dgretmen hem de aileyi kapsamaktadir. Veliler gocuklarin KKO'ye yénelik duyussal
becerilerinin gelistirilmesinde bilissel becerilere gore daha fazla etkin olmaktadirlar. Veliler
davraniglan ile cocuklarina rol model olmali, onlar1 6grenmeye yonelik giidiillemeli ve ihtiyag
duyduklar1 6grenme materyallerine erisim olanaklar1 saglamalidirlar. Bununla birlikte 6gretmen ile
diizenli ve koordineli bir igbirliginin yapilmas:1 gerekmektedir. Cocuklarin kendi kendine 6grenme
becerilerini kullanmalar1 okul ici 6grenmeleri ile siurli olmamalidir. Okul dis1 6grenme ortamlar:
ogretmen rehberliginde okul disinda yapilan uygulamalarin yaninda 6grencilerin ev ortaminda ya da
icinde ya da okul disinda hangi 6grenme ortami olursa olsun Ogrencilerin kendilerini rahat
hissedecekleri, duygularin1 ve diisiincelerini agikca ifade edebilecekleri esnek O0grenme ortamlar:
olusturulmalidir. Ogrencilerin kendi ilgi ve yeteneklerine yonelik tercihler yapabilecekleri segimlik
etkinliklerin sunuldugu bir 6grenme ortami olmalidir.

IODKKOM'nin boyutlar1 ise KKO'ye hazirlik duyussal becerilerine sahip olma, KKO'ye hazirlik
biligsel becerilerini kullanma ve KKO'yii yiiriitme becerilerini kullanma’dir. KKO’ye hazirlik becerileri
ogrencilerin 6grenmelerini gerceklestirme dogrultusunda uygulamaya ge¢meden once yaptiklar
hazirlik calismalari ve planlar olarak diisiiniilebilir. KKO'ye hazirlik duyussal becerileri &grencinin
ogrenmeye kars1 tutumlarin ve kisisel 6zelliklerini ortaya ¢itkaran davrarmslarini kapsamaktadir. Bu
duyussal ozellikler 6grenme sorumlulugunu alma, 6grenmeye acik-istekli olma ve ogrenmeye deger
vermedir. KKO’ye hazirlik biligsel becerileri dgrencinin bir konu ya da &grenme gorevi ile ilgili
KKO'yii yiirlitme becerilerini kullanmaya gecmeden 6nce kendi kendine Ogrenmesine yonelik
planlarini ve hazirliklarini yaptig1 beceriler olmaktadir. Bu beceriler 6grenme ihtiyaglarini belirleme,
ogrenme amaglarin belirleme, grenme kaynaklarini yénetme ve iletisim kurma becerileridir. KKO'yii
yliriitme becerileri ise 6grencilerin bir konu ya da 6grenme gorevine yonelik 6grenme hazirliklarmi
yaptiktan sonra 6grenmenin uygulanmasinin gergeklestirilmesi igin gerekli olan becerilerdir. Bu
beceriler 6grenme stratejilerini kullanma, isbirlikli 6grenme, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme,
sorun ¢dzme, arastirma, 6zdegerlendirme ve akran degerlendirmedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen veriler 6gretmenlerin ve ailelerin KKO’ye yonelik yaptiklar:
tanimlarin yetersiz oldugunu gostermektedir. Arastirmadan elde edilen bu sonu¢ Waeytens, Lens ve
Vanderberghe'nin (2012) dgretmenlerin KKO'niin ne olduguna yonelik goriislerini aldiklari calisma
sonuglart ile benzerlik gostermektedir. Yaptiklari aragtirmada &gretmenlerin KKO'ye ydnelik
yaptiklari tanimlarin yetersiz ve acik olmadig1 sonucuna ulagmiglardir. Ewijk ve Werf (2012) KKO ile
yakindan iligkili olan 6zdiizenleyici 6grenmeye yonelik yaptiklari ¢alismalarinda da 6gretmenlerin
Ozdiizenleyici 6grenmeyi yeterli diizeyde tanimlayamadiklar1 bulgusunu elde etmislerdir.

Bu arastirma kapsaminda 6grencilerle yapilan goriismeler de 6grencilerin KKO becerilerine
yeterli diizeyde sahip olmadiklarini gostermektedir. Saeednia (2011) da 3., 4. ve 5.smif 6grencileri ile
onlarin KKO becerilerine yonelik bir ¢alisma yapmistir. Calismasinda 6grencilerin 6grenmeye karsi
istekli olduklar1 ve arastirma yapmaktan zevk aldiklarim ifade etmis ancak KKO'yii gergeklestirme
konusunda kendilerini yeterli bulmadiklarini vurgulamstir.
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Bu arastirma kapsaminda yapilan goriismelerden elde edilen bir diger onemli sonug,
ogretmenler ve veliler hem KKQO'yii tanimlarken hem de ogrencilerin KKO becerilerinin
gelistirilmesine iliskin yaptiklar1 6gretimsel uygulamalari ifade ederken goriislerinde KKO'ye hazirlik
becerilerinden daha ¢ok KKO vyiiriitme becerilerinden bahsetmislerdir. Ogrenci goriislerinden elde
edilen veriler de 6gretmenler ve velilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler ile benzerlik
gostermektedir. Ogretmenler ve veliler 6grencilerin sahip olduklari KKO'ye hazirlik becerilerine
yonelik goriislerini ifade ederlerken bu beceriler igerisinde yer alan 6grenme amaglarini belirleme ve
O0grenmeye deger verme becerileri hi¢biri tarafindan ifade edilmemistir. Yine bu beceriler igerisinde
yer alan 6grenme ihtiyaglarin belirleme becerileri ise sadece iki 6gretmen tarafindan séylenmistir. Bu
bulguya benzer olarak, yapilan sinif i¢i gozlemlerden elde edilen bulgular da gretmenlerin KKO ana
becerileri igerisinde yer alan alt becerilerin ¢coguna yonelik 6gretimsel uygulamalar yapmadiklarini;
yapilan uygulamalarin ise daha ¢ok &gretmen merkezli oldugunu gostermektedir. KKO becerilerinin
gelisimini engelleyen bu durum 6gretmenlerin KKO'niin 6neminin farkinda olmamalarindan ve KKO
becerilerinin nasil gelistirilebilecegi konusunda yeterli bilgiye sahip olmamalarmdan kaynaklaniyor
olabilir. Ogretmenlerin &zellikle 8grenme ihtiyaglarmi belirleme ve dgrenme amaglarini belirleme
becerilerini gelistirmeye yonelik yaptiklar1 uygulamalarin yetersiz olmasimin bir nedeni de
Ogretmenlerin ilkokul Ogrencilerinin yaslarina bagh olarak bilissel gelisim diizeylerinin yetersiz
olmasi nedeniyle bu becerileri belirleme yetisine sahip olamayacaklarina yonelik sahip olduklar
inanglar1 ve bu inang dogrultusunda 6gretmenlerin 6grencilere bu becerileri hazir olarak sunmalar:
olabilir. Costa ve Kallick (2004) de 6gretmenlerin okulda karsilastiklar: sorunlardan birinin 6grencilere
kendi oOgrenmelerinin sorumluluklarini hangi diizeyde vermeleri gerektigi konusundaki
kararsizliklar1 (bilgisizlikleri) oldugunu belirtmektedir. Sabanci Universitesi tarafindan Egitim
Reformu Girisimini saglamak igin yiiriitilen “Yeni Ilkdgretim Programimi Analiz Etme ve
Degerlendirme” raporu sonuglar1 da programda yer alan bazi 6grenme amaglarinin ve etkinliklerinin
Ogretmen merkezli ve ezberlemeye dayali oldugunu gostermektedir. Bu arastirmada da 6grencilerle
yapilan goriismelerden elde edilen sonuglar da 6gretmenlerinin onlarin 6grenme amaglarin belirleme
becerilerinin gelistirilmesine yonelik yaptiklar1 Ogretimsel uygulamalarin yetersiz oldugunu
desteklemektedir. Arastirma bulgularindan elde edilen bir baska 6nemli sonug ise 6gretmenlerin ve
velilerin yapilan goriismelerde KKC)’yii tanimlarken ve dgrencilerin sahip olduklar: KKO becerilerini
betimlerken Ozellikle arastirma becerilerini daha fazla ifade ettikleri goriilmiistiir. Yapilan
goriismelerde ve gergeklestirilen sinif ici gozlemlerde de 6grenme kaynaklarini yonetme becerilerine
yonelik uygulamalar yaptiklarinin goriilmesinin nedeni de onlarin bu becerilerin kullanimini
cogunlukla arastirma calismalar1 yapma ile iliskilendirmeleri olabilir. @gretmenlerin arastirma
yapmay1 daha fazla ifade etmelerinde ilkokul 6gretim programlarinin da etkili oldugu soylenebilir.
Demiralp ve Kazu'nun (2012) dgretmenlerin ilkokul programi hakkindaki goriislerini belirlemek icin
yaptiklar1 arastirmada ilkokul programlarinin Ogrencileri arastirma becerilerini kullanmaya
yonlendirdigi sonucunu ortaya koymuslardir.

Eylem aragtirmasi siirecinden elde edilen sonuglara gére KKO'ye hazirhk becerilerinin
gelistirilmesinde ilkokul Ogrencilerinin ilgi ve yeteneklerine yonelik etkinlikler sunulmasinin,
arastirma ve kendilerini tanima calismalar1 yapilmasmin etkili oldugu sodylenebilir. Alanyazinda
ogrencilerin kendi ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ogrenmelerine yonelik tercihler yapmanin
KKO'deki onemini vurgulamaktadirlar (Costa ve Kallick, 2004; Schwartz, 2006; Sellars, 2006).
Ogrenciler tarafindan yapilan arastirmalarin onlarin KKO becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugu
da pek cok arastirmaci tarafindan ifade edilmistir (Van Deur, 2004; Van Deur ve Murray Harvey, 2005;
Birenbaum, 2010; Bagheri, Ali, Abdullah ve Daud, 2013). C)grencilerin O0grenmeye istekli olmalarinda
dikkat cekme ve giidiileme etkinliklerinin de 6nemli bir etkisi oldugu sodylenebilir. Alan yazinda da
kendi kendine 6grenmede Ogrencinin dgrenmeye kargi giidiilenmesinin onun 6grenmeye ve bir
Ogrenme gorevini gerceklestirmeye yonelik istekli olmasini sagladig: belirtilmektedir (Costa ve
Kallick, 2004; Van Deur, 2004; Van Deur ve Murray Harvey, 2005). Ogrenciler baz1 becerileri
gerceklestirmede ilk haftalarda zorlanmislar ancak ilerleyen haftalarda bu becerilerinin gelistirildigi
goriilmiigtiir. Ilerleyen zamanlarda bu becerilerin gelisiminde uygulama siiresinin, yapilan
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alistirmalarin ve 6gretmen tarafindan verilen somut 6rneklerin énemli oldugu sdylenebilir. Leidinger
ve Perels (2012) de yaptiklar arastirmada uzun siireli yapilan uygulamalarin ilkokul 6grencilerin bu
becerilerinin gelistirilmesinde daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Long (1990) ve Grow’un (1991) da
belirttigi gibi hazirlik diizeyi diisitk olan Ogrenciler agiklayici ve bilgi verici konusmalara ve
gosterimlere ihtiya¢ duymaktadirlar. Westwood (1997) da bu durumda KKO becerilerinin
gelistirilmesinde basit adimlarla ilerlemenin, uygun 6gretme strajilerinin kullaniminin, becerilerin
kullanimina yonelik tekrar ve alistirmalar yapilmasinin ve gerceklestirilecek 6grenme gorevi igin
yeterli zamanin verilmesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir (aktaran Van Deur ve Murray Harvey,
2005).

C)grencilerin KKC)’yﬁ basarili bir sekilde gerceklestirebilmesi igin KKO becerilerine bir biitiin
olarak sahip olunmasimnin 6nemli oldugu séylenebilir. Kendi kendine 6grenme becerilerinin erken
okul yaglarinda gelistirilmesi 6nemli olmaktadir. Ogrencilerin KKO becerilerinin gelistirmek igin
Ozellikle onlara kendi 6grenme ihtiyaclarini ve 6grenme amaglarini belirleyebilmeleri i¢in 6grenme
firsatlar1 sunulmaly; okullarda farkli 6grenme kaynaklarim yonetme becerilerini etkili kullanabilmeleri
i¢in okul ortaminda bilgiye ulagim1 saglayacak olan teknolojik donanimlarin, kiitiiphane, laboratuvar
gibi fiziksel ortamlar bulunmali ve kullanilir durumda olmalidir. Okul disinda 6grencilerin gozlem ve
aragtirma yapabilecekleri egitici geziler diizenlenmelidir. Ogrencilerin 6grenme sorumlulugunu alma,
Ogrenmeye acik-istekli olma ve Ogrenmeye deger verme becerilerinin gelistirilmesinde 6gretmen
ogrenmeye yonelik olumlu tutum ve davramnislariyla rol model olmaldir. Bununla birlikte 6gretmen
ve velilerin KKO konusunda bilgi sahibi olmalar1 saglanmalidir. Bu baglamda 6gretmen ve velilere
yonelik egitimler gergeklestirilmesinin, egitim fakiiltesi programlarinda derslerin igeriginde KKO'niin
ne oldugunun ve nasil gelistirilebilecegi konularina yer verilmesinin ve ilkokul programlari ile ders
kitaplarnda bu becerilere yonelik kazanimlara daha fazla yer verilmesinin etkili olacag:
diisliniilmektedir. Ogrencilerin bu becerilerinin gelistirilmesinde &ncelikli olarak onlar1 bu becerileri
kullanma diizeylerinin belirlenmesi énemli olmaktadir. Ileriye doniik calsmalarda Ogrencilerin
KKO'yii gergeklestirme diizeylerinin belirlenmesi ve o6grencilerin diizeyine uygun etkinlikler
yapilabilmesi icin KKO hazirbulunusluk ve KKO'yii yiiriitme becerilerinden olugsan KKO becerileri
dlgegi gelistirilebilir. Bununla birlikte gelistirilen 6gretici destekli KKO modelinin deneysel aragtirma
yoluyla daha genis kitleleri kapsayacak sekilde ilkokul 6grencileri tizerindeki etkililigi arastirilmasinin
da alana katk: saglayacag diistiniilmektedir.
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