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Egitim ve Bilim ted

Okul Oncesi Dénemi Cocuklarina Anadolu’da Yasamus Nesli Tiikenmis
Hayvanlarin Ogretilmesinde Miize Egitiminin Etkisi

Rukiye Dilli !, Seda Bapoglu Diimenci 2

Oz

Miizeler toplumun tarihi, kiiltiirel, dogaya ait vb. degerlerinin
toplandigi, korundugu ve egitsel amaclarla sergilendigi mekanlar
olup, egitimde etkin olarak kullanilmasi gereken en Gnemli
araclardan birisidir. Miize egitiminde katihma 6grenciler igin
didaktik bilginin yani sira yaparak- yasayarak Ogrenecekleri
etkinliklerin de yer aldi1 (sanat, miizik ve drama) aktif bir
O0grenme ortami yaratilmalidir. Bu husustan yola ¢ikarak bir
kamu kurumu kreginde egitim almakta olan 6 yas grubuna ait 13
ogrenci deney grubu olarak secilmis ve bu grup ile 3 hafta,
haftada 6 saat olmak {izere toplam 18 oturumluk miize egitim
programi uygulanmistir. Oturumlar, gorsel sanatlar egitimi
alaninda bir ve ¢ocuk gelisim alaninda bir olmak {izere iki uzman
tarafindan hazirlanmis ve uygulanmistir. Karma yontemin
kullamildig1 arastirmada, uygulanan programin etkililigini 6l¢mek
igin nicel arastirma yonteminden deney gruplu deneme modeli
olusturulmustur. Nicel verilere yardimci olmas: amaciyla nitel
veriler de dahil edilmigtir. Nitel
¢ozlimlenmesinde igerik ve betimsel analizler kullanilmustir.
Arastirmada kullanilan anketler sonucunda deney grubunun
Anadolu’da yasamis nesli titkenmis hayvanlarla ilgili bilissel
becerileri  istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur (p < 0.0001). Arastirma bulgulari, alan yazin 1s1ginda
tartisilmis ve yorumlanmistir. Arastirma sonuglariyla iliskili

arastirmaya verilerin

olarak, miize egitimi alaninda calisma yapan arastirmacilara
Onerilerde bulunulmustur.
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Uluslararas1 Miizeler Konseyi ICOM'un 2007 yilinda yaptig1 tanima gore miize, “toplumun ve

gelisiminin hizmetinde olan, halka agik, insana ve yasadig1 ¢evreye dair taruklik eden malzemelerin

iizerinde arastirma yapan, toplayan, koruyan, bilgiyi paylasan ve sonunda inceleme, egitim ve zevk

alma dogrultusunda sergileyen, kar diisiincesinden bagimsiz siirekliligi olan bir kurum” dur

(ICOM, 2007). Amerika Sanat Miizeleri Birligi'ne gore ise miizeler; “Egitsel ya da estetik amagla,

profesyonel uzman kadro ile nesneleri toplayan, yorumlayan ve topluma diizenli bir programla
sergileyen kurumlar” olarak tanimlanmaktadir (Oren, 1998). Miizelerin egitsel yonii ele alinarak
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yapilan bir tanima gore ise miizeler; gozlem, mantik, yaraticilik, hayal giicii ve begeni duygusunun
olusmasina ve gelismesine katkida bulunabilecek baslica yaygin egitim kurumlaridir (Atagok, 1999).
Miize egitimi; kendine 6zgii teknik ve yontemlerle egitim ve 6gretimde kullanilan tekniklerin birlikte
uyumunu barindiran multi disipliner bir yaklasim olarak ifade edilmektedir (Okvuran, 2012).

Miize egitimi, 19. yy'de ve 20. yy'in basinda izleyiciye bilgi aktarmak amaciyla
yapilmaktayken, 20.yy’in ikinci yarisindan sonra UNESCO, UNESCO'nun bir yan kurulusu olan
ICOM gibi miize egitimi kurumlarinin da etkisiyle bu konuda daha bilimsel yaklagimlar etkili olmaya
baslamistir (Tezcan Akmehmet, 2006). Kitle iletisimi ve kisiler arasi iletisim araciligiyla gerceklesen
miize egitimi; glintimiizde sergileri, atdlye calismalari, yayinlar iceren, aile ve yetiskinleri hedef alan
genis bir etkinlikler biitiinii olarak anlasilmaktadir. Bu baglamda miizeler, 6grenciyi icine katan, onu
harekete geciren ve {iireterek Ogrenmeyi hizlandiran ortami ile geleneksel egitim anlayisinin
asilmasinda 6nemli bir isleve sahip kurumlar olarak goriilmektedir (Onur, 2000; Mercin ve Alakus,
2005).

Bu kadar 6nemli bir goreve sahip olan miizelerin iilkemizde daha aktif hale gelebilmesi igin
oncelikli hedeflerin arasinda, gelecege yon verecek olan c¢ocuklarin miizelerle erken yaslarda
tanismasi ve miize egitiminin 6neminin topluma kazandirilmas1 olmalidir. Bu bilincin kiigiik yaslarda
kazandirilmasi, ilerleyen dénemlerde toplum adina kazamilmis biiyiik bir servettir. Buradan yola
¢ikarak egitimin ilk evresi olan okul oncesi donemde, ¢ocuklarin gelisim Ozelliklerinin basinda gelen
merak duygusunu ve biligsel gelisimlerini gelistirecek olan miize egitiminin 6nemi yadsinamayacak
kadar biiyiik oldugu anlasilmaktadir.

Okul oncesi donemde miize egitiminin etkisi

Okul 6ncesi donem olan 3- 6 yaslar, cocuklarin; bilissel becerilerin yogun olarak kazandigy,
yaparak-yasayarak Oogrenmekten keyif aldigi, gozleme, kesfetme ve merak duygularmmin yogun
oldugu, isbirligi ve kurall1 etkinliklerden hoslandig1 bir donemdir (Senemoglu,1998). Miize egitimi ise,
alternatif 6grenme yontemlerinin kesfedildigi, neden-sonug iliskisinin kurulabildigi, eglenceli vakit
gegcirilmesini saglayan ¢ocuk merkezli egitim yontemlerinden biridir (Karadeniz, 2010). Miizelerde en
fazla elestirilen konulardan birisi, ¢ocuklara verilen bilginin yogun olusudur. Bu durumdan yola
¢ikarak miizeler, ¢ocuklara yogun bilginin verildigi yerler yerine onlarin meraklarini gideren ve
ogrenmelerini tetikleyecek kurumlar haline getirilmelidir. Miizelerde verilen egitimin, ¢ocuklarin
miizede yer alan eserler hakkinda bilgi edinmelerinin yamni sira, sozel ifadelerini gelistirmelerine,
gozlem becerilerinin artmasina, anlamlandirma ve baglantilar kurma gibi bilissel, duyusal ve dilsel
becerilerine de katkis1 bulunmaktadir (Karadeniz, 2010; Ampartzaki, Kypriotaki, Voreadou, Dardioti,
A. ve Stathi, 2013; Unal, 2012; Synodi, 2014; Hackett, 2014). Dolayistyla okul éncesi doneme ait ¢ocuk
becerilerinin kazandirilmasinda en etkili yollardan biri miize egitimidir.

Miizelerin egitimin vazgecilmez parcas: oldugu agiktir ve miizelerin egitim o6zelligi dikkate
alindiginda ¢ocuklar iizerinde pek c¢ok olumlu etkisi vardir. Bu etkilerden biri; ¢ocuklar miize
ziyaretlerinde tarihsel olaylarla ve o donemlerin yasam nesneleriyle iliski kurmaya calisirlar. Miizede
bulunan nesnelerle giintimiizdeki nesneler arasindaki farkliliklar1 ve benzerlikleri diisiincelerinde
karsilastirma firsat1 bulan 6grenciler, dogru tarih bilinci edinmelerine yardimci olur (Boyer, 1996;
Onder, Abac ve Kamaraj, 2009; Digler, 2012). Miizeler ¢ocuklara farkli 6grenme ortami sunarak;
gozlem, yaraticilik ve begeni duygusunun olusmasina ve gelismesine katkida bulunur (Hein, 1998;
Digler, 2012; Pekgozlii Karakus, 2012; Unal, 2012). Kavram haritalari, analojiler, igbirligi ile problem
¢Ozme, ¢izim yaptirma, bilgi aligverisi ve tartisma, proje yontemi ve ¢ok metotlu yontem ile en
onemlisi ¢ocuklarin doga ile biitiinlesmelerini saglayabilecek tiim cevre icin egitim faaliyetlerinin
(Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci, 2007, Giilay, 2011a) yapildig1 calismalarda égrencilerin grendikleri
bilgiyi yasantilarinda kullanma ve gevre duyarliliklarimi arttirma firsati verir. Bilgiyi igsellestirip
yasantisinda kullanan ¢ocuk, ayrica kendi kiiltiirel degerlerin olusmasinda alt birikime sahip olur.
Glintimiiz egitim diinyas: erken donem ¢ocukluk egitiminin 6nemini kabul etmis durumdadir. Erken
cocukluk déneminde yapilacak miize gezileri, sunulan zengin yasantilar cocukta merak duygusunu
uyandiracaktir. Miize gezileri, bireysel deneyimler, zengin ¢evre olanaklari ile ¢ocugun biitiin
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duygularini ise kosarak 6grenme saglamasi, gozlem ve yaraticiligr farkl alanlarda kullanma imkani
sunmasi sebepleriyle 6nemli ve gerekli bir yaygin egitim kurumlar: sekline doniismiistiir (Boyer, 1996;
Digler, 2012).

Miizelerde, dogal olarak gelisen ve degisen toplum ile “yeni egitim” anlayis1 karsisinda, yeni
sunum tekniklerine ihtiya¢ duyulmus, duragan mekan anlayisindan, yeni anlatim yontemlerinin
kullanildig ve kiiltiir {initesi olarak kurgulanan, yasayan ¢agdas miizecilik anlayisina dogru bir gecis
yasanmaya baglamistir (Sar ve Sagkol, 2013). Geg¢miste toplamak ve sergilemek fonksiyonlari,
miizelerin esas amacini olustururken giiniimiizde toplamak, korumak, sergilemek, egitim ve kiiltiir
fonksiyonlari ile biitiinleserek konulu ve 6zellesmis miizelere gegilmistir (Oren, 1998). Ozellikle okul
oncesi ¢ocuklara anlatilmasinda zorluk ¢ekilen “'nesli titkenmis’” kavramina benzer soyut kavramlarin
didaktik ve diiz anlatim disindaki yontem ve teknikler kapsaminda konulu ve 6zellesmis miizelerden
faydalanilmalidir.

Cevre egitimi kapsaminda erken ¢ocukluk déneminde “Nesli tiikenmis” kavramimin tanimi ve
onemi

Cocuk gelisiminde ve egitiminde g¢evrenin egitimi, sosyal 0grenme agisindan ¢ok Onemlidir.
Einstein, gevreyi “kisinin digindaki her sey” olarak tamimlamigtir. Insan, sanayi toplumu olusturma
yolunda gevreyi kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda yok etmeye baslamis, doga ve cevresindeki canlilar
tizerinde dehset verici bir kiyima sebebiyet vermis ve bu ¢ikarlar dogrultusunda cevre bilincinin
toplum iginde yok olmaya baslamasina neden olmustur (Karatas, 2011).

Birgok bilim adaminin vurguladigr gibi cevre bilinciyle; cevre bilgisi, cevreye olan tutum ve
cevreye karsi yararli davraniglar amacglanmaktadir. Cevre bilinci; gevreyle ilgili kararlari, ilkeleri,
yorumlar: igeren diisiincelerden, bu diisiincelerin yasama aktarilmas: olan davramslardan ve
duygulardan olusmaktadir. Cocukluk yillarinda olusturulmas: gereken gevre bilinci, gerceklestirilen
cevreye yonelik egitimler ile cocukta daha kalict hale gelebilmektedir.

Cevre egitiminin gerekliligi, 1970'1i yillardan beri 6nem kazanmaya baslayan bir konudur. Cevre
egitimi, toplumun tiim bireylerini ¢evre konusunda bilgilendirmek, bilinclendirmek, olumlu ve kalici
davramis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢oziimiinde bireylerin aktif katilimlarim
saglamaktir. Bugiin diinya ¢evre literatiiriine bakildiginda ¢ok sayida arastirmalar yapildig:
goriilmektedir. Gerek genel ve gerekse 0zel bazi konularda yapilan bu g¢alismalarin temel amaci,
insanlarin gevreye karsi biraz daha duyarli olmalarini ve gevreyi kirletmemelerini saglamaktir (Ozey,
2009). Bununla birlikte arastirmacilar ¢evre bilgisi ve ¢evreye yonelik tutumun okul 6ncesi donemde
sekillenmeye basladigini, okul dncesi donemde kazandirilan gevre bilincinin ileriki yillarda da ¢evreye
kars1 olumlu tutum gelistirmede 6nemli yeri oldugunu ifade etmektedir (Smith, 2001; Taskin ve Sahin,
2008; Giilay, 2011a).

Cocuklarin erken dénemde gelisim Ozellikleri dikkate alinarak verilecek ¢evre egitimi, ¢ocuklarin
biligsel gelisimlerine (sorgulama, kesfetme vb.) katkida bulunurken, ayn1 zamanda g¢evreye yonelik
olumlu tutum gelistirmelerine olanak saglamaktadir (Taskin ve Sahin 2008). Okul dis1 ¢evre egitimi
programinin 0grencilerin, doga hakkindaki bilgi dagarciklarini genislettigi, canli ve cansiz varliklar
arasindaki duygusal baglar1 giiglendirdigi ve gevreye karsi eylemlerini olumlu yonde etkiledigi
gozlemlenmistir (Brody ve Hall, 2002, aktaran Ozdemir, 2010). Okul 6ncesi donemdeki gelisim ve
ogrenmedeki hiz ile kiiciik ¢ocuklar verilecek cevre egitimi, onlarin c¢evrelerini tanimalarin,
sevmelerini, ¢evreyi korumaya yonelik bilingli bir bakis acisi gelistirmelerini saglayacaktir (Giilay,
2011a). Bu baglamda, okul oncesi egitim programlari ve uygulamalari incelendiginde, “sosyal-
duygusal, biligsel ve 6z bakim becerileri alanlarindaki gevreye yonelik amaglarin, tiim programdaki
amaglar icerisinde % 25,9’luk bir yere sahip oldugu, cevre egitimine yonelik kazanimlarin da tiim
kazanimlarin % 15,5'ini olusturdugu belirlenmistir. Ayrica programda yer alan kavramlarin %
29,0'unun ve programda yer alan belirli giin ve haftalarin % 26,3'iiniin ¢evre egitimi ile ilgili oldugu
anlasilmistir “ (Giilay ve Ekici, 2010). Ulkeler arasinda karsilastirmanin yapildig: bir aragtirmada ise
(Akgay, 2006), “Kanada, Amerika, Isvicre, Almanya ve Japonya’ da uygulanan okul &ncesi egitim
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programlar1 ile 2002 MEB Okul Oncesi Egitim Programi incelenmis ve cevre egitimine yonelik
etkinliklerin miktarinin iilkemizde ortalamanin altinda kaldigini goriilmiistiir”.

2015 yilinda yenilenen egitim programinda ise; ¢evre egitimi ile ilgili ¢calismalarin ve bu konunun
incelenmesini kolaylastiracak amag, kazamim ve kavramlarin yetersiz oldugu, fen egitimi
etkinliklerinde Ornek etkinlikler adi altinda ¢evre ile ilgili ¢esitli uygulamalara deginildigi
gorilmiistiir. Genel olarak son egitim programinda 2006 ya gore sekilsel degisikliklere gidilmis, igerik
olarak ¢ok biiyiik farkliliklara rastlanmamistir. Programin gelisimsel bir program olmasi nedeniyle,
program kazanimlar ve goOstergeler olarak diizenlenmis, materyaller detayl olarak yazilmis, aylik
plan hazirlama ve uygulamalar eklenmistir. Bu durumda, esnek bir program olmasi nedeniyle aylik
etkinlikleri hazirlayan Ogretmenlerin, cevre bilinci ile ilgili yasantilari, hazirbulunusluklar1 ve
istekleriyle ilintili olarak programlarina ¢evre egitimi ile ilgili etkinlikler eklemeleri gerekmektedir. Bu
baglamda cevre egitim kapsaminda, Ogretmenlere Ornek bir etkinlik olabilecegi diisiincesiyle,
okuldncesi donemi ¢ocuklarina uygulanmak iizere “nesli titkenmis” kavrami segilmistir.

Diinyanin varolusundan itibaren gesitli donemlerde yasamis, giliniimiizde ise yasamsal faaliyet
gostermeyen hayvan tiirlerine "nesli tiikenen hayvanlar" denmektedir. Hayvanlarin neslinin
tiikkenmesinin nedenlerini ise bilim adamlar;, pek c¢ogu insan kaynakli olmak {izere iklim
degisiklikleri, yasam alanlarinin tahrip edilmesi, avlanma, goktasi, gok cisimlerinin diinyaya ¢arpmasi
gibi sebepler olarak belirtmektedirler (Nesli tiikenen tiirler, t.y.).

Diinyanin dogal bir dengesi vardir ve dogal afetler, yerkiire degisimleri, iklim tabii olarak dogal
dengenin bir unsuruyken, insanoglunun faaliyetleri bu dengenin bozulmasina ve canli tiirlerinin
bir¢ogunun neslinin titkenmesinde etkin rol oynamustir. Gliniimiizde bu yok olus devam etmekte ve
diinya {izerinde yasayan bes yiizden fazla tiiriin nesli tamamen tiikenmis bulunmaktadir. Diinya
Dogay1 Koruma Birliginin (IUCN) 2006 raporu, insan kaynakli suiistimaller (avlanma, canlilarin
yasam alanlarmin yok edilmesi, denizlerin kirletilmesi vb.) sonucu 784 tiiriin diinya {izerinden
tamamen yok oldugunu ve 16.119 hayvan tiiriiniin tiitkenmekte oldugunu gostermektedir. Sadece
2006'da listeye 530 tiiriin eklenmis olmasi, canl tiirlerinin ne biiytik bir tehdit altinda oldugunun
gostergesidir (Giinal, 2014).

Kentlesme olgusu igerisinde ¢ocuklarin dogal cevreden uzak biiyiimeleri, ¢evre sorunlariyla daha
az ilgilenmelerine neden olmaktadir. Dolayisiyla ¢evre ve gevre sorunlari ile ilgili konularda yapilacak
miize egitim calismalari, gocukta gozlem ve smiflandirma gibi becerilerin eglenceli bicimde
kazandirilmasmi (Buhan, 2006) saglamaktadir. Kolay ve eglenceli ayni zamanda cevre ve cevre
sorunlar ile ilgili egitici bir 6grenim olmas: igin, tabiat tarihi miizesinde, miize egitim etkinlikleri
yapilmistir. MTA Tabiat Tarihi Miizesi'nde yer alan Anadolu’da yasamis ama nesli tiikkenmis hayvan
fosil ve dioramalarindan yararlanilmistir. Okul 6ncesi dénemde cevre egitiminin bir parcasi olarak
“nesli titkenmis” kavraminin nedenleriyle arastirilmasi, ¢alismanin amacini olusturmustur. Ayrica,

1. Okul 6ncesi ¢ocuklar: “nesli titkenmis” kavramini nasil algilamaktadir?

2. Okul d6ncesi ¢ocuklar1 “nesli tiikenmis” kavramin algilayislarinin altinda yatan nedenler
nelerdir?

3. Okul 6ncesi ¢ocuklar1 Anadolu’da nesli titkenmis hayvanlarla ilgili genel bir bilgiye sahip
mi?

4. “Nesli tiikkenmis” kavraminin miize egitim etkinlikleri igerisinde incelenmesinin
okuloncesi donemdeki Ogrencilerin fiziksel, bilissel ve duyusal becerisine etkisi nedir?
sorularma yanit aranmistir.
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Yontem

Calisma Grubu

Bu arastirma seckisiz Ornekleme ile segilen 6 yas grubuna ait 13 Ogrenci katilimi ile
gerceklesmistir. Okul 6ncesi doénem ¢ocuklari ile 3 hafta ve haftada 6 saat olmak iizere 18 oturumda
miize egitim etkinlikleri yapilmistir. Anadolu’da nesli tiikkenmis hayvanlarin 6gretilmesinde miize
egitiminin etkisinin arastirilldit bu calismada, nitel arastirma yontemleri ile nicel arastirma
yontemlerinin birlikte kullanildifi karma yontem segilmistir. Bu arastirmada c¢alisilan konu,
derinlemesine betimlenmekte, yorumlanmakta ve c¢alismada ¢ocuklarin bakis agilarimi anlamak
amaglanmaktadir. Arastirmada bu yaklasim geregince, arastirmacilar katilimcilarla dogrudan
dogruya goriisen, ayni ortami paylasan ve kazandig:1 bakis agisini veri analizinde kullanan bir kisi
konumunda yer almistir. Arastirmada veri toplanirken ¢alisma yapilan deney ve kontrol grubunun
cinsiyetine ait bilgiler Tablo 1’de belirtilmistir.

Tablo 1. Cinsiyetlere Gére Dagilimi

Orneklem Grubu Kiz Erkek Toplam
Deney Grubu 7 6 13
Kontrol Grubu 8 5 13

Cocuklarin 61 erkek, 7’si ise kizdur.

Arastirmada veri toplanirken galisma yapilan deney ve kontrol grubunun yaslarina ait bilgiler
Tablo 2’te belirtilmistir.

Tablo 2. Yaglara Gore Dagilim

Orneklem Grubu  55-60 ay  61- 66 ay Toplam
Deney Grubu 7 6 13
Kontrol Grubu 3 10 13

Veri Toplama Araglar

Nicel veriler: Anadolu’da yasamus, fakat nesli tiikenmis {i¢ hayvan tizerinde odaklanilmis ve
ti¢ farkli anket uygulanmistir. Uc secenekten ve yediser sorudan olusan anketlerde, ¢ocuklarin yasina
uygun gorsellerden yararlanilmistir. Anadolu panteri, gergedan ve ziirafalarin yasam alanlar1 ve
fiziksel Ozellikleri olmak tizere iki ana baslik altinda anketler hazirlanmistir. Ayrica elde edilen veriler
ilgili alanda ¢alismalar1 olan bir sanat egitimcisi ve okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 konusunda uzman iki
kisi tarafindan incelenmis ve kodlanmustir.

Anadolu panteri
anketi

” Anadolu’da yasamis Nicel Verilerin
Ontest ..
Gergedanlar anketi Analizi

5PSS

Anadolu’da yasamis

Ziirafalar anket

Deneysel Desen Modeli

Sekil 1. Nicel Verilerin Toplanmasi ve Analizi
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Nitel Veriler: Arastirmada; ¢oklu veri toplama yontemi kullanilarak ¢ocuklarin kendilerini
farkl tekniklerle ifade etmelerine olanak saglanmistir. Gortisme, drama ¢alismalari, miize ziyaretleri,
iki ve ti¢ boyutlu ¢alismalar, hikaye yazma, siir yazma, ritmi olusturma, analog, son goriisme veri
toplama araci olarak kullanilmis ve dokiiman analizi yapilmistir. Onemli bir bilgi toplama yontemi
olarak karsimiza ¢ikan dokiiman analizi, arastirmada hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi
iceren yazili ve gorsel materyaller ve malzemelerin analizini kapsamaktadir (Yildirnm ve Simsek,
2000). Oncelikle ¢ocuklarla 6n goriisme yapilmis, “nesli tiikenmis” kavramu ile ilgili bilgi diizeyleri
Olciilmiistiir. Arastirmada i¢ giivenirligi artirmak amaciyla bulgular boliimiinde dogrudan alintilara
yer verilmeye calisilmistir. Calisma gruplarindaki 6grencilerin kimliklerinin gizli tutulmasi, etik

agidan uygun bulunmustur. Bu amagla da 6grenci; “Ol........ 012" kisaltmalar ile isimlendirilmistir.
Hazirbulunushik B
[ On goriigme “nesli Hikenmis” kavram
verileri
Drama calismalar: Nitel Verilerin
Siireg Verileri Rehber egliginde miize gezileri Analizi
E * Anadolu Resim analogu Icerik Analizi
I %: Panleri Botimsel .
% g o Anadolu’da Hikdye yazma etimsel Analiz
% g yagamis Sarki yazma ve besteleme Doliiman Analizi
VR gergedarlar L
béi o Anaduta’da Iki ve ii¢ boyutlu sanatsal calismalar
a ydgdimy Son goriisme “nesli tiikenmis kavrami”
ziiralalar

Son goriisme (Video kaydi)

Sonug Verileri

Sekil 2.Nitel Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kigisel Bilgi Formu (KBF):Arastirmada 6grencilerin cinsiyetlerine ve yaslarina iliskin bilgiler,
Kisisel Bilgi Formu araciligiyla elde edilmistir.

Arastirma Verilerinin Analizi

Arastirma konusu ile ilgili olarak literatiir taramasi yapilmis, ¢ocuklarla yapilan grup
goriismelerinden ve cocuklarin ¢izdikleri resimlerin yorumlanmasindan elde edilen nitel veriler
betimsel analiz teknigi kullamilarak yorumlanmistir. Betimsel analizde, goriisme siireclerinde
kullanilan sorulardan ve boyutlardan yola ¢ikilarak veri analizi i¢in bir ¢erceve olusturulmustur. Bu
cerceveye gore mantikli bir bigimde veriler bir araya getirilmis, ¢ocuklarin goriislerini carpici bir
bicimde yansitmak amactyla bulgularda dogrudan alintilara sik sik yer verilmis, tanimlanan bulgular
agiklanmis ve iligkilendirilmigtir (Yildirnm ve S$Simsek, 2000). Betimsel analizde Ozetlenen ve
yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir igleme tabi tutulmustur. Igerik analizi yoluyla
verileri tanimlamaya ve verilerin i¢inde sakhi olabilecek gercekler ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir.
Veriler belirli kavramlar cercevesinde bir araya getirilmis ve organize edilerek yorumlanmaya
calisilmistir. Arastirmada grup goriismeleri ve c¢ocuklarin cizimleri sonrasindaki yorumlarin hepsi
kaydedilmis daha sonra veriler yazili dokiiman haline getirilmistir.

Nicel veriler ise, bilgi diizeyi puanlarina ait tanumlayici istatistikler ortalama + standart sapma
seklinde tablolar halinde verilmigtir. Kontrol ve deney gruplarinda bilgi diizeyi (6n test - son test)
puan ortalamalarinin karsilagtirilmasinda Wilcoxon testi, kontrol ve deney gruplarmin bilgi diizeyi
(0n test - son test) puan ortalamalar1 bakimindan karsilastirilmasinda ise Mann-Whitney testi
kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde SPSS (ver. 15) paket programi kullanilmis ve anlamlilik
diizeyi olarak 0.05 alinmustir.
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Bulgular ve Yorum

“Nesli tiikenmis” kavraminin miize egitim etkinlikleri igerisinde incelenmesinin okuldncesi
donemdeki Ogrencilerin bilissel, duyusal, fiziksel becerisine etkisi nedir? sorusuna yanit aranisi
kapsaminda gevre ile ilgili konularda aktif katilim saglayacak, olumsuzluklara kars: tepki olusturacak,
insan davranisini etkileyecek isitsel ve gorsel materyaller kullanimina agirlik verilmistir.

“Nesli tiitkenmislik kavramini acgiklayabilir misin?” sorusunun yoneltildigi cocuklar 6n
goriisme cevaplarinda “ bilmiyorum, diinyada yok demek, olmiis, vb.” ifadeleri kullanmis ya da soruyu
cevaplamak istememislerdir. Sontest de ayni soru tekrar soruldugunda ¢ocuklar “ artik hi¢ yok, artik hi¢
bu hayvanlardan olmayacak, hi¢ kalmanus olan, omrii tiikkenmis olan, hayatta olmayan, bir canlinin yok olmasi
vb.” ifadelerini kullanmiglardir. Ayrica canlinin neslinin tiikenme nedenlerini siralayarak “avcilar
onlar1 avladiklar1 icin yuvalar: yok, kiirklerini kullanmiglar, ormanlari yakmuslar, hava ¢ok 1sinmug, goktas:
diismiis, fabrikalardan cikan dumanlar havayi kirletmis, insanlar evlerini yok etmigler vb.” ifadelerini
kullanmiglardir. Miize igerisinde uygulanan egitim etkinliklerinin sonunda c¢ocuklarin “nesli
tiikenmis” kavramini da iyi agiklayabildikleri anlagilmistir.

Ik oturum gerceklestirilmeden once {i¢ farkli hayvanin fiziksel ozelliklerine ve yasam
alanlarina ait (Anadolu leopar;, Anadolu’da yasamis =ziirafalar ve gergedanlar) anketler
uygulanmistir. Gorsel materyallerin oldukga fazla kullanildig: anketlerde, her bir soru ¢ocuklara
okunmus, uzmanlar esliginde isaretlendirilmistir. Tablo 3’de, bu anketlere ait bilgi diizeyi puan
ortalamalarmnin, kontrol ve deney gruplar1 bakimindan karsilastirmasi verilmistir. Tablo 3
incelendiginde, kontrol ve deney gruplari arasinda 6n test puan ortalamas: bakimindan anlaml bir
fark bulunmazken; son test puan ortalamasi, deney grubunda kontrol grubuna gore bilissel becerileri
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur (p <0.0001).

Tablo 3. Kontrol ve deney gruplarinda on test ve son test puanlarinin karsilagtirilmasi

Kontrol Deney
Grup P
+S.S. +S.S.
On test 7.00 + 3.240 9.29£2.128 0.043
Son test 7.00 +3.873 17.50 + 3.546 <0.0001

[k oturumda “Nesli Tiikenmis” kavrami iizerine konusulmus ve hayvanlarin nesillerinin
tiikenmelerindeki nedenler gorselleri egsliginde incelenmis ve c¢ocuklar resim defterlerine giiniin
degerlendirmesini yapmiglardir. Bu degerlendirmelerde O1 “Fabrikadan ¢tkan dumanlarm hayvanlarim ve
bitkilerin neslinin tiikenmesine neden olur.” O2 “orman yanginlari hayvan nesillerinin tiikenmesine neden
olur.” ifadeleri kullanmiglar ve diisiincelerini resmetmislerdir. Ayrica 6grencilerin iklim degisiklikleri
(buzullarin erimesi ve kutup ayilar ile ilgili), avlanma, giyim ve aksesuar yapimi, goktasi, gok
cisimlerinin diinyaya ¢arpmast gibi sebeplere daha fazla odaklandiklari, soru sorduklari ve resim
calismalarinda kullandiklar: goriilmiistiir.
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fkinci oturumda MTA Tabiat Tarihi Miizesi'ne gidilmis, Anadolu’da nesli tiikenen
hayvanlardan Anadolu Panterinin diyaromas: incelenmistir. Ayrica uzmanlar esliginde incelenen
Anadolu Panterinin plasterin hamurlari ile ti¢ boyutlu ¢alismalar yapilmistir Resl.

X

%
X

Resim 1. Ug boyutlu ¢alismalar Resim 2. Drama ¢alismalari

Uctincii ve dérdiincii oturumda ise, Anadolu Panterinin neslinin tiikkenme nedenleri ve son
olarak Anadolu’da goriildiigii yer ile ilgili hikayesi anlatilmistir. Besinci oturumda ¢ocuklardan
Anadolu Panterini anlatan bir sarki yazmalari istenmis ardindan ritim sopalar1 ile melodi
olusturmuglardr.

“Panterim

Ucgen kulaklar

Dikdértgen govde

Sivri digli Anadolu panteri
Sivri tirnaklari ile hizli kogar

Dért bacagu ile Anadolu Panteriyim ben”

Anadolu panterinin fiziksel 6zelliklerinin tekrar edildigi calismada yukarida ki sarkinin
yazilmasiyla sona ermistir.

Altinal oturumda ‘Ben Anadolu Panteriyim’” baslig1 altinda empati becerilerini kullanarak
hikaye yazmalar1 istenmistir. Hikayenin temasini ise, Anadolu panterinin en 6nemli 6zelligi olan hizl
kosmas1 {iizerine kurgulanmistir. Ormanda yasayan hayvanlarin kosu yarisi yapmalarina karar
vermesiyle baslayan hikaye, hayvanlarin birbirlerine yardim etmeleri ve basarmak i¢in ¢ok calismak
gerektiginin vurgulanmasiyla sona ermistir. Anadolu panterinin ormanlk alanlarda yasaminm
siirdiirebilecegi ve fiziksel Ozellikleri ile ilgili bilgiler hikaye igerisinde tekrar edilmistir. Anadolu
panterine ait parmak kukla yapilmis, ” Anadolu Panteri Keske Yasasaydi Derneginden” gelen
mektup okunmus ve ardindan soruna iliskin ¢6ziim yollar1 bulmak amaciyla drama calismasi
gerceklestirilmistir Res 2. Ayrica “Anadolu panterinin su an yagamasi i¢in ne yapmamiz gerekirdi?”
sorusuna iliskin resim yapmalar1 istenmistir.
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Anadolu panterinin neslinin tiikenmemesi igin ¢oziim yollar1 arayan gocuklar O3 “Anadolu
panterini yasamast icin ormanlar olustururdum.” O4 “Anadolu panterini koruma altina alirdim.” ve O5 “
Anadolu panterini kulucka teknigi ile korurdum” gibi ifadeler kullanmislardir.

Resim defterlerine her oturumun degerlendirilmesi amac ile giiniin sonunda 6grendikleri,
etkilendikleri ya da ilging bulduklar1 seyleri ¢izmeleri istenmistir. Asagida okuloncesi donemdeki
cocuklarin yazi yazamamalar: nedeniyle analog niteliginde yaptiklar1 Anadolu panteri ile ilgili resim
calismalar1 siralanmistir.

O6A ikinci oturumun ardindan Anadolu panterinin fiziksel 6zellikleri hakkinda bilgi edinen
¢ocuk, ¢alismasinda yirtict bir hayvan olmas: nedeni ile Anadolu panterini et bulmasi i¢in ormanda
gezinirken resmetmistir. Et yemesi nedeniyle sivri disleri olan panterin, kag¢ tirnakli, ka¢ ayakls,
derisinin rengi, dokusu ile ilgili bilgilerini resmetmeye calismistir. O6B’de Anadolu panterinin
neslinin tiikenmemesi iin pantere et gétiiriirken resmetmistir. O6C’de ise yazilan hikaye sonucunda
cocuk, kendini Anadolu panterinin arkadasi olarak gormiis ve hayvanla empati kurmustur.
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Anadolu’da yasamis gergedanlarla ilgili, ilk alti oturumdaki egitsel faaliyetlere benzer
faaliyetler yapilmistir. Uzman esliginde miizede yer alan gergedanlar vitrini incelenmis, fiziksel
Ozellikleri, yasam alanlar1 ve neden Anadolu’da nesillerinin tiikendigi ile ilgili konusulmustur.
Cocuklara sinirli boyama O7, gergedanlarla ilgili hikdye yazma, “avc: gergedan: avlarken” ve resmetme
08, farki bul, eslestirme, oyun hamuru ile iig¢ boyutlu galismalar yapma, miizikli ritmik galisma yapma
ve sarki yazma, “Ortiiniin atindaki ne?” drama oyunu, gergedan kemik fosillerine dokunma ve tanima,
yaraticilig1 gelistirmek amaciyla resim tamamlama O9 ve her oturumun ardindan giiniin elestirisini
yapmak amaciyla resim defterlerine gizimler O10ABC yapma seklinde faaliyetler yaptirilmugtir.

Giinliik niteliginde tutulan resim defterlerine bakildiginda, ¢cocuklarin gergedanlarin neslinin
Anadolu’da neden tiikendigi ile ilgili olarak O10A “avcilar gergedanlari avliyor” cevabi vermistir.
Cocuklarin ¢izimlerinde gergedanlarin yasam alanlar1 ve fiziksel Ozellikleri ile ilgili daha fazla
ayrintiya dikkat ettikleri fark edilmistir. O10B ¢ocuk gergedana yardim etmeye calismakta, O10C de
ise yemek bulmasi ve yasamasi icin gergedana yasam alani olusturmaya calismaktadir. Her giiniin
sonunda defterlerine resim yapan ¢ocuklarin hayvanlara yardim etmeye c¢alistiklari, daha fazla fiziksel
ayrintiya 6nem verdikleri ve daha bilingli yorumlarda bulunduklar: fark edilmistir.

Anadolu’da yasamus ziirafalarla ilgili de benzer miize egitim calismalar1 yapilmistir.
Ziirafalarin yasam alanlari, beslenme sekilleri, fiziksel ozellikleri ve neslinin titkenme nedenleri ile
ilgili bilgiler edinen dgrenciler, hikaye ve sarki yazmus, iki ve ii¢ boyutlu ¢alismalar yapmislardir. O11
yaraticiigl gelistirmek igin yapilan resim tamamlama calismasinda Anadolu panteri ile ziirafayi
beraber gezerken resmetmis, “Anadolu panteri ve ziirafa gezerken ziirafa agactan yaprak yiyor.” ifadesini
kullanmustir. O12 “ ziirafalar ¢ok zor su igerler ¢iinkii uzun bacaklar1 ve boyunlari vards.” Ol3”ziimfalar su
icerken tehlikelere karst korunmak icin kus yardima gelmis” ifadelerini kullanmislardir. 014 de ise ogrenci
ziirafa ile arkadas olmus beraber oyun oynarken resmetmistir. Tiim ¢ocuklarda yapilan etkinliklerin
ardindan “nesli tiikenmis” kavramu ile ilgili kelime sayilarinda artis meydana gelmistir. Cevre
egitiminin ¢ocugun yakin cevresinden ve bu cevredeki degisimlerin farkina varmasinmi saglayacak
temalardan secilmesi ve bu temalarin belirli bir program dahilinde bir yandan arastirma, inceleme ve
deneylerle bilgi vererek, diger yandan boyama, bulmaca, resim, oyun vb. etkinliklerle destekleyerek
cocugun ilgisini ¢evre lizerinde yogunlagsmasin kolaylastiracaktir. Bu baglamda yapilan faaliyetler
sonucunda Anadolu’da nesli tiikenmis hayvanlarla ilgili ¢ocuklarin fiziksel, duyusal, dilsel
becerilerinde gelisme goriilmiis fakat en gok biligsel becerilerinin arttirdig anlasilmistir.
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Tartisma

Miize egitimi; c¢ocuklarin O6grenme hedeflerine ulasmada kolaylik saglamakla birlikte,
cocuklar ile egitimciler arasinda goriinmez ve eglenceli bir koprii kurmaktadir (Ampartzaki ve
digerleri, 2013). Miize egitiminin ¢ocuklar {izerinde etkileri yadsmamayacak kadar c¢oktur; dil
gelisiminde (Synodi, 2014), hareket gelisiminde (Hackett, 2014), biligssel gelisimde (Atagok, 1982),
gevre bilincinin kazandirilmasi (Mclean, 1996) gibi bir¢ok tutum ve davranisin gelisiminde etkili
olmaktadir.

Miize egitimi ile okul oncesi egitim gibi farkli alanlarin ortaklasa yiiriitiilecegi programlarin
yapilmasi gerekmektedir (Hog Hansen ve Mousouri, 2004, aktaran Ampartzaki ve digerleri, 2013).
Buradan yola ¢ikarak “nesli titkkenmis” gibi soyut bir kavramin okul 6ncesi donemde egitim alan islem
oncesi ¢ocuklara aktarilmasinda en etkili 6grenme yontemlerinden biri yaparak- yasayarak 6grenme
oldugu diisiiniilmekte ve dolayisiyla miizede yapilan egitim etkinliklerinin faydali olacag:
diistiniilmiistiir. 18 oturum sonucunda ¢ocuklara hazirlanan bilgi anketi sonuglar1 incelendiginde
deney grubunda kontrol grubuna gére Anadolu’da yasamis nesli titkenmis hayvanlarla ilgili biligsel
becerileri istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur (p < 0.0001). Miize egitimi dersleri,
‘yapilandirmaci egitim’ kapsaminda; yaparak, dokunarak ve yasayarak ogrenmeye firsat verdigi igin
diinyanin pek cok yerinde, ilk ve ortadgretim kurumlarinda miifredat programlar igerisine dahil
edilmistir (Mercin ve Alakus, 2005; Sar ve Sagkol, 2013). Miize egitimi kapsaminda hazirlanan
programlarda sik sik yer verilen ve egitim etkinliklerden biri olan drama ile, bilissel, duyussal,
devinigsel 6grenmeleri desteklenmis ve ¢ocugun yaraticiligini, tiretkenlik yoniinii agiga gikartacak
kazanimlarin en iist diizeye ¢ikmasina olanak saglanmistir (Adigiizel, 1993; Orug ve Altin, 2008). Etkili
miize gezilerinde, resim yapmak, hikaye yazmak, sarki yazmak, iki ve ii¢ boyutlu sanatsal ¢alismalara
yer vermek, drama yapmak vb. yapilandirmaci, formal egitimi destekleyici katkilarinin yam sira,
gozleme dayali, farkina varmadan oOgrenmenin olustugu ve yaparak, yasayarak egitimin
gerceklesmesini saglayacaktir (Fidan, 1985).

2011 yilinda Ozel Cine Aricilk Miizesi'nde yiiriitiilen ekoloji temelli egitimi konu alan
TUBITAK doga projesinde bal arisinin insan yagami ve ekolojik denge icindeki fonksiyonunu, miize
temelli bir 6grenme-6gretme siireci yoluyla ilkokul 6grencilerine kavratmak amaglanmistir. Arastirma
etkinliklerinin sonunda 6grencilerin kavrama ve anlatimlarinin ilerlemesine 6nemli katki sagladig:
gozlemlenmistir (Kosoglu ve digerleri, 2011). Akdag ve Erdiller (2006) denizler ve sualti yasami
hakkinda bilgi vermek ve ¢ocuklara denizleri ve sualti yasami koruma bilinci kazandirmak amaciyla
okul Oncesi egitim alan 6 yasindaki 11 c¢ocuga su alti yasami hakkinda bir egitim program
uygulanmistir. Program sonunda, ¢ocuklarin denizler ve sualti yasam hakkindaki bilgisinin ve
denizleri ve sualt1 yasami koruma bilinglerinin arttig1 goriilmiistiir. Bu baglamda yapilan arastirmayla
benzer sonuglara ulasilmis MTA Tabiat Tarihi miizesinde yiiriitiilen egitim etkinlikleri sonucunda,
ogrencilerin kavrami anlama ve anlatimlarinin zenginlesmesinde etkili oldugu, canlilara dikkat etme,
onlarin yasamini kolaylastirmak ve zarar vermemek icin neler yapilmasi gerektigine iliskin fikir
tirettikleri goriilmiistiir.

Uygulamaya katilan 6grencilerin uygulama basinda ve sonunda nesli titkenmis kavrami
hakkinda ki sOylemleri ve resimleri dikkate alindiginda cevrenin bozulmasina yonelik
farkindaliklarinin, yiiz ytize olduklar1 ¢evre sorunlaria iliskin diisiincelerinin degistigi anlagilmistir.
Cocuklarin i¢inde yasadiklar1 bolgede nesli titkenmis hayvanlarin olmadigini diistinmeleri, uygulama
basinda yapilan sdylemlerden anlasilmaktadir. Ancak, uygulama sonunda yapilan resimlerden
ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 bélgenin diisiindiikleri gibi bozulmamais bir ¢evre olmadigini, tersine
gesitli gevre sorunlariyla yiiz yiize oldugunun farkina vardiklarini gostermektedir. Bu durum, Kals ve
digerleri (1999, aktaran Ozdemir, 2010)'un doga deneyimi agirlikli gevre egitiminin grencilerin
dogaya duyussal yakinliklarin artirdigr yoniindeki bulgusuyla paralellik gostermektedir.
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Cevre egitimi sirasindaki uygulamalar c¢ocuklarin bilissel, fiziksel, sosyal, duygusal
gelisimlerini desteklemektedir (Ozbey, 2006; Giilay 2011a). Cevre egitimi sirasinda drama etkinlikleri
sirasinda yapilan kosma, atlama, yiiriime vb. hareketlerle biiyiik kas becerileri, makas kullanimi, oyun
hamuru ve boyalarla yapilan etkinliklerde ise tutma, atma, tasima gibi becerilerle kii¢iik kas becerileri
desteklenmektedir. Ayrica gevre egitimi ile “bilissel olarak, siniflandirma, neden-sonug iliskisi kurma,
analiz, sentez becerileri ve yaraticilik desteklenecektir. Sosyal agidan c¢evresini farkli ozelliklerle
tanima, kurallara uyma, paylasma, isbirligi, sorumluluk alma gibi beceriler 6grenilmektedir.
Duygusal agidan empati kurma, bagimsizlik, 6zgiiven, 6z-sayginn gelisimi s6z konusudur. Dil
gelisimi acisindan da yeni kelimelerin 6grenilmesi, ifade edici dil becerilerinin desteklenmesi saglanir
“(Giilay, ve Onder, 2011b). Bu diisiinceler kapsaminda ¢alismamizin sonuglar1 gostermistir ki, “nesli
tiikenmis “ kavraminin neden sonug iliskisi icerisinde irdelenmesi ¢ocuklarin biligssel becerilerini
arttirmig, dil gelisimi agisindan yeni bir kavram ogretilmis, duyussal gelisimi a¢isindan canlilarla
empati kurulmus, sosyal acidan ise ¢evresindeki farkli 6zellikleri olan canlilar1 tanimis ve sorumluluk
duygular gelistirilmistir.

Sonug ve Oneriler

Arastirmaya katilan okul 6ncesi ¢ocuklarinin yapilan 6n goriismelerde Anadolu’da nesli
tiikkenmis hayvanlarla ilgili genel bir bilgiye sahip olmadiklari anlasilmis ve “nesli tiikenmis”
kavramini “6lmiis, artik hig¢ yok, bir daha diinyada olmayacak” vb. gibi algiladiklar: tespit edilmistir.
Anadolu’da yasamis ve giliniimiizde nesli titkenmis hayvanlar ile ilgili fiziksel 6zellikler, hayvanlarin
yasam alani, yeme sekilleri ve neslinin tiikenme nedenlerini kapsayan, farkli duygular1 bir araya
getiren tematik miize egitim etkinlikleri ile, ¢ocuklarin ge¢mis ve giintimiizii arasindaki baglantiy:
daha kolay kurabildikleri fark edilmistir. Dolaysiyla arastirmanin sonunda nesli tiikenen hayvanlarla
ilgili ¢ocuklarin farkindalik diizeylerinde artis olmustur. Okul disinda yapilan miize egitimi ile
saglanan yasayarak Ogrenme, cocuklarda daha etkili 6grenmeyi saglamistir. “Nesli tiikenmis”
kavramindan yola ¢ikarak yapilan arastirmalar ve incelemeler sonunda olusan deneyimleri ile
¢ocuklar, daha yaratic1 ve ayrintili tasvirleri yaptiklari iki ve ii¢ boyutlu etkinliklerine yansimistir.

Okul oncesi ¢ocuklar1 “nesli titkenmis” kavramumi sirurli algilayislariin altinda yatan
nedenler ise, ¢evre egitiminin farkli mekanlarda, farkl etkinliklerle gerceklestirilememesi, kentlerde
yasayan ¢ocuklarin zamanlarinin biiyiik boliimiinii okullarda, etiit merkezlerinde ders galisarak,
arabalarda seyahat ederek veya evlerinde televizyon, bilgisayar oyunlar1 vb. modern oyun araglariyla
gecirmeleri sonucu dogayla daha az iletisimde bulunmalarindan kaynakli olabilecegi sonucuna
varilmustir. Ayrica okul Oncesi egitimi programlarinda gevre ile ilgili calismalarin ve bu konunun
incelenmesini kolaylastiracak amag, kazanim ve kavramlarin yetersiz oldugu diistiniilmektedir. Okul
Oncesi egitim programlar1 incelendiginde c¢evre egitimi ile ilgili uygulamalarin G6gretmenin
inisiyatifine ya da yaraticiligina birakildig: goriilmektedir. Bu durum, okul dncesi egitiminde gevre ile
ilgili calismalarin diinya ortalamasmin altinda kalmasinin nedenlerinden biri olabilecegi
disiiniilmektedir.

Anadolu’da yasamis ve nesli tiikenmis hayvanlarla ilgili kalic1 bir ¢evre egitimi kapsaminda
¢ocuklarin genel bir bilgiye sahip olmalar: saglanmistir. Cocugun yakin ¢evresinin ve bu ¢evredeki
degisimlerin farkina varmasini saglayacak temalarin segilmesi ¢ocuklarin gevre ile ilgili daha fazla
yorum yapmalarini saglayacaktir. “Nesli titkenmis” kavramu ile ilgili zenginlestirilmis miize gezileri
kapsaminda yapilan, iki ve ii¢ boyutlu calismalar, miiziksel ritmik calismalar, sozel ve dilsel
calismalar, drama vb. ¢ocukta daha iyi ve kalict 6grenmeyi saglamistir. Yapilan etkinlikler sonunda
cocuklarda en ¢ok bilissel becerilerinde gelisme goriiliirken, miize egitiminin fiziksel, dilsel ve
duyusal becerilerinde gelistirilmesinde etkili oldugu sonucuna varilmaistir.

Bundan sonra yapilabilecek benzeri calismalarda; dogayr anlamak ya da cevre etiginin
gelisimini kolaylastirmak amaci ile farkli temalarda farkli yas gruplarina miize egitim etkinlikleri
yapilabilir.
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