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Egitim ve Bilim ted

Video Destekli Anne-Baba Goriismeleri: Erken Cocukluk Doneminde
Matematik Egitimini Kesfetmek Icin Giiclii Bir Yontem *

Elif Karsli !, Martha Allexsaht-Snider 2

Oz

Bugiine kadar yapilmis olan arastirmalar kii¢iik ¢ocuklarin aile
icerisinde gelisen matematiksel 6grenmeleri ve ailelerin kiigiik
¢ocuklarin matematik egitimine iliskin fikirleri konusunda sinurl
bilgi saglayabilmistir. Kiiciik ¢ocuklar icin daha iyi matematik
0grenme olanaklar1 arastirilirken, anne-babalarin bu siirece iliskin
sahip olduklar1 potansiyeller goérmezden gelinmektedir. Bu
makalede paylasilan ¢alisma ¢ok sesli video-destekli goriismeler
esliginde anne-babalarin dort veya bes yaslarindaki ¢ocuklarinin
okul diginda gelistirdikleri matematiksel &grenmeleri ile ilgili
fikirlerini agiga ¢ikarmis, Ozellikle ailelerin  matematik
kavramlarindan sayr kavrami ve veri analizine dair olan
gozlemlerini, matematigin nasil Ogretilmesi gerektigine dair
fikirlerini ve matematik Ogrenme ortamina dair endiselerini
ortaya ¢ikarmistir. Bu ¢alismanin sonuglar1 gostermistir ki anne-
babalar entelektiiel birer kaynak olarak diistiniildiigii siirece ve
anne-babalar ve 6gretmenlerin bir araya gelerek cocuklarin okul
icinde ve disinda matematik egitimleri konusunda birbirleri ile
bilgi alisverisi igerisinde olabilecekleri ortamlar yaratildig: siirece,
Ogretmenlerin anne-babalar ile olan diyaloglar1 matematik
egitimine dair uygulamalar i¢in bilgi kaynag1 olur. Anne-baba ve
ogretmenler ¢ocuklarin okul iginde ve disinda gelistirdikleri ve bu
iki ortama da ¢ift yonli olarak tasidiklar1 matematiksel
uygulamalar1 birbirleri ile paylastikca, 6gretmenler cocuklarin
okul dis1 tecriibeleri ve miifredat arasinda daha gticlii baglantilar
kurar.
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Yapilmis ve halen yapilmakta olan pek ¢ok calisma ¢ocuklarin erken ¢ocukluk déneminde
giiclii matematiksel algilara sahip olduklarini (Baroody, 1987; Clements, Sarama, ve DiBiase, 2004;
Charlesworth, 2005; Gingsburg, Klein, Starkey, 1998; Strauss ve Curtis, 1981), ayrica erken ¢ocukluk
donemi tecriibelerinin ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki matematiksel ogrenmelerini Snemli Olciide
etkiledigini vurgulamaktadirlar (Clements ve Sarama, 2000; Duncan ve digerleri, 2007; van Hiele-
Geldof, 1959/1984). Alandaki bu ¢alismalar ¢ocuklarin matematiksel potansiyelleri ve erken ¢ocukluk
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doneminde matematiksel diistinmeyi nasil gerceklestirdikleri konusunda fikirlerimizin olusumuna
katk: saglamis ve erken ¢ocukluk doneminde kaliteli matematik egitimi verilmesinin gerekliligini
ortaya koymuslardir.

Disiplinler arasi pek ¢ok calismaya katki saglayan bazi arastirmacilar, gelisimsel dénem
kuramlarinin (Kamii ve DeClark, 1985) 6tesine ge¢mis ve ¢ocuklarin matematigi tecriibe etmelerinin
sadece gelisimsel donem ve gelisimsel uygunluk ile iligkili olmadigini, bu siirecin 6grenme ortaminin
sosyokiiltiirel boyutu ele alindiginda daha karmasik ve ¢ok yonlii oldugunu ortaya ¢ikarmistir.
Ozellikle, O0grenme ortaminin kiiltiirel boyutu, esitlik konusu, etnik koken, sosyal sinif, matematik
egitimi politikalar1 gibi konular1 ele alan son yillarda yapilmis olan calismalar (Allexsaht-Snider ve
Hart, 2001; Apple, 1992; Parks, 2010; Tudge ve Doucet, 2004) dikkatimizi matematik Ogrenme
siirecinin sosyokiiltiirel boyutuna c¢ekmistir. Bu genis bakis acis1 ile yapilmis olan c¢alismalar
¢ocuklarin matematiksel deneyimlerini anlama siirecinde toplum igerisinde yer alan ve anne-baba,
kiiciik cocuk ve 6gretmen arasindaki iliskileri ve bu iliskileri etkileyen sosyal, kiiltiirel dinamikleri de
anlamanin 6nemli oldugunu gormemize olanak saglamistir.

Son zamanlarda erken ¢ocukluk doéneminde matematik egitimini gelistirmek adina yapilan
cagrilar kiiclik c¢ocuklarin Ogretmenlerini bu konuda egitmeyi en Onemli yontem olarak
sunmaktadirlar (National Association for the Education of Young Children ve National Council of
Teachers of Mathematics, 2002). Bu ¢agrilar ¢ocuklar icin anlamli matematik 6grenme olanaklar
yaratmanin kosulunu 6gretmenlerin, ¢ocuklarin matematik ile iliskili olabilecek giinliik tecriibelerini
kesfedip bunlar1 6grenme olanaklarina ¢evirmelerine ve planli matematik egitimi vermelerine bagh
gorir (Hachey, 2013; Stipek, 2013). Bu bakis acisi énem arz etmekte fakat bir yandan da ¢ocuklarin
matematik 0grenme olanaklarini sadece okul igerisinde &gretmen ile girdikleri sosyal iliskilerin
sonucunda gerceklesiyormus gibi diisiindiiren bir anlayisa sebep olmaktadirlar. Diger bir degisle,
¢ocuklarin aile ortamui igerisinde sahip olduklar1 zengin matematiksel 6grenme olanaklari bu tabloda
g0z ardi edilmektedir.

Bu makalede paylasilan calisma, ¢ocuklarin matematiksel potansiyellerini ortaya cikarma
stirecinde ve onlara matematik 6gretme konusunda, ailelerin sahip olduklar1 bilgi ve tecriibelerin
aydinlatici olacagini vurgulamaktadir. Bu amagla, 2013 yilinin ikinci doneminde bir anaokulunun 4- 5
yas sinifinda, ¢cocuklarin her tiirlii matematiksel uygulamalari videoya kaydedilmis ve bu videolar ¢ok
sesli video-destekli goriismeler yapilarak (ileride detayli olarak anlatilacaktir) aileler ile paylasilmistir.
Bu goriismelerde kullanulan videolar, aileler ile ¢ocuklarin matematiksel deneyimleri hakkinda
diyaloglar yaratmada birer arag olarak kullanilmistir.

Literatiir

Kiigiik ¢ocuklarin okul i¢inde ve disinda yer alan matematik uygulamalar: egitim alaninda sik
stk calismalara konu olmustur fakat bu galismalarin ¢ogu ailelerin matematik egitimindeki onemini
goz ardi etmistir. Cross, Woods ve Schweingruber (2009) Amerikan Ulusal Erken Cocuklukta
Matematik Arastirma Komitesi (The National of Research Committee on Early Childhood
Mathematics) adina anne-babalarin matematik egitimi stirecindeki etkisini 6zellikle evde gelisen say1
kavrami, matematige dair tutumlar ve okul disinda gesitli materyaller ile desteklenmis ortamlar
yaratma konusunda vurgulamis ve bu konularda literatiirdeki ampirik arastirma eksigine isaret
etmistir. Matematigin cocuklarin hayatindaki énemi ve toplumdaki 6nemsenen rolii goz oniinde
alinarak, matematik egitimine aile katiliminin 6nemine dair benzer cagrilar egitim literatiiriinde
yapilmstir (Cai, 2003; Goos ve Jolly, 2004; Davila-Coates ve Franco, 1999; Saxe, Guberman, Gearhart,
1987; Sheldon ve Epstein, 2005). Bu ¢agrilar kendilerine matematik egitiminde aile katiliminin
¢ocuklara, farkli yapilardan gelen ailelere ve Ogretmenlere pozitif etkilerini ispatlamis olan
arastirmalari temel alirlar (Allexsaht-Snider, 2006; Baker, Street, ve Tomlin, 2006; Blevins-Knabe ve
Musun-Miller, 1996; Civil, Planas, ve Quintos, 2005; Martin, 2006).
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Erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimine aile katilimi konusunda sinirli sayida fakat
artmakta olan arastirmalara baktigimizda benzer sonuglar gorebiliriz. Bir¢ok arastirma, okul dncesi
donemde matematikten ziyade dil gelisiminin ve egitiminin daha 6nemli olduguna dair baskin
sOylem yiiziinden ailelerin matematik egitimini bir o kadar degerli bulmadiklarini ve bu baskin
sOylemin ailelerin ¢ocuklarinin matematik egitimine katilim siirecine ket vurdugunu iddia
etmektedirler (Barbarin, Early, Clifford, Bryant, Frome, Burchial, Howes ve Pianta, 2008; Blevis-Knabe
ve Musun-Miller , 1996; Cannon ve Ginsburg, 2008; Plewis, Mooney ve Creeser, 1990). Bu ¢alismalar
veri olarak, ya ailelerin goriismeler sirasinda matematik egitimi hakkinda sorulan sorulara verdikleri
cevaplar1 ya da ¢ocuklan ile ilgili yaptiklar1 bireysel goézlemleri kullanmislardir. Bu arastirma
yontemlerinin ailelerin matematik egitimi hakkinda ve ¢ocuklarini bu konuda nasil destekledikleri
konusunda fikirlerini almada kisitlayici olduklarimi diisiinebiliriz. Ailelere direkt olarak erken
¢ocukluk déoneminde matematik egitimi hakkinda fikirlerini ve gézlemlerini sormak ancak kisitl bilgi
saglayabilir. Ayrica, aileler kiiciik ¢ocuklarinin genel egitim siireci ile ilgili sorulan sorulara, dil
alanmna iliskin deneyimler matematige kiyasla daha goriiniir ve anlasilir oldugu i¢in matematikten
ziyade dil gelisimine iliskin gozlemlerini aktartyor olabilirler (Tudge ve Doucet, 2004).

Ailelerin c¢ocuklarinin matematik egitimi {izerinde Onemli etkileri olabilecegi fikrine
dayanarak yapilmis olan pek ¢ok calisma &nemli &ngoriiler sunmaktadir. Ornegin, aileler evde
cocuklarina bilissel anlamda destek verip matematik ile ilgili materyaller sunduk¢a (yapbozlar,
sekiller, bloklar gibi), cocuklarin erken donem matematik yetenekleri gelismektedir (Powell, Son, File,
ve San Juan, 2010). Ayrica, ailelerin matematige karsi sahip olduklar1 olumlu yaklasimmn da
¢ocuklarinin matematik egitimi tizerinde olumlu etkiye sahip oldugu goriilmektedir (Skwachuk,
2009). Benzer bir sekilde, Blevis-Knabe ve Musun-Miller (1996) ailelerin evde yaptiklarini belirttikleri
matematik aktivitelerinin siklig1 ve cesitliliginin, bir test yardimi ile Ol¢iilmiis olan matematiksel
yetenekleri ile iligkili oldugu ve bu durumun ¢ocuklarin gelecekteki matematik yeteneklerini tahmin
etmede bir etken oldugunu ortaya koymuslardir (Vukovic, Roberts, ve Green-Wright, 2013). Yakin bir
zamanda yapilmis olan, son on yilin arastirmalarinin incelendigi bir literatiir taramas1 da ailelerin
matematik egitimine katilimi ile ¢ocuklarin okul 6ncesi dénemde ve birinci simifta sahip olduklar
matematiksel yetenekleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu gostermistir (Maier, 2014). Bu
arastirmalar, 6zellikle deneysel arastirma ortamlarinda, aile katiliminin matematik egitimi tizerindeki
olumlu etkisini gostermektedirler; fakat ailelerin giinliik yasamda ¢ocuklarinin matematik egitimini
nasil destekledigi ile ilgili arastirmalara ve ¢ocuklarin okul i¢inde ve disinda matematik 6grenme
stireclerini desteklemek icin aile ve 6gretmenler arasinda nasil koprii kurulmas: gerektigi ile ilgili
arastirmalara ihtiyag vardir.

Matematik 6grenimi siirecine sosyokiiltiirel faktorlerin etkisi ile ilgili fikirlerimizin pek ¢ogu,
farkli yapilardan gelen aile ve ¢ocuklar (gogmen aileler gibi) ile yapilmis olan ve onlarin hayatindaki
sosyal smuf, etnik koken, cinsiyet gibi faktorleri goz oniine alan ¢alismalar sayesinde olusmustur. Bu
arastirmalar gostermektedir ki kiiltiirel yapilar1 fark etmeksizin aileler ¢ocuklarinin matematik
O0grenme siirecine bir sekilde katilmaktadirlar (Saxe, Guberman ve Gerhalt, 1987; Ginsburg ve Russell,
1981; Starkey ve Klein, 2000). Fakat, literatiir incelendiginde, ailelerin dar gelir seviyesinden geliyor
olmalar1 veya icinde bulunulan toplumun genelinden farkli etnik koken 6zelliklerine sahip olmalari,
¢ocuklarinin matematik alanindaki yetersizliklerinin sebepleriymis gibi gosterilmektedir. Halbuki, bu
konularda yapilan arastirmalar bu anlamda kesin sonuglar vermemislerdir (Parks, 2014). Cocuklarin
matematiksel yetersizlikleri ailelerinin kiiltiirel yapilarindan ziyade okul ve ev arasinda matematik
egitiminden beklentiler ve bakis agilarinin farkliigindan kaynaklanmaktadir. Bu biling ile yapilan
etnografik calismalar, matematigin kapsaminin ve ¢ocuklara matematik 6gretmenin mesru yollarimnin
ne oldugu konusunda, okul ve ailelerin beklentileri ve yaklasimlar1 arasindaki farkliliklar: elestirel bir
bigimde ele almiglardir. Bu ufuk agic1 calismalar (Acar, 2010; Anderson ve Gold, 2006; Baker, Street, ve
Tomlin, 2006; Parks ve Bridges-Rhoads, 2009) gostermistir ki matematik egitimi i¢in beklentilerimizi
olustururken ailelerin sahip olduklar1 kaynaklar1 fark etmek ve anlamak gereklidir. Fakat, bu
calismalarda da belirtildigi tizere, ailelerin, ¢ocuklarinin matematik egitimine katkisi incelenirken
geleneksel arastirma yontemleri (goriisme, anket gibi) yetersiz kalir.
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Ozet olarak, gliniimiize degin yapilmis olan arastirmalar kiiciik ¢ocuklarin aile igerisinde
gelisen matematiksel 6grenmeleri ve ailelerin kii¢iik ¢ocuklarin matematik egitimine iliskin fikirleri
konusunda bilgi saglayamaya yeni baslamistir. Yapilmis olan bu galismalara da dayanarak, bu
makalede paylasilan arastirmanin baslangi¢ noktas: aileleri bilgi kaynagi olarak gormek ve onlarla
¢ocuklarin giinliik yasami goz Oniine alinarak anlamli matematik 0grenme olanaklar1 iizerine
diyaloglar olusturmaktir. Bu ¢alismada ¢ocuklarin anasimifinda edindikleri matematik deneyimleri
videoya ¢ekilmis, ve bu videolar ¢ok sesli video-destekli goriismeler esliginde aileler ile paylasilmistir.
Cok sesli video-destekli goriisme yontemi (Tobin, Wu, ve Davidson, 1989), ailelere matematik egitimi
ile ilgili fikirlerini dogrudan sorma yontemine alternatif olarak kullanilmistir; ¢linkii bu geleneksel
yaklagim onceden de bahsedildigi gibi yetersiz goriilmiistiir. Vygotskyci (1978) bir teorik bakis agis1 ve
entellektiiel kaynak olarak aileler (Civil ve Andrade, 2003) konseptine dayanarak, aileler ¢ocuklarinin
okul i¢inde ve disinda edindikleri matematiksel deneyimlerin ¢esitliligini anlama konusunda birer
bilgi kaynag: olarak konumlandirilmistir. Calismanin spesifik arastirma sorular: ise sunlardir: Aileler,
¢ok sesli video-destekli goriismeler esliginde, ¢ocuklarinin okul i¢i ve okul disi matematiksel
deneyimleri hakkinda ne tiir paylasimlarda bulunurlar? Cok sesli video-destekli goriismeler, aileler ile
erken ¢ocukluk donemi matematik egitimi tizerine paylasimda bulunurken nasil bir katk: saglar?

Teoretik Bakis A¢isi

Kiiglik ¢ocuklarin matematiksel deneyimlerini etkileyen faktorleri diistindiigiimiizde en
onemli etkenlerden birinin hayatlarinin ilk aylarindan itibaren deneyimlemeye basladiklar1 sosyal
iliskiler oldugunu goriiriiz. Vygotsky (1978) “Insanlarda 6grenmenin &nkosulu sosyal bir boyutta
gerceklemesidir ve 6grenme, ¢ocuklarin gevrelerinde yer alan kisilerin entellektiiel hayatlarina dogru
evrildikleri bir siirectir” (s.34) demistir. Vygotskyci (1978) bir bakis ac¢isindan baktigimizda ¢ocuklarin
bilissel ingalar1 ya da baska bir degisle gerceklemis olan degil de potansiyel barindiran gelisimsel
ogrenmeleri sosyokiiltiirel degerlerin, tarihi faktorlerin ve dilin 6nemli bir rol oynadig1 ortamda yer
alan sosyal iligkiler ile gerceklesir. Bu yaklasima dayanarak, bu arastirmada cocuklar ve aileler
arasinda yer alan matematiksel diyaloglar ve matematiksel etkinlikler arasindaki etkilesimden dogan
sosyal iligkiler 6n planda tutulmustur ve bu sosyal iligkiler esnasinda aileler tarafindan saglanan
destegin dogasina odaklanilmistir.

Vygotsky (1987) c¢ocuklarda kavram olusumunun kendini iki seviyede gosterdigini
sOylemektedir. Bunlar giinliik (olagan) ve bilimsel (okul temelli) kavramlardir. Giinlitk kavramlar
¢ocugun etrafindaki diinya ile kendi basina etkilesim icinde olarak edindigi kavramlar olup ¢ocugun
giincel gelisim seviyesini gosterirken, okul temelli kavramlar ¢cocugun, sadece kapasitesi kendinden
daha ytiiksek olan yetiskinler ile girdigi sosyal iliskiler sayesinde edindigi kavramlardir ve bunlar
gocugun “potansiyel barindiran gelisim seviyesini” gosterir. Vygotsky (1978) bu giincel ve potansiyel
barindiran gelisim seviyeleri arasindaki dinamik durumu yakinsal gelisim alani olarak tanumlar ve bu
alan icerisinde bulunan ¢ocuklara zengin ve uyarici tecriibeler saglamanin énemini vurgular.

Cocuklarin yakinsal gelisim alam igerisinde nasil ve hangi cesit matematiksel kavramlar
gelistirdikleri matematigin yer aldig1, kendine 6zgii pratikleri olan bir topluluk (Lave veWenger, 1991)
igerisindeki sosyal iligkilerin nasil olduguna gére farkliliklar gosterir. Ornegin, okul ve evi kendine
Ozgii pratikleri olan iki farkli topluluk olarak diisiinmek, bu iki ortam degistik¢e bu topluluklarin
iiretecegi matematiksel bilginin de degisecegini ifade eder; clinkii bu topluluklar farkli giinliik
kiiltiirel pratiklere sahip olacaklarindan matematik ile ilgili pratikleri de diyaloglar1 da farkl: olacaktir
(Lave ve Wenger, 1991). Ornegin, Gonzalez, Andrade, Civil, ve Moll (2001) okulda yer alan “ belirli bir
tip matematigin hegemonyast ” (s.124) egitimcilerin ¢ocuklarin okul disinda edindikleri farklh
gesitlerde yer alan zengin matematiksel deneyimleri fark etmelerine engel oldugunu soylemislerdir.
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Vygotsky'nin ¢ocuklarin giinlitk ve okul temelli kavram olusumuna dair bakis agisini goz
Oniine alarak, Gonzalez ve meslekdaslar1 (2001) c¢ocuklarin giinlitk matematiksel kavram
gelisimlerinin tiimiiyle ev igerisindeki pratiklere, okul temelli matematiksel kavram gelisimlerinin ise
tiimiiyle okula atfedilmemesi gerektigini soylemektedirler. Farkli bir deyisle, cocuklar okul icinde ya
da disinda farkli matematiksel tecriibeler deneyimledikge, onlarin giinliik ya da okul temelli
kavramsal algilar1 ortama bagimli olmayacak sekilde gelisir. Bu tutarli ve genis bakis agisina paralel
olarak, bu calisma, ¢ocuklarin iki farkli ortamda (ev ve okul) edindikleri matematiksel pratikler
arasinda bir ayrim yapmamaktadir. Cocuklarin okul i¢inde ya da disinda yer alan sosyal iliskiler
icerisinde harmanlanan matematiksel tecriibelerinin ¢ok boyutlulugunu anlamay: amaglamakta ve
anne-babalarin fikirlerini, kiiglik ¢ocuklarin matematiksel deneyimlerinin cesitliligini aydinlatmada
bir kaynak olarak gormektedir.

Civil ve Andrade'nin (2003) Vygotsky'nin (1978) sosyokiiltiirel teorik bakis agisina
dayandirarak olusturduklar1 aile katilimi1 konsepti, bu calismaya esin kaynag olmus; aileleri
¢ocuklarinin matematik egitimi konusunda entelektiiel kaynaklar olarak varsayip onlarin sahip
olduklar1 potansiyelleri teorize etmede temel saglamistir. Civil ve Andrade (2003) okullarda
uygulanan geleneksel aile katilimi uygulamalarini elestirmekte ve ailelerin ¢ocuklarin matematik
egitimi konusunda okuldaki etkinliklere katilmanin 6tesinde, degerli potansiyeller barindirdiklarin
vurgulamaktadirlar. Bu yiizden "matematik egitiminde aile katilimi1" kavraminin ailelerin okullardaki
matematik kliiplerine ya da smifta diizenlenen matematik giinlerine, aktivitelerine katilmak gibi
siirli uygulamalarin 6tesine gegmesi gerekir. Civil ve Andrade (2003) MAPPS (Math and Parent
Partnership in the Southwest) isimli boylamsal c¢alismalarinda, Moll, Amanti, ve Gonzales'in (2005)
funds-of-knowledge teorisini kullanmislar ve ailelerin ¢ocuklarinin egitimi siiresince (a) ebeveyn (b)
ogrenen (c) 0gretmen ve (d) lider olarak farkli rollerini kesfetmis ve bunun sonucunda bu ¢alismaya
da teorik bir temel saglayan “entelektiiel kaynak olarak aileler” kavramina dayanan bir aile katilimi
konsepti yaratmislardir. Bu ¢alisma da Civil ve Andradenin (2003) aile katilimi konsepti ile paralel
sonuglar ortaya ¢ikarmistir. Calismaya katilan aileler ¢ocuklarmin matematik egitimini desteklemek
icin istekli olduklarin1 ve lider rolii iistlenmeye hazir olduklarimi ortaya koymus, ¢ocuklarinin
matematik 6grenme siirecini ebeynler olarak yakinen gozlemlediklerini gostermislerdir.

Yontem

Tobin ve meslektaslar1 tarafindan Preschools in Three Cultures: Japan, China, United States (1989)
ve Preschools in Three Cultures Revisited: Japan, China, United States (2009) calismalarinda gelistirilmis
olan "ok sesli video-destekli etnografya" yontemi bu arastirmanin yontemine rehberlik etmistir. Bu
calismalarda, arastirmacilar her bir tilkede bir anaokulunda siradan bir giinii videoya kaydetmis daha
sonra bu videolar: farkl {ilkelerdeki 6gretmenlerle, onlarin kiiltiirlerinden esintiler tasiyan pedagojik
inamislarini ortaya ¢ikarmak igin diyaloglar olusturmada ilham veren uyarici gorseller olarak
kullanmiglardir. Bu yontemden faydalanarak, bu c¢alismada bir anaokulunda 4 ve 5 yasindaki
¢ocuklarin gesitli matematiksel pratikleri video kamera ile kaydedilmis ve daha sonra bu videolar
aileleri ile ¢ok sesli video destekli goriismeler esnasinda paylasilmistir. Bu goriismeler, ailelerin,
cocuklarin anasmifi icinde ve okul disinda edindikleri matematiksel deneyimler {izerine diyaloglar
yaratilmasini saglamistir.

Arastirma Ortam

Video destekli ¢ok-sesli goriismelerde kullanilan videolar Amerika Birlesik Devletlerinin
giineydogusunda yer alan, iiniversiteye bagli bir anaokulunda 4-5 yas ¢ocuklarinin bulundugu bir
sinifta ¢ekilmistir. Bu anaokulunun arastirma icin secilmis olmasinin sebebi farkli kiiltiirel yapilardan
gelen cocuklar1 biinyesinde bulundurmas:i ve okulda video c¢ekimi gerektiren bir arastirma
yapilmasina izin verilmis olmasidir. Bu okul 0-5 yas arasindaki ¢ocuklara egitim vermektedir ve
arastirma 4-5 yas cocuklarinin bulundugu tek sinifta yapilmistir. Arastirmanin yapildigr sinifa
odaklanirsak, bu smifta bir 6gretmen ve iki yardimc 6gretmen bulunmaktadir. Sinifta bulunan
matematik kosesinde orta boyutlarda bir kilim ve gruplara ayirma igin kullanilan materyaller, masa
oyunlari, oyuncak saatler, 6lgme araglari, kum saatleri, takvimler ve kiigiik kiiplerin bulundugu tahta
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bir raf bulunmaktadir. Sinifta matematik igin belirli bir yer olmasmna ragmen simfin genel
diizenlemesine, Ogretmenin yaptigt matematik etkinliklerine ve ¢ocuklarin giinliik tecriibelerine
bakildiginda ¢ocuklarin matematigi biitiin giin farkli bigimlerde deneyimledikleri goriilmektedir. Say1
sayma, 0gretmen tarafindan yonetilen matematik etkinliklerinde ya da yemek yerken, giinliik fiziksel
egzersizleri yaparken, giinesli, riizgarli, karli giinlerin raporunu tuttuklar1 takvim etkinlikleri
esnasinda On plana ¢ikmaktadir. Arastirma siiresince 0gretmen tarafindan uygulanan matematik
etkinliklerinin konusu, sayisal islemler ve iliskiler, 6zellikle 20'ye kadar sayma, kardinal sayilar,
toplama, say1 ve miktar tahmin etme etkinlerinden olusmaktadir.

Siifin 6gretmeni, bulunduklar1 eyaletin erken ¢ocukluk egitimi standartlarin1 matematik
etkinliklerinde rehber olarak kullandigini ve genel egitim felsefelerinin ¢ocuklarin 6zgiir secimler
yapabilmesini énemseyen, 6grenme merkezlerine dayali miifradata dayandigimi dile getirmektedir.
Bu okul National Association for the Education of Young Children tarafindan akredite edilmis ve
okulun egitim felsefesi Developmentally Appropriate Practices’i (Gelisimsel Uygunluk Pratiklerini)
(DAP) (Copple ve Bredekamp, 2009) yansitmaktadir. Okulun internet sitesinde, &gretmen ve
idareciler ile yapilan konusmalar esnasinda her ¢ocugun bireyselligi, kisiliginin biricik olusu ve
sosyal-duygusal, fiziksel, bilissel alanlarda en {ist potansiyellerine ulastirilmalarinin énemi sik sik
vurgulanmistir. Ailelerin sosyal sinifi goz oniine alindiginda genellikle orta siuf aileler olduklar
sOylenebilir.

Anaokulundaki aile katilim uygulamalar1 incelendiginde, iletisimin anne-babalar1 tek yonlii
olarak c¢ocuklarin okul yasamlar ile ilgili olarak bilgilendirmek tizerine kurulu oldugu goriiliir.
Panolarda yer alan afisler, aylik aile mektuplar1 ve yilda dort kere ¢ikan bir dergi aileleri ¢ocuklarin
okuldaki programlari, alan gezileri ve sinifa gelen misafirler hakkinda diizenli olarak bilgilendirmek
icin giincellenir ve kullanilir. Aileler 6gretmen ile iletisim kurmak iizere okula davet edilmektedir.
Arastirma siiresince anaokulunda 6 yas sinifina gegis ile ilgili bir veli toplantisi, aileler ve 6gretmen ile
her bir ¢ocugun genel durumu hakkinda yapilan bireysel toplantilar olmustur. Sinifta kitap okuma
etkinliklerine katilan pek ¢ok aile olmus, baz1 aileler de alan gezilerine eslik etmislerdir.

Katiluncilar

Aragtirma yirmi 6grencinin bulundugu bir sinifta yapilmistir. Cok kiiltiirlii bir yapiya sahip
olan bu smifta, 6grencilerin onu beyaz Amerikali, ikisi Afro-Amerikali, dordii Kore asilli Amerikals,
ikisi Cin asill1 Amerikali, biri Kibris Rum Kesimli, ve biri ise Tiirk'tiir. Siiftaki ¢ocuklarin ¢ogunun ya
anadili Ingilizcedir ya da cift dilli olup akic bir sekilde Ingilizce konusabilmektedirler. Bu calismada
ozellikle Aeron, Amy, Clayton, ve Octavia (takma isimler) isimli iki kiz iki erkek toplam dort ¢ocuk ve
onlarin aileleri ile ¢alisilmistir. Cocuklarin yaslarinin kiigiikliigii ve toplum igerisindeki statiileri
dolayisiyla arastirma sirasinda goniilliik esas1 her ¢ocugu saygi duymak ve igerisinde bulunduklar:
ortami dikkatli gozlemek ilkesine dayanir (Freeman ve Mathison, 2009). Bu yiizden, ¢alisma sirasinda
smifa sik sik yapilan ziyaretler sonucunda ¢ocuklar arastirmaciy1 yakindan tanima sansi elde etmis
olup bu siireg igerisinde dikkatle yapilmis gozlemlerle bazi cocuklarin ¢alismaya daha goniillii oldugu
gozlemlenmistir ve bu c¢ocuklar video ¢ekimi yapilirken kendilerine soruldugunda rahatsiz
olmadiklarini sdylemislerdir. Sonrasinda Flyvbjerg'iin (2011) "information-oriented selection” (s.307)
(bilgi odakli se¢im) yontemi zengin veri saglayabilecek ve “maksimum farkliliga” (s.307) olanak
saglayacak cocuklar1 se¢mede kullanilmistir. Calismaya goniillii olan ve video cekimleri sirasinda
rahatsiz olmadiklarinit hem kendileri ifade eden hem de tarafimdan gozlemlenen ¢ocuklar arasindan
iki kiz ve iki erkek Ogrenci segilmistir. Sinifin 6gretmeni tarafindan da onaylandig: tizere bu dort
cocugun giinlilk matematik etkinliklerine katilma bigimleri ve sikliklar1 birbirinden farklidir. Ornegin,
erkek cocuklardan biri genellikle grup igerisinde matematiksel anlamda potansiyel barindiran
oyunlara katilirken, digeri matematik kosesinde tek basina oynamayi tercih etmektedir. Benzer bir
sekilde, kiz ¢ocuklarindan biri arkadaslari ile zengin bir matematiksel dil kullanarak iletisim kurup
oynarken, digeri Ozellikle matematik kitab: ile yapilan etkinliklere daha ¢ok ilgi gostermekte, tek
basina calismay1 tercih etmektedir. Cocuklarin birazdan paylasilacak olan bu farkliliklar: ayrica anne-
baba goriismelerinde de aileler cocuklarinin hem okul ici deneyimlerini yorumlarken hem de okul dis1
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tecriibelerini paylasirken dogrulanmistir. Asagida yer alan Tablo 1 ¢ocuklar ve aileleri ile ilgili bilgi

vermektedir.

Tablo 1. Katihlmcilar Hakkinda Bilgi

Cocuklar

Anne-Baba gériismesine goniillii olarak katilan
aile bireyi

Dort yasinda bir erkek ¢ocugu olan Beyaz-Amerikali
Aeron smif icerisinde serbest zaman etkinlikleri
sirasinda genelde matematik kogesinde tek basina
oynamaktadir. Ogretmen tarafindan yonetilen kiigiik
ya da biiyiikk grup etkinliklerinde
aktivelerini aktif bir gekilde tamamlamakta fakat
genellikle sessiz bir katilim gostermektedir.

matematik

Aeron’'nin babas1 20'1i yaslarinin sonunda bekar ve
Aeron'a tek basina bakan bir babadir. Ge¢mige dair
kendi tatsiz
tanimlimakta, Ozellikle tniversitede cebir dersinde
¢ok  zorlandigindan  bahsetmektedir.
matematigini destekledigi ozellikle say1 kavrami ve
basit islemler konusunda ogluyla gelecek yil anaokula
gittiginde
sOylemektedir.

matematiksel deneyimlerini olarak

Aeron'in

zorluk  cekmemesi ig¢in  calistigini

Dort buguk yasinda bir kiz ¢ocugu olan Cin asilli
Amerikalt Amy genellikle 6gretmeni ve arkadaslari ile
zengin matematiksel konusmalar bagslatmakta ve
Ogretmenin matematiksel sorular1 her daim biiyiik bir
hevesle cevaplamaktadir.

Amy'nin annesi 30'lu yaslarmin sonunda, esi uzak bir
sehirde calistig1r icin kizi ile yalmiz yasayan bir
annedir. Matematik ve istatistik alaninda yiiksek
lisans yapmis olan anne, agtkca matematigin bugiin ve
gelecekte Amy'nin hayati icin 6nemli oldugunu
sOylemekte ve giinliik yasamda say1 kavrami ve basit
olasilik sorulariyla matematigi siirekli giinliik hayata
entegre ettigini belirtmektedir.

Dort bucuk yasinda bir erkek ¢ocugu olan Beyaz
Amerikali Clayton smif icinde fiziksel olarak c¢ok
aktifti ve lider rollerini iistlenmektedir. Arkadaslari ile
birlikte grup oyunlari oynamayi tercih etmekte ve
Ogretmen tarafindan yonetilen ¢esitli matematik
etkinliklerinde her daim kendini sozel olarak ifade

ederek katilmaktadair.

Clayton'nin 30'lu yaslarin baginda olan anne ve babast
gorlismeye  Dbirlikte
sayisaldan ziyade sozel insanlar olarak tanimlatan cift,

katilmiglardir.  Kendilerini
Clayton'n matematik deneyimleri ile ilgili pek ¢ok
hikaye  paylasmislardir. Clayton'n  matematik
etkinliklerinde, &zellikle say1 problemleri ¢c6zmede ¢ok
hevesli oldugundan ve kendisine sorulan sorulari
listesinden gelmesi gereken zorluklarmis gibi
algiladigini paylagsmislardir.

Dort buguk yasinda bir kiz ¢ocugu olan Cin asilli
Amerikali Octavia Ogretmen tarafindan yonetilen
etkinliklerde genelde sessiz kalmakta fakat arkadaslar1
ile birlikte yer aldig1 grup oyunlarinda lider roliinii
okul cesitli
matematiksel oyunlara katilmaktaydi.

iistlenip, ozellikle bahgesinde

Octavia'nmin 201u yaglarin sonunda olan anne ve
babasi goriismeye birlikte katilmislardir. Kendilerini
sayisaldan ziyade sozel ve sanatsal insanlar olarak
tanimlatan ¢ift, matematigin Octavia'nin gelecekteki
yasami vurgulayarak,
matematik  0grenmeye cok istekli
inandiklarmi séylemislerdir.

¢ocuklarinin
olduguna

icin  Onemini

Veri Toplama Siireci

Bu calismada temel veri toplama yontemi ¢ok sesli video-destekli goriismeler olmasina

ragmen arastirmaci smuf kiiltiirtinii daha yakindan taniyabilmek (Erickson, 1984), o6gretmen ve
¢ocuklar ile yakin iliski kurabilmek amaciyla smif gozlemleri yapmis, bir ay siiren gozlem siiresi
sonrasinda video kayitlarina gegis yapmustir. Tiim arastirma siiresi boyunca, her giin sonunda
katilimailarin pratiklerini ve arastirmacinin arastirma siiresince hisleri, fikirleri ve tepkileri hakkinda
alan notlar1 (Emerson, Fretz, ve Shaw, 2001) tutmustur.

Bu calismada bir akademik dénem boyunca haftada 3 giin diizenli olarak Aeron, Amy,
Clayton ve Octavia’nin matematiksel deneyimleri video kamera ile kaydedilmistir. Cocuklarin okulda
bulunduklar: siire igerisinde, herhangi bir anda matematiksel pratikler igerisinde bulunmas: ihtimali
g0z oniinde bulundurularak (Seo ve Ginsburg, 2004), sinif diizeni de dahil olmak iizere, 6gretmen ve
¢ocuklarin konusmalar1 ve gocuklar ya da 0gretmen tarafindan baslatilan matematiksel etkinlikler
tiim giin boyunca videoya ¢ekilmistir. Her ¢ocuk haftada bir giin daha 6n planda olacak sekilde sinif
icerisinde farkli alanlarda hareket halindeyken videoya ¢ekilmistir (6rnegin kiigiik ya da biiyiik grup
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etkinlikleri, 6gretmen tarafindan yapilandirilmis etkinlikler, serbest zaman etkinlikleri, sinif iginde ya
da disinda yer alan etkinlikler, bireysel edinilen matematik deneyimleri ya da grup igerisinde edinilen
matematik etkinlikleri). Sonrasinda, arastirma siiresinin sonunda her bir ¢ocuk i¢in ¢ekilmis olan tiim
videolardan 10'ar dakikalik kisa videolar olusturulmustur ve bu kisa videolarin ¢ocuklarin dénem
boyunca deneyimledikleri farkli matematiksel 6grenme siireglerini temsil ediyor olmasina ozen
gosterilmistir. Bu 10 dakikalik kisa videolar siniftaki {i¢ temel rutinden olusmaktadirlar: (a) Cocuk
arkadaslar1 ile matematiksel oyun ya da konusmalar icerisinde iken (blok kosesinde oyun, kart
oyunlari, okul bahgesindeki oyunlar ya da yemek zamani konusmalar1 gibi) (b) Cocuk tek basina
matematiksel pratikler igerisinde bulunuyor iken (Yapboz oyunu sirasinda, matematik kosesinde
kiiciik kiipler veya materyaller ile gruplama yaparken, ya da Ogretmen tarafindan hazirlanmis
matematik etkinliklerini tamamlarken) (c) Cocuk 6gretmen tarafindan baslatilan ve yonetilen kiigiik
ya da biiyiik grup matematik etkinlikleri icerisinde bulunuyorken.

Sonrasinda, her bir ¢ocugun aileleri bireysel goriismelere davet edilmis ve ¢ocuklarina ait
10’ar dakikalik videolar onlarla diyalog icerisine girerken uyaran olarak kullanilmistir. Goriismelerin
basinda aileler kendi ¢ocuklarinin videosunu izlemis, ve bu siireg igerisinde bazi goriintiileri birkag
kez izleme, videoyu durdurup goriintiiler {izerinde konusma esnekligine sahip olmuslardir.
Entelektiiel kaynak olarak aileler (Civil ve Andrade, 2003) kavramina dayanarak, bu goriismeler anne-
babalar ile ¢ift yonlii iletisim kurulacak sekilde yapilandirilmistir. 2012 yilinin Bahar déneminde farklh
i¢ ebeveyn ile video destekli goriismelerin aileler ile matematiksel diyaloglar yaratma siirecindeki
verimliligini anlayabilmek amaciyla bu arastirmanin pilot ¢alismasi yapilmistir. Pilot ¢alismada
kullanilan goriisme sorular1 bu arastirmanin matematik egitiminde aile katilmi1 konusunda deneyimli
olan siipervizorii ile birlikte gozden gecirilip revize edilmistir ve asil ¢alismada kullamilmstir.
Gortisme sorulari, ailelerin matematige bakis agisi, ¢ocuklar: ile birlikte matematigi nasil
deneyimledikleri ve sifta c¢ekilen videolar1 nasil yorumladiklarini anlamak amaciyla
olusturulmustur (Ek 1).

Goriismeler esnasinda arastirmact da video sahneleri ile ilgili gozlemlerini aileler ile
paylasmus ve aileler ile bazi kaynaklar: tanistirmistir (6rnegin; Grace Coates, Jean Kerr Stenmark ve
Brian Gothberg tarafindan yazilmis olan Family Math with Young Children kitabi, rakamlar: tanima
ve temel islemler konusunda hazirlanmis olan aile egitim kartlar1). Goriismeler yolu ile anne-babalar
sinif igerisindeki video sahneleri ile ilgili fikirlerinden ve ayni zamanda okul disinda ¢ocuklar ile
birlikte edindikleri matematiksel deneyimlerden bahsetmislerdir. Dort farkli aile ile yapilmis olan her
bir goriismenin ses kaydi alinmis ve detayli transkripsiyon yapilmistir.

Veri Analizi

Calismada toplanan veriler anne-babalarin g¢ocuklarinin matematik egitimi konusundaki
ongoriilerini daha iyi anlayabilmek amaciyla analiz edilmistir. Anne-baba goriismelerinden elde
edilen verilere tiimevarim yontemi ile yaklasilmis, analitik veri yontemlerinden hem kategorize etme
hem de baglanti kurma teknigi (bakiniz Maxwell ve Miller, 2008) kullanilmistir. Oncelikle, goriisme
metinleri kodlanmis, sonrasinda ii¢ farkli, fakat birbiri ile ilintili kategorilere ayrilmistir (Sekil 1).
Ornegin, “utangag”, “girisken” gibi baz1 kisilik dzellikleri goriismelerde sik sik kendini gdstermistir ve
bunun sonucunda birer kod olarak ele alinmiglardir. Buna benzer kodlar, “cocugun kisisel 6zellikleri”
kategorisinde toplanmistir. Aileler, ¢cocuklarimin kisiliginin “matematik 6grenme ortamini etkileyen
faktorler’den biri oldugunu soOylerken, ayni zamanda dil ile ilgili konularin da ¢ocuklariin
“matematik Ogrenme ortamini etkileten faktorlerden” biri oldugunu belirtmislerdir. Boylelikle
baglanti kurma yontemi kullanularak bu tip benzer kategoriler “Erken Cocukluk Doéneminde
Matematik Ogrenme Ortam1” temasi altinda toplanmustir. Anne-babalarin okul oncesi donemde
matematik ile ilgili ifade ettikleri, kendilerine ait sdylemler onlarin seslerini ve hikayelerini, belirlenen
kategorilerin igerigine tasimaya yardim etmistir. Bu analiz sonucunda ortaya ¢ikan ti¢ farkli ve birbiri
ile iligkili kategoriler sunlardir: (a) Erken ¢ocukluk doneminde matematigin igerigi (b) Erken ¢ocukluk
doneminde matematik 6gretmenin pedagojik yontemleri (c) Erken Cocukluk Doneminde Matematigin
ogretildigi ortam
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Veri Analizi
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Oyuncu bir tavirla
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Fiziksel Deneyimler

Cocugun kisiligi
Sosyal Duygusal
Etkiler
Dil Faktorii

N

Sekil 1. Anne-Baba Ongoriileri: Matematik Ogrenme Ortaminin Birbirleri ile iligkili Dinamikleri

Bulgular

Erken Cocukluk Déneminde Matematigin Icerigi

Cok sesli video-destekli goriismelerde tiim aileler ¢ocuklar: ile bulunduklar1 matematiksel
iletisimlerde matematigin temel konular {izerinde durduklarini ifade etmislerdir. Bu matematiksel
iletisimler bazen ¢ocuklar tarafindan baslatilmakta bazen de aileler alisveris yapma, evde sofra
hazirlama, evdeki bireylerin sayisi ile ihtiya¢ duyulan nesne sayisini egleme gibi giinliik pratikleri
matematiksellestirdiklerinde aileler tarafindan baslatilmaktadir. Beklenildigi gibi, aileler tarafindan
paylasilan ana matematik temas: sayzi iligkileri ve islemlerini kapsayan say1 kavramidir. Ailelerin okul
oncesi matematik konusunda genellikle say1 kavramu ile ilgili etkinlikleri belirtmeleri literatiirde de
genis bir sekilde kendini gostermistir (Blevis-Knabe ve Musun-Miller, 1998; Skwachuk, 2009). Fakat,
say1 kavramina iliskin etkinliklerin cesidi ve dogas1 yapilmis olan 6nceki ¢alismalarda detayli olarak
paylasilmamistir. Bu arastirmada yapilmis olan aile goriismeleri anne-babalarin say1 kavraminin farkl
boyutlar ile ilgili etkinlikler yaptiklarin1 gdstermistir. Ornegin, aileler ¢ocuklarinin kardinal sayilart
kavradigini ve okuldaki etkinliklere benzer olarak evde de ikiser ve beser saydiklarini séylemislerdir.
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Bu temel say1 kavrami konseptleri disinda, Octavia ve Clayton'in babasi ¢ocuklarinin sayilarin
artan dogasina biiyiik bir ilgi gosterdiklerini ve biiyiik sayilardan bahsederken merak ve heyecan
icerisinde olduklarini aksetmislerdir. Goriisme esnasinda Octavia'nin sinifta ¢ekilmis olan videosu
izlerken, 6gretmenin Octavia'ya Paskalya Bayraminda ka¢ adet yumurta topladigini sordugu soruya
Octavia'nin "bir trilyon!" cevabini vermesi {izerine, baba videoy1 durdurmus ve soyle demistir:

"Bence sayilar ile ilgili iyi bir algisi var. "Bir trilyon” diyor, muhtemelen bu saymin tam
olarak ne kadar biiyiik oldugu ile ilgili bir fikri yok ama ¢ok biiyiik bir say1 oldugunu biliyor.
Yani vermek istedigi anlami sayiar: kullanarak ifade edebiliyor. Evet, abartmaya calisiyor
(videodaki sahne ile ilgili olarak), evde de "sonsuz” kelimesini kullaniyor. Bazi sorularin
dogru cevabimin bu olmadigini biliyor ama "sonsuz” diyerek abartiyor. Kendince bazi kelimeler
iiretiyor "catrilyon, batrilyon, gatrilyon” gibi. Cesaretini kirmak istemiyorum, "Peki” diyorum
bunlar da birer say1. Bana soruyor, "en biiyiik say1 nedir?” diye. "Bilmiyorum” diyorum, ”
neredeyse sonsuzdur...”

Octavia'nin babasinin paylastifi bu am onun biiyiik sayilara ilgisi olan ve onlar1 hayali
kelimelerle ifade eden ¢ocuguna sonsuzluk kavramini tanistirarak nasil rehberlik ettigini gosteriyor.
Okul oncesi donem ¢ocuklarimin sonsuzluk kavrami ile iligkili sezgileri onceki g¢alismalarda yer
edinmis bu ¢alismalar1 yapan arastirmacilar da Octavianin babasimin rehberligine benzer bir sekilde
¢ocuklar en biiyiik say1y1 sorduklarinda, en biiyiik say1 diye bir kavramin olmadiginin sdylenmesini
tavsiye etmislerdir (Lappan ve Wheeler, 1987). Benzer bir sekilde Evans (1983) anaokulu ve birinci
smif Ogrencileri tarafindan ilging bulunan sonsuzluk ve sifir kavramlarinin ¢ocuklarin 6zellikle
problem ¢ozme esnasinda kendini gosteren matematiksel diistinmelerini gelistirdigi ortaya
koymustur. Dort yasindaki c¢ocuklara ayrintili bir sekilde bu kavramlar1 6gretmeye calismak
gelisimsel uygunluk agisindan sakincali olarak goriilse de Octaviamin babasinin model oldugu gibi
cocuklarin bu konulardaki ilgi ve meraklar1 canli tutulunabilir. Sifir kavramina dair benzer bir 6rnegi
de Clayton'in babas1 paylasmuistir:

"Son zamanlarda kendisine matematik quizleri hazirlamamizi istiyor. Oturuyoruz ve diyor ki
"bana bir matematik sorusu sor!”. Biz de 2+3 nedir, 4+3 nedir diye soruyoruz... Sayilar
arasmdaki iliskileri ¢ozmeye basladi, mesela kardesinin 0 ve kendisinin 5 yasinda oldugunu,
kendisi 6 yasinda oldugunda kardesinin 1 yasinda olacagimi séyliiyor. Diyor ki "Baba, baba
ben 20 yasimda oldugumda, kuzenim kag yasinda olacak?”Ve bu problemleri kendi basina
cozebiliyor.

Clayton'in babasinin paylastig1 bu 6rnek, Clayton'in sifirin bir sayisindan daha kiigiik bir
sayisal degere sahip olduguna dair gelismekte olan bir farkindalik sahibi oldugunu gosteriyor. Hayali
bir say1 dogrusunda kendisi 6 sayisina ulasirken, kardesinin de bir sayisina ulasacagini belirtiyor.
Clayton'un sifir kavramu ile ilgili olan bu algisi, yapilmis olan ¢alismalarda da orneklendirilmistir.
Ornegin Wellman ve Miller (1986) okul éncesi dénemin sonlarina dogru cocuklarin sifir kavramini
farkl1 donemlerden gecerek 6grendiklerini yani oncelikle sifir1 higlik olarak kabul edip daha sonra say1
dogrusundaki baska sayilarla arasindaki iliskiyi kesfettiklerini séylemektedirler. Okul 6ncesi donem
¢ocuklarinin sifir1 say1 dogrusunda ordinal 6zellige sahip bir say1 olarak algilamalar1 onlarin ilerleyen
donemlerde karsilasacaklar:i cebirsel ifadeleri anlayabilmelerinin temelini olusturur (Meritt ve
Brannon, 2013). Clayton ve Octavianin babalar1 bizlere kii¢iik ¢ocuklarin sifir ve sonsuzluk gibi
kavramlarinin onlarin gelecekteki say1 kavrami ve cebirsel ifadeleri anlamada énemli potansiyeller
tagidiklarini gostermistir. Anne-babalar tarafindan paylasilmis olan bu detayli gdzlemler okul 6ncesi
egitimi Ogretmenlerinin bu tip kavramlar1 ¢ocuklarin giinliikk yasantilarina anlaml sekillerde ifade
etmeleri igin cesaretlendiricidir (Lapan ve Wheeler, 1987). Ogretmenler giinliik rutin igerisinde bu tip
o0grenme olanaklar1 ortaya ¢iktiginda ¢ocuklar: kavram yanilgilarina diismeden rehberlik edebiliyor
olmalidirlar. Cocuklara bu kavramlari 6gretmenin dogal yollarindan bazilar1 sarkilar ve tekerlemeler
esliginde sifira kadar geri saymak, matematik etkinlikleri esnasinda sifirin yazili formunu
etkinliklerde kullanmak (Wellman ve Miller, 1986), sifir1 hiclik ile eslestirmek ve sayilarin sonsuzlugu
ile ilgili konugmalara yonlenecek yaratic1 sorular sormak sayilabilir.
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Gorlismelerde biitiin aileler tarafinda paylasilan erken ¢ocukluk doneminde matematigin
icerigine dair bir diger tema da say1 kavrami, karsilastirma, gruplama, siralama gibi temel matematik
kavramlarini biinyesinde barindiran veri analizi olmustur. Anne-babalarin veri analizi ile ilgili
gozlemleri ¢ocuklarin matematiksel pratikleri okuldan eve tasidiklarina dair cesitli Ornekler
vermektedir. Amy ve Octavia'nin anneleri ¢cocuklarimin evde de okulda yaptiklarina benzer grafikler
hazirladiklarin1 ve bu grafikler ile ¢ocuklarinin ne tiir matematiksel deneyimler elde ettiklerini
paylasmiglardir. Amy'nin matematik ve istatistik alanlarinda uzman olan annesi soyle bir hikaye
paylasmustir:

"Gegen giin (Amynin evde hazirladig) ¢izelgeyi gordiim (Sinufta beden egitimi dersine
katilmak isteyen ve istemeyen Ogrencilerin isimlerini ve sayilar1 gosteren ve oylama
yapmak i¢in hazirlanmis iki adet bolmeden olusan bir cizelge benzer baska bir
cizelge). Aslinda (gizelgeye baktiginda) frekans: gorebilirsin. Amy’ye bunu siyledim ve
cizelgeyi birlikte analiz ettik. Genelde birlikte oyun oynuyoruz, ve verileri bar grafiginde
gosterebiliyor. Dairesel grafik de cizebiliyor, bu tip grafikleri cizmekte hi¢ sorun yasamiyor.”

Bu hikaye Amy'nin annesinin beden egitimi dersine katilma sikligini frekans olarak
isimlendirmesi, oy veren Kkisilerin sayisim1 da veri olarak nitelendirmesi ¢ocugunun matematiksel
pratigine dair olan farkindaligini ve bu siireci matematiksel anlamda zengin bir dil kullanarak nasil
destekledigini gostermektedir. Entelektiiel birer kaynak olarak aileler (Civil ve Andrade, 2003)
kavramina dayanarak, Amy'nin annesinin ¢izelgeyi bir frekans tablosu olarak kabul etmesi ve frekans
tablolarinin bar ve pasta grafikleri ile ifade edilebilecegine dair olan bilgisi, ailelerin sahip olduklar:
kendi matematik alt yapilarini ¢ocuklar1 ile olan iletisimlerde kullandiklarini ve bu yolla smifta
uygulanan matematik pratiklerinin 6tesine gecebildiklerini gostermektedirler. Octavia'nin kendisini
sOzel ve sanatsal yetenege sahip biri olarak tanimlayan annesi de konusmasinda benzer bir 6rnek
vermistir. Goriisme sirasinda ¢ocuklarin smif icgerisinde hava durumu ile ilgili bir takvim
hazirladiklarim gordiigiinde, videoyu durdurmus ve Octavia'nin evde bu takvime ¢ok benzer olacak
bir sekilde yarattig1 cizelgenin fotografin1 gostermistir. Bu mevsim cizelgesinin dort tane siitunu
bulunmaktadir ve her bir siitunda bir mevsim ad1 yazilidir ve altinda noktalar vardir.

"Buna benzer bir ¢izelge ¢izmisti (telefonundan fotografi gosterir). Bunu ¢izdigini biz fark
etmemistik. Bu ilkbahar, kis, sonbahar, yaz (fotograftaki her bir siitunu gostererek). Ona
bu noktalarin ne anlama geldigini sordum. "O mevsimi seven kisilerin sayis1” dedi. Asagida
12 yaziyordu ama aslinda 12 tane nokta yoktu. Bazen de bu cizelgelerin iizerine "az” ya da
"fazla” yaziyor. Hangi siitun daha ¢ok hangi siitun daha az sayiya sahip karsilastiriyor. Sifir
aza karsilik geliyor, 14 ise coga (gizelgeden sayilar1 gostermektedir).”

Octavianin 6nce okulda 6gretmen ve arkadaslar: ile yapmis oldugu daha sonra evde tekrar
yarattif1 bu cizelge ve annesinin bununla ilgili yapmis oldugu goézlem hakkindaki fikirleri bu
etkinligin altinda yatan mantig1 vurgulamaktadir. Buna benzer evde yapilan veri analizi etkinlikleri
cocuklarin say1 kavramini, matematiksel simgeleri, siniflamay1 anlamalari ile iligkilidir (Cross, Woods,
ve Schweingruber, 2009). Octavia bir okul 6ncesi dénem c¢ocugu olarak karmasik bir algis1 oldugunu
bu etkinlik yoluyla gostermis; sifir da dahil olmak {izere sayilar arasindaki iliskileri anladigin,
arkadaslarinin 6nce isimlerini noktalar ile ve daha sonra noktalar ile sayilar1 sembolik olarak
simgeleyerek ortaya koymustur. Diger bir deyisle, bize kii¢iik ¢ocuklarin kendi matematiksel
ogrenmelerini farkli ortamlarda nasil pekistirdiklerini ve pratik ettiklerini gostermistir.
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Gorlismelerde aileler tarafindan paylasilan bir diger tema da say1 problemi ya da algoritma
seklinde yapilan dort islem sorularidir. flging bir sekilde, 6gretmenin de sif igerisinde pek fazla
tizerinde durmadig1 erken ¢ocukluk déonemi matematiginin temel kavramlarindan biri olan geometri,
kiiciik ¢cocuklar bu konuda temel becerilere sahip olmalarina ragmen (Aktas - Arnas ve Dursun, 2005)
goriismelerde kendini gostermemistir. Sonug olarak, aileler ile yapilan goriismeler ¢ocuklarin okul
i¢cinde ve disinda deneyimledikleri gesitli matematik konularinin altini ¢izmistir.

Erken Cocukluk Doneminde Matematik Ogretiminin Pedagojik Yontemleri

Anne-babalarin paylastiklar1 hikayelere baktigimizda, ¢ocuklariyla matematik etkinliklerine
katilirken farkli ogretim yontemleri kullandiklarina sahit olabiliriz. Anne-babalar ¢ocuklarina
matematik Ogretmeye niyetlendiklerinde ya da g¢ocuklar tarafindan yaratilan matematik 6grenme
olanaklarina karsilik verdiklerinde, ¢ocuklarin yaslarina uygun olarak, oyun ve eglenceyi bu siirece
entegre etmektedirler. Anne-babalar 6zellikle ¢ocuklar tarafindan baslatilan matematiksel sorular
sorma ve cevaplama etkinliklerinde onlara oyuncu bir tavir ile karsilik vermektedirler.

Gorlismelerde aileler ¢ocuklarmin giinliik yasam igerisinde kendiliginden matematiksel
deneyimler edindiklerini belirtmislerdir ve bu durum literatiirde de yankisin1 bulmustur (Ginsburg,
Inoue, ve Seo, 1999; Seo ve Ginsburg, 2004). Anne-babalarin cocuklar1 ile olan diyaloglarin
anlatimlari, onlarin ¢ocuklarin dogal 6grenme anlarin1 "matematiksel” diye sesli olarak etiketlemeden
fark edebildiklerini ve bu tecriibeleri zenginlestirmek icin zaman ve mekan yarattiklarini gostermistir.
Aeron'in ve Clayton'in babasi bu giinliik yasam tecriibeleri ile ilgili ornekler vermislerdir. Aeron'in
gitar ¢alan ve miizik prodiiksiyonu bdliimiinde okuyan babasi bateriyi matematiksel bir enstriiman
olarak nitelendirmis ve viicut, miizik ve matematik ile ilgili su an1y1 paylagmustir:

"Baterileri seviyor, yani ¢almay: seviyor dzellikle benim ile birlikte ritim tutarak... Aslinda iyi
bir sarkici da fakat bunu herkesin Oniinde yapmaz, sadece benim yanimda (giilityor). Evet,
utangag bir cocuk. Humm, fakat en sevdigi enstriiman bateri, bateriyi cok seviyor.”

Aragtirmact: "Oyle tahmin ediyorum ki bateri ve matematik ile ilgili bazi iligkiler var."

"Tabi, tabi, demek istiyorum ki, yani her bir sarkimin temel vurusu oldugu icin, calarken
saymak zorundasimiz. Bilirsin (ayagy ile ritim tutar). Baterinin en matematiksel enstriiman
olmas1 ¢ok muhtemel. Ben de Aeron’a kiiciik bateriler aldum, gercekten cok seviyor onlari, ama
bilirsin ritmi tutturabiliyor ve 4 yagindaki bir cocugun ritmi tutturabilmesi beni cok sasirtiyor.
Ritm tutarken ellerini kullaniyor, bir miizisyenin yaptigr gibi ritimleri saywyor degil fakat
bunu ellerinde hissediyor, ritmi hissediyor ve elleri sadece ¢aliyor.”

Aeron'm babast bu paylasimiyla miizik etkinlerinin igerisinde matematik Ogrenme
potansiyellerini oldugunu gosteren arastirmalara drnek vermektedir. Uygun bir rehberlik dahilinde,
miizik ve matematigin entegrasyonu ¢ocuklarin matematik deneyimlerine oyun, keyif ve anlam katar
(Lim-Kim, 1999) ve ¢ocuklarin geometri, say1 kavrami ve dl¢gme kavramlarini daha iyi anlamalari i¢in
olanaklar sunar (Benes-Lafferty, 1995). flging bir sekilde, benzer bir gézlem de ¢ok sesli video-destekli
goriismenin basinda Clayton'in babasi tarafinda paylagilmstir.

"Matematik bizim bog zaman etkinliklerimizde ¢ok biiyiik bir rol oynuyor. Annesi dans ediyor.
Dans, icerisinde pek ok ritim, sayma ve zamanlama yapabilme geregi barmdirir ve bir sonraki
adimda neyin gelecegini bilmeyi gerektirir, yani swralama yapabilmeyi. Ve ben de miizik
yapryordum, Clayton’da bu her iki yetenek de (dans ve miizik) var.... Kendini ayaklarinin,
kollarinin her bir zerresi ile ifade edebiliyor ve bunlar1 bayag: ritim icerisinde yapiyor. Cok
etkileyicidir ki 2-3 yaglarindayken bile miizigin ritmine gore kafasini sallayabiliyordu ve simdi
biraz bizim kucagimizda bateri ¢alabiliyor. Ben ona ¢ok zor gelmeyecek sekilde ¢aliyorum ve o
da beni takip edebiliyor. Bence, Claytonin icinde iyi ¢calisan bir saat var,bilirsin yani ritim.”
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Clayton'in babasi kendi ¢ocuklugundan matematik ile ilgili bir 6rnek verirken benzer bir
temaya deginiyor.

Baba: "Miizik dersini hatirliyorum. Zaman isaretlerini 6grendigimizi.... Yarim nota ikidir, ve
ceyrek nota birdir. Bilirsin, 6gretmenler tahta bloklar: ve iicgenleri dagitirlards.”

Anne: "(Esim) Bunu su anda kilise korosunda yapryor. Ritim ¢ubuklar: var, onlarla caliyor.
Clayton da ¢aliyor koroda.”

Baba: “Bence eger Clayton’a yediye kadar say bakalim demek vyerine dans et, yedi kere
ayaklarini yere vur, ya da tahta blok ve ii¢gen ¢an’a (miizik aletleri) yedi kere vur demek
onun daha kolayina gelecektir. Bunu yapmasi onun icin daha kolay olacaktir.”

Anne-babalarin yukaridakilere benzer vermis olduklart 6rnekler matematiksel kavramlar
daha iyi anlamak icin viicutsal/fiziksel hareketlerin Onemini aragtiran c¢alismalarla paraleldir.
Embodied Cognition (Nunez, Edwards, ve Matos, 1999) bakis a¢isina dayanan ¢alismalar matematik
egitimi icin viicutsal deneyimlerin 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar. Artarak yapilmakta olan
arastirmalar ¢ocuklarin cesitli fiziksel deneyimlerinin matematiksel diisiinmede merkezi bir rol
tistlendigini gostermektedir (Alibali ve Nathan, 2012; Valenzeno, Alibali, ve Klatzky, 2003; Kim, Roth,
Tom, 2009). Bu arastirmacilar ¢ocuklarin matematigi sadece viicutsal deneyimlerle 6grendiklerini
degil ayn1 zamanda viicutlar ile diisiindiiklerini ileri siirmektedirler.

Cok sesli video-destekli goriismelerde Octavia ve Amy'nin anneleri ¢ocuklarinin yaratict bir
sekilde el ve ayak parmaklarini say1 saymak icin ve ayaklarini da 6l¢iim yapmak icin kullandiklarim
sOylemektedirler. Genel olarak, ailelerin ¢ocuklarin bu tip giinliik yasam deneyimlerini matematiksel
olarak etiketleyip ne derece matematiksellestirdikleri ve gocuklara nasil rehberlik ettikleri hakkinda
kesin bir bilgimiz olmasa da, ailelerin ¢ocuklarin bu tiir deneyimlerini fark ettiklerini ve ¢ocuklarinin
matematik egitimi i¢in olanaklar yarattiklarini gorebiliriz. Bu durum ailelerin matematik egitimindeki
rolii agisindan umut vericidir ve ¢ocuklara matematigi giinliik yasam pratiklerine entegre ederek
Ogretirken anne-babalar ile dayanisma icerisinde olunmasi gerektiginin bir gostergesidir.

Erken Cocukluk Doneminde Matematik Ogretiminin Pedagojik Yontemleri kategorisinin altinda yer
alan diger bir tema da soru sorma temasidir. Cok sesli video-destekli goriismeler sirasinda tiim anne-
babalar cocuklarimin matematik sorulari olusturma ve ¢ézme ile ilgili diyaloglar baslattiklarim
sOylemislerdir. Anne-babalar net bir sekilde ¢ocuklarinin evde matematiksel sorular sorduklarin
belirtmisler ve ayni zamanda bu zaman dilimlerini ¢ocuklar: i¢in soru sormaya devam etmelerini
cesaretlendirici hale getirdiklerini sdylemislerdir. Ornegin, Octavia'nin anne ve babasi sdyle bir hikaye
paylasmistir:

" (Octavia diyor ki) Anne, 200+200 ne yapar biliyor musun? 1 zilyon + 1 zilyon ne yapar
biliyor musun?” Her daim buna benzer sorular soruyor ve gururla "ben cevabi biliyorum”
diyor. Ben de -mg gibi yapwyorum, "off, bu sorular ¢ok zor” diyorum. O da gururla "400 eder
peki ya 8+8?” diye devam ediyor. "Dur diisiineyim” diyorum, 16 diye karsilik veriyor. Evde
bize matematik quizleri hazirliyor ve onu bu konuda cesaretlendiriyoruz. Her zaman cevab:
bilmiyormus gibi yapryoruz. "Epey zor, bir diisiineyim” diyoruz. Ona da bu duygu geciyor...

Baba: Evet, bilerek yanlis cevap veriyoruz ki o bizim cevabimizi diizeltsin.”
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Cok cesitli matematiksel sorular esliginde kiigiik ¢ocuklarin matematigi anlamalar:
desteklenebilir fakat bu sorularin ¢ocuklarin bilgi seviyelerine ve kapasitelerine uygun ve onlar i¢in
ilging olmalar1 gerekir (New Zealand Math, 2011). Octavianin anne ve babasinin bu destegi anne-
babalarin ¢ocuklarinin matematik sorular1 yazma ve ¢6zme siirecini onlara duyarl bir sekilde karsilik
vererek ve oyuncu bir tavir sergileyerek ilging hale getirdiklerini gostermektedir. Clayton'in babasi de
bu siirece bir 6rnek vermistir:

"Siirekli aslimda kendisinin cevaplamak istedigi sorular soruyor. Mesela diyor ki: ”“Baba, baba
ben 20 yasimda oldugumda, sen ka¢ yasinda olacaksin?” Ben de diyorum ki: "Bilmiyorum,
yaslarmmizi biliyorsun sen, sen ¢oz.” Sonra iki dakika kadar diisiiniiyor ve en sonunda cevabi
buluyor.”

Bu ornekte de gordiigiimiiz iizere Clayton'in babasi, onun kendi basina yaratti$i sorulari
cevaplamasini cesaretlendiriyor. Bu soru sorma pratiginin altinda yatan neden ilging. Baba ¢ocugunun
bu sorular1 ¢ozebilecek seviyede oldugunu fakat bilgisini gostermek i¢in bu tip sorulari cevabini bilse
dahi sordugunu soyliiyor. Benzer bir sekilde Octavia da anne-babasmna sorular sorup gururla
cevaplarken aymni niyeti tagiyor.

Amy'nin annesi: “Sayilar yaziyoruz, evde bir abakiisiimiiz var ve onu kullanarak sorular:
cozebiliyor. Kolay olan sorular icin parmaklarim kullaniyor, parmaklar: yeterli degilse ayak
parmaklarim kullaniyor yani toplam 20 parmag: ile islem yapiyor. Sonra, ben sorular sorup
yaziyorum ve birlikte kagit dizerinde o sorulari ¢ozebiliyoruz. Cok hizli bir sekilde sorulari
cozebiliyor, bazen de kendisi soru hazirltyor. Problemi hazirlayip 63retmenmis gibi davraniyor
sonra da ¢oziiyor.”

Amy'nin annesinin anlatti§i bu hikaye bize ¢ocugunun, bilgisini gostermek amaciyla bir
Ogretmen roliine biirtindiigii hayali oyuna duyarl bir sekilde katildigin1 gosteriyor. Anne-babalarin
anlattiklar1 bu hikayeler okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin gerceklestirmekte olduklari matematiksel
ogrenmelerinin farkinda olduklarini ve bu bilgilerini gostermeye hevesli olduklarini gérmemize
olanak saglamaktadir. Soru sorma g¢ocuklarin matematigini gelistirmek igin onemli bir yontemdir.
Soru sorma siirecinde Ortiilii agik uglu sorular ¢ocuklara esnek bir sekilde diisiinme ve yaratici
cevaplar verme olanag: saglarken, acik sorular, bu calismada da aileler tarafindan 6rneklendirildigi
gibi, cocuklarin odaklanmalarina yardim eder ve onlar1 cesaretlendirir (Parks, 2010). Anne-babalarin
bu giinliik pratikleri ve ¢ocuklari ile yasadiklar: deneyimler, ¢ocuklarin matematiksel algilarini gesitli
sorular araciligiyla giiclendirme niyetinde olan egitimcilerle dayamisma igerisinde olabileceklerini
gostermektedir.

Erken Cocukluk Déneminde Matematigin Ogretildigi Ortam

Cok sesli video-destekli goriismeler yolu ile aileleri dinlemek anne-babalarin ¢ocuklarina
matematik kavramlarini Ogretmenin oOtesine gegctiklerini ve genis bir bakis agisiyla matematik
O0grenme ortamina dair de farkindalik sahibi olduklarin1 gostermektedir. Anne-babalar ¢ocuklarinin
hayatinda yer alan matematiksel pratikleri gorebilmektedirler, bununla yetinmeyip Ogrenme
stirecinin tiim dinamiklerini de fark edebilmektedirler. Entelektiiel birer kaynak olarak aileler (Civil
ve Andrade, 2003) kavramina dayarup bu aile katilim kavraminin anne-babalarin ebeveynlik rolii
boyutunu diisiinerek gorebiliriz ki anne-babalar yakinen yaptiklari gozlemlere ek olarak gocuklarin
matematik 6grenme siireclerine kendi hassasiyetlerini de yansitmaktadirlar. Bir diger degisle, aileler
ile gerceklesen diyaloglar matematik 6grenme siirecinin duygusal boyutu (Civil ve Bernier, 2003) ile
ilgili 6ngoriiler saglamaktadir. Anne-babalar ¢ocuklarin matematik egitimleri ile ilgili gdzlemlerini
aktarirken bu siiregte bir yandan ¢ocuklariin diger insanlarla 6zellikle ¢atisma, uzlasma, sayg ve ilgi
gosterme gibi davraniglar1 barindiran sosyal iligkilerini gozlemlediklerini belirtmislerdir. Ayrica cift
dilli gocuklar Amy ve Octavia'nin anne-babalar1 ¢ocuklarinin matematik 6grenme ortami igerisinde dil
ile ilgili yasayabilecekleri zorluklardan kaynaklanabilecek muhtemel duygularin onlar
endiselendirdigini belirtmislerdir. Bu farkli endiseler anne-babalarin ¢ocuklar: ile ilgili anlattiklar:
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hikayelerde kendilerini gostermislerdir. Clayton'in annesinin de soyledigi gibi “Bunlar yan hikayelerdir,
ama matematik hikayeleridir.”

Clayton'in annesi:" Gegen sefer... Tamam, bu bir yan hikaye ama bir matematik hikayesi....
Gegen gece ikimiz de uzannustik ve bana dedi ki:” Anne, uyumadan once son bir matematik
sorusu ¢ozebilir miyiz?” "Tabi” dedim, "6+2 nedir?”. "Bu soru ¢ok kolay anne, cevap 8" diye
yamt verdi. Peki, bugiin serbest zaman etkinliiniz neydi bu arada diye sordum, iPad
oldugunu soyledi. "Ben ve bir arkadasim, domino oynuyorduk (iPad tizerinde)... rakamlar ve
noktalar1 birlestivmemiz gerekiyordu.” Ben de sordum “kolay muydi bunu yapmasi?” "Bana
gore kolaydi ama arkadasim icin cok kolay degildi” diye cevap verdi. ”Arkadasima yardim mi
ettin yoksa ona oyun sirasinda baski m1 yaptin?” diye sordum. "Hayir, ona yardim ettim.”
dedi. Rakamlart bilmedigi i¢in mi ona zor geldi bu etkinlik diye sordugumda ise soyle cevap
verdi. "Himm, aslinda kolay olanlari biliyor, 1,2,3,4,5 gibi ama zor olanlar1 bilmiyor, bilirsin
7,8,9,10 ve 100 gibi.” Evet dedim, tamam.”

Daha once hakkinda kisa bilgi verilmis olan Clayton ogretmeni ve arkadaslar ile siirekli
iletisim icerisinde olan fiziksel olarak cok aktif ¢ocuktur. Fikirlerini net ve acgik bir sekilde ifade
etmekte ve genel olarak simuftaki soylemlerde hep kendine konusarak yer edinmekteydi. Ailesi
Clayton'1 6zgiiveni yiiksek bir ¢ocuk olarak tanimlamakta ama ayni zamanda onun baska ¢ocuklara
ve onlarin 0grenme siirecine karsi iddiali, onlar1 zorlayici ya da engelleyen bir tavir sergilemesi
konusunda hassasiyet gostermekteydi. Annesine benzer sekilde babasi da, videoda Clayton'in bir
arkadasi ile satrang oynadig1 sahneyi gordiigiimiizde benzer bir yorum getirmistir. Video sahnesinde
Clayton arkadasina satrang esnasinda stirekli daha hizli hareket etmesi gerektigini hatirlatmaktadir.

Baba: "ste bu Angelia'nin (esinin) séyledigi sey, onlara baski mi yaptin? Yardim mi  ettin
yoksa baski m1 yaptin?”

Anne: "Biraz bask: yapmis degil mi? Kevin (video sahnesinde satrang oynadigi arkadasi)
aslinda onun kardegsi gibidir, eger baska bir cocuga bunu yapsayds, biraz kotii hissederdim.”

Clayton'in anne-babasmin da isaret ettigi gibi, matematik 6grenme stirecindeki sosyal iliski
kisiler arasinda ve icerisinde daima karsilikli ve dinamik bir sekildedir. Iletisimin bu dinamik yapist
kisilerin farkliligindan kaynaklanir ¢iinkii “her birey sosyal, tarihi ve kiiltiirel topluluklarin ve
pratiklerin, bilingdis1 diirtii ve isteklerin, ve aymi zamanda genetik yapilar ve sosyo-kiiltiirel
durumlardan kaynaklanan egilimlerin {irtintidiir” (Lerman, 2001, s.94). Siifin daha sessiz ¢ocugu
olan ve genelde kendi basina oyun kuran ve serbest zaman etkinliklerinde matematik kosesini tercih
eden ¢ocugu Aeron'in babasi da bir video sahnesini gordiigiinde, sosyal iliskiler konusunda benzer
fikirler belirtmistir. Bu video sahnesinde Aeron matematiksel degeri olan bir oyuncak ile
oynamaktadir, sonrasinda yapboz tamamlamakta olan bir arkadasimin yamina yaklasir ve arkadas:
tarafindan bu etkinlige katilmasi engellenir.

Baba: “Cok giizel... Sevdim o oyuncag: (nesnelerin bas harflerini nesnelerin resimleri ile
eslemeye olanak saglayan bir oyuncak). Bazen fikirlerini soylemek konusunda iyi degil, ya
da birine soylemek, yani birine, iste bilirsin, "onunla ben oynuyordum” demez, bu sahnede de
sormamis (etkinligine katilabilir miyim diye). Konusmaktansa miidahale etmeden sessiz
kalwyor.”

Bu anne-babalar matematik 6grenirken ya da kaynaklar1 kullanirken ¢ocuklarinin bireysel
ihtiyaclarinin farkina varilmasi ve kisilik 6zelliklerinin onlar1 sinif ici etkinliklerden alikoymasina izin
vermeyen ortamlar yaratilmasi gerekliligini vurgulamaktadirlar. Ogrenmeyi kendine 6zgii pratikleri
olan bir topluluga aktif katilabilme siireci ( Lave ve Wenger, 1991) olarak diisiindiigiimiizde, bir sinif,
aile, ya da belirli bir kiiltiirel grup gibi her bir topluluk kendine ait, egsiz dil, eserler, degerler, normlar
ve kurallara sahiptir. Lave ve Wegner (1991) 6grenme siirecinde bu tip hassas konularin énemli
oldugunu vurgularlar. Bir topluluk igerisindeki gii¢ dengeleri, ya da kaynaklar {izerindeki
egemenligin kime ya da hangi gruplara ait oldugu o topluluk igerisindeki 6grenenlerin kisiliklerini
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sekillendirerek 6grenme siirecine katilirken cesaretlendirilme ya da dislanma durumlarin belirler.
Ozellikle dil boyutunu ele alirsak, Octavia ve Amy'nin anneleri okulda konusulan dilin evde
konusulandan farkli olmasi1 dolayisiyla ¢ocuklarinin matematik egitimi konusundaki endiselerini
paylasmuslardir:

Anne: "Su anda, benim beklentim, bence dzellikle matematik egitiminde zorluk yasayacak.”
Arastirmact: "Dil yiiziinden mi?”

Anne: Evet, ozellikle (matematiksel) terimler yiiziinden... O yiizden ona ileride matematigi
bizim Cince’de 6§rendigimiz gibi 6gretmeyi planliyorum.
Arastirmact: "Bu onun icin ¢ok zengin bir tecriibe olur. Dil ve bilissel yetenekler yakin iliski

icerisindedir. Matematigi hem Cince hem de Ingilizce 63reniyor olmast onun bilissel gelisimi
icin faydali bir adim olur.”

Anne: "Evet, evet.”

Baba: ” ve matematigin kendisi de bir dildir, yani o da yabanc: bir dil, bir lisan degil belki ama

bir diistince bicimidir.”

Octavia hem ailesi hem de 6gretmeni tarafindan karmasik matematiksel yeteneklere sahip bir
cocuk olarak tamimlanmasmna ragmen annesi bir ebeveyn olarak onun matematiksel gelisimi
konusunda endise hissetmekte ve onu anadilinde bu anlamda desteklemesi gerektigini hissettigini
sdylemektedir. Ilgingtir ki Octavia'nin hem annesi hem de babasi dil ve matematik arasindaki iliskiyi
matematigi kendine ait terimleri olan bir dil gibi konumlandirarak vurgulamaktadirlar. Diger bir
degisle, bu anne-babalar matematiksel dilin, ¢ift dilli ¢ocuklarimin hem okul i¢inde hem de disinda
karsilastiklar1 dilden farkli oldugunu sdylemektedirler. Ailelerin tasidigi bu hakli endise farklh
kiiltiirel yapilardan gelen ¢ocuklarin ve anne-babalarin matematiksel dil ve gocuklarinin matematik
egitimine katiimlar1 konusunda zorlandiklarini gosteren arastirmalarla da (Martin, 2006)
dogrulanmistir. Octavianin annesi net bir sekilde cocugunun matematigini Cince yontem ile
destekleyecegini sOylemektedir. "Cince yontem" derken bir dil olarak Cinceyi kastetmekte fakat
bunun yaru sira Cin egitim kiiltiiriiniin belirli matematik 6gretme yontemlerine de deginmektedir.

Amy'nin annesi: "Bence Amy bayag1 yetenekli, muhtemelen matematigi benimkinden daha
iyi olacak.... Fakat belli de olmayabilir... Ben Amerikan egitim sistemini pek bilmiyorum,
burada cocuklart nasil egittiklerini pek bilmiyorum, o yiizden evde onun matematige ilgi
duymasim saglamak icin epey ¢alistiracagim. Mesela, carpma, burada ¢carpma islemini nasil
ogrettiklerini bilmiyorum. Cin'de bizim bir ¢carpim tablomuz var ve o tablo sayesinde ¢ok kolay
bir sekilde ezberleyebilirsin, 1x1'den, 9x9'a kadar kolayca yapabilirsin, ben kolayca
yapabiliyordum o tablo sayesinde. Fakat benzer bir tablonun Ingilizce nasil yapilabilecegini
bilmiyorum ¢iinkii Ingilizce'ye cevirirsen... (tablo calismaz). Cince biliyorsan o tabloyu
kolayca ezberleyebilirsin, fakat iste Amy’'nin diigiince siireci benimkinden farkli. Ben Cince
bildigim ve o bilmedigi icin bazi seyleri benden 63renemiyor. Aslinda ona Cince bu tabloyu
ogretebilirim ama o zaman ilgi gostermiyor dil yiiziinden (Cince matematik dgrenmeye)...
(Kendi cocuklugu ile ilgili konusuyor....) benim icin Ingilizce sayt saymak dahi zor
olurdu...

[Anne burada Cince ve Ingilizce'de rakamlarin farkli okundugunu, Tiirkge'ye benzer olarak
Cince'de onluk sistemde rakamlarin okunusunun ve dolayisiyla 6grenmenin daha kolay oldugunu
anlatmaya galisiyor. Ornegin, on bir kelimesinin karsiliginin ten one yerine Ingilizce'de eleven
kelimesi olmasi gibi.]

Amy'nin annesi dil ve matematik kavramlarinin giiglii bir iligki igerisinde oldugunu ve dilin
matematiksel kavramlar: algima siirecini bi¢cimlendirebilecek bir giice sahip oldugunu sdylemektedir.
Amy'nin annesinin de sdyledigi iizere Cince ve Ingilizce rakamlarin okunusu agisindan farkli iki
dildir ve bu farkliligin onluk-sistemi 6grenme siireci {izerinde etkileri vardir (Cross, Woods, ve
Schweingruber, 2009). Octavia'nin annesine benzer olarak, Amy'nin annesi kizin1 matematik alaninda
hem Ingilizce hem de Cince desteklemeyi planhiyor. Bu tip bir cift dilli yaklagimin gocuklarin
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akademik basarilar: {izerinde olumlu etkilere sahip oldugu bilinmektedir (Barnett, Yarosz, Thomas,
Jung, Blanco, 2007).

Sonug ve Oneriler

"Ogrenme hem topluluk icerisinde hem de diinyadaki iliskilerin c¢esitliligi dahilinde
uygulamaya iligskin bir biitiin olarak anlasilmalidir" (Lave ve Wenger, 1991, s. 141). Bu arastirma da
matematik 6grenmek icin zengin olanaklarin da sosyal iligkiler igerisinde yoguruldugu fikrini temel
almaktadir. Anne-babalar ¢ocuklarini gézlemleme ve onlarla iletisim igerisinde olma agisindan essiz
bir ayricaliga sahiptirler; onlarin matematik 6grenme siireci ile ilgili ongoriileri ve tecriibeleri hem
egitimciler hem de egitim arastirmacilar1 i¢in ¢ocuklara neyi O6gretmenin degerli oldugu, onlara
O0grenme olanaklari yaratmanin yollarinin ne oldugu ve erken cocukluk doneminde matematik
egitiminde yapict bir degisim yaratmak i¢in sorulmas: gereken sorulari olusturmada 6nemli birer

kaynaktir.

Aileler bu ¢alismada matematiksel kavramlardan 6zellikle say1 kavrami ve veri analizine dair
fikirlerini ve gbzlemlerini detayli bir sekilde aktarirken erken ¢ocukluk donemi matematigini genis bir
cercevede ele almiglardir. Bununla birlikte soru sorma, oyun ve hareketi matematik 6grenme siirecine
entegre etme gibi pedagojik yontemleri paylasmislar ve matematik 6grenme ortamina dair derin

endiselerini ve hassasiyetlerini dile getirme olanag1 elde etmislerdir.

Aile katilimi literatiiriine baktigimizda matematik gibi farkli disiplinlerde ailenin egitime
katiliminin ¢ocuklar i¢in iyi olduguna dair bir fikir birligi olsa da, kastedilen aile katilim1 kavraminin
tam olarak neyi ifade ettigi belirsiz kalmistir ve aile katiliminin her zaman aileler icin olumlu etkileri
olmadig1 gercegi vurgulanmamistir (Dehli, 2003). Ailelere, ¢cocuklarini okul disindaki tecriibeleri ile
bagdasmayan okul deneyimleri konusunda destekleme sorumlulugu yiikleyen genel kaniya kars:
elestirel bir bakis agisi gelistirme gerekliligi ortadir. Bu tiir bir genel kaniya dayanarak yapilan
arastirmalar ve {iretilen sdylemler aileleri ¢ocuklarinin egitiminden tiimiiyle sorumlu tuttuklar: icin
¢ocuklarin matematik alanindaki basarisizliklarini da aileye yiikleme yanilgisina diismektedirler. Bu
durum, biitlin aileler ve gocuklarin ihtiyaclarini karsilayabilecegine inanilan tek tip aile katilimi
uygulamalarini tesvik eden bir bakis acisina sebep olur. Halbuki "aileler ¢ocuklarinin egitimine
katilmak zorunda olduklar1 igin ya da birileri onlara aile katiliminin iyi oldugunu soyledigi i¢in degil
kendileri ¢ocuklar1 adina sahip olduklar1 beklentilerini karsilamak i¢in egitimlerine dahil olmanin
Onemine inandiklar1 i¢in katilim gostermektedirler (Freeman, 2008, s.472). Bu makalede yer almis olan
calisma, aileler matematik konusunda c¢ocuklarini destekleme kapasitesine sahip mi, evde
¢ocuklarinin matematige olan ilgisini canli tutmak igin gerekli imkanlar1 saglayabiliyorlar m1 ya da dil
etkinliklerini matematik etkinliklerinden daha degerli mi goriiyorlar gibi soru ve endiseleri geri plana
atmistir. Calismadaki amag bu sorular1 goz ardi etmek degildir; ¢linkii kii¢iik ¢ocuklarin matematik
egitimi konusunda yapilan arastirmalarda bunlara benzer sorular ve endiseler sik sik kendini
gOstermistir; bunun yerine amag bu tip sorularin 6tesine gegebilmek olmustur. Bu ¢alismanin en
onemli katkilarindan biri ailelerin giiglti yanlarina odaklanarak gelistirilen bir arastirma ydnteminin
(cok sesli video-destekli goriisme yontemi) bizlere anne-babalarin konu hakkindaki giiglii fikirlerini

literatiir ile paralel olacak sekilde ortaya ¢ikardigini gostermesidir.

Cross, Woods, ve Schweingruber (2009) ¢ocuklarin matematigini giliclendirmek igin aile ve
okul igbirligine dayanan programlarin faydali oldugunu dogrulamistir, fakat bu programlardaki
uygulamalarin neler olmasi1 gerektigi ile ilgili bir bilgi sunmamistir. Bu ¢alismanin sonuglar

gOstermistir ki anne-babalar entelektiiel birer kaynak olarak diisiiniildiigii siirece ve anne-babalar ve
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Ogretmenlerin bir araya gelerek cocuklarin okul icerisinde ve disarisinda matematik egitimleri
konusunda birbirleri ile bilgi alisverisi igerisinde olabilecekleri ortamlar yaratildig: siirece,
Ogretmenlerin anne-babalar ile olan diyaloglar1 matematik egitimine dair uygulamalar i¢in bilgi
kaynag1 olur. Okullarda hali hazirda uygulanmakta olan aile matematik kuliipleri, aile matematik
geceleri gibi etkinlikler bu tip bir bakis acisindan hazirlanilirlarsa aile katilimi icin farkli olanaklar
sunabilirler. Bu tip ortamlarda yer alacak olan diyaloglar erken ¢ocukluk dénemi matematigine iliskin
bilgilerimizi farklilastirabilir ve anne-baba ve ogretmenler ¢ocuklarin okul i¢inde ve disinda
gelistirdikleri ve bu iki ortama da ¢ift yonlii olarak tasidiklar1 matematiksel uygulamalar1 birbirleri ile
paylastikca, 6gretmenler ¢ocuklarin okul disi tecriibeleri ve miifredat arasinda daha giiglii baglantilar
kurar. Kisacasi, erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimini giiclendirme cabalarina aileleri bu

konuda destekleme ve ailelerden bu konuda destek alma girisimleri de eklenmelidir.

Erken c¢ocukluk déneminde matematik egitimini 6zellikle matematiksel kavramlar alaninda
gelistirmek icin yapilan Oneriler say1 kavrami ve geometri ile ilgili basit islemler, uzaysal alg1, 6l¢me,
veri analizi yapma konularina odaklanmaktadir (Cross, Woods, ve Schweingruber, 2009). Bunun yani
sira "merak, hayal giicli, yaraticilik, 1srarcilik, Oriintiilere ilgi gibi zihin aligkanliklari edinme
(Clements, Sarama ve DiBiase, 2004, s.57)" konusunun gerekliligi vurgulanmaktadir. Bu calismadaki
aileler verilen bu onerilere uygun olarak cocuklarinin matematik kavramlarindan ozellikle say1
kavrami, sayi iliskileri, basit islemler, oriintii kavrami ve bilgi organizasyonu konularin1 barindiran
veri analizi konularinda yaptiklari gézlemlerini ve bu siiregleri nasil desteklediklerini paylasmislardir.
Ailelerin bu konularda verdikleri ornekleri detayli bir sekilde inceledigimizde erken cocukluk
matematigi alaninda var olan bilgilerimize yenilerinin eklenebilecegini gormekteyiz. Ornegin anne-
baba ve ¢ocuklar sadece 1-30 arasindaki rakamlar1 kesfetmeye degil gazilyon gibi sayilari da anlamaya
ilgi gostermektedir. Cocuklar kendilerini bir sepette ka¢ tane elma ve armut vardir gibi basit iglemler
yapmaya kisitlamamakta kendileri iki yas biiyiiyiince kardeslerinin ka¢ yasinda olacagini merak

etmektedirler.

Cocuklarin giinliik hayat igerisinde okul i¢inde ve disinda pek ¢ok matematiksel deneyime
sahip olduklar1 bilinmektedir (Seo ve Gingsburg, 2004); bu yiizden okul Oncesi egitimi
ogretmenlerinin bu giinlitk deneyimleri fark etmeleri ve ¢ocuklarla matematiksel diyaloglar yaratarak
kavramlar {izerinde konusmalari &nerilmektedir. Ogretmenlerin yarmi sira aileler de bu anlamda
cocuklar1 destekleyebilirler. Ornegin, bu calismada goriilmiistiir ki anne-babalar sadece matematik
egitimi ile ilgili degil aym1 zamanda matematigin dogas: ile ilgili de Ongoriilere sahiptirler ve
matematigin giinliik yasamda ozellikle fiziksel oyun, miizik ve dans etkinlikleri sirasinda sikca yer
aldigimi  belirtmektedirler. Ote yandan, ailelerin, gozlemledikleri bu siiregleri ne sekilde
matematiksellestirip 0grenme olanaklarina ¢evirdikleri ise bilinmemektedir. Bu siiregleri
gozlemlemek, anne-baba ve Ogretmenler icin giinliik deneyimleri matematiksel anlamda etkili

deneyimlere ¢evirmenin yollarini aramak gelecekteki arastirmalarin konusu olabilir.

Ginliik deneyimleri matematiksel deneyimlere gevirme yontemine ek olarak, erken ¢ocukluk
doneminde kasith 6gretme yontemi (Cross, Woods, Schweingruber, 2009; Ginsburg, 2009) ¢ocuklarin
bir yetiskin rehberliginde ve bir amag¢ dogrultusunda temel matematik kavramlarin1 deneyimlemesine
yardimar olur. Bu ¢alismadaki anne-babalar dengeli olarak hem kasitli 6gretme yontemi hem de
giinlitk deneyimleri matematiksel deneyimlere ¢evirme yontemini kullanmaktadirlar. Anne-babalar
sadece glinliik yasamda rastgele ortaya ¢ikan zaman dilimlerini matematik 6gretme olanaklar1 olarak

kullanmamakta ayni zamanda oyun igerisinde 6gretmen ve 6grenci rollerine biiriinerek, ¢ocuklarin
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sorduklar1 matematik sorularinin cevaplarini bilmiyormus gibi davranarak kasitli 6gretme i¢in zaman

yaratmaktadirlar.

Anne-baba ve arastirmaci arasinda ya da anne-baba ve g¢ocuk arasinda erken c¢ocukluk
doneminde matematik egitimi konusunda gecen diyaloglara ¢ocuk da dahil olmak {iizere her bir
bireyin katacag1 bir deger vardir. Okul 6ncesi egitiminde neyin 6gretildigi kadar nasil 6gretilmesi
gerektigi de bu diyaloglar i¢in 6nemli bir konu baghig: olabilir. Bu diyaloglarla ilgili olarak Walkerdine
(1988) bireyler ve onlarin pratikleri degistikce matematik {izerine yaratilacak olan sdylemlerin de
degisecegini soylemektedir. Bu yiizden, aileler, cocuklar, 6gretmenler bir araya gelip iletisime girdikce
matematik {izerine 6zgiin bir sOylem yaratacaklar ve bu sdylem onlarin pratiklerini, fikirlerini
etkileyecektir. Anne-babalarin birbirlerine go6zlemlerini aktardiklar1 bu diyaloglar ¢ocuklarin
matematiksel deneyimlerini, okul ve ev arasindaki gecislerde bilgiyi nasil doniistiirdiiklerini
gozlemlemeye olanak saglar. Bu diyaloglar erken ¢ocukluk doneminde matematik egitimi ve ailelerin
bu konu hakkindaki anlayislari konusunda bilgilenmemizi saglar. Cocuklarin matematiksel
deneyimleri okul ve ev arasinda nasil doniistiirdiikleri, bu siirecin anne-baba, 6gretmen ve ¢ocuklar
icin keyifli ya da endiseli yonleri, erken cocukluk déneminde matematik egitimini daha iyi kesfetmek

i¢in arastirilmaya deger konulardir.
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Ek 1. Gorlisme Sorular1

“Bu goriismeye goniillii oldugunuz icin tesekkiir ederim. Okul Oncesi Egitimi boliimiinde doktora 6grencisiyim
ve biliyorsunuz ki cocugunuzun sinifinda bir arastirma yapiyorum. Bu giriismenin amaci ise matematik egitimi
iizerine anne-baba fikirlerini 6grenmek. Goriisme siiresince, sonrasinda transkripsiyon yapabilmek icin ses kaydi
alacagim, daha sonra bu ses kayitlarim silecegim. Goriisme esnasinda liitfen akliniza gelen sorulari sormakta
rahat olun. Eger cevap vermek istemediginiz bir soru olursa, ‘6yle iste’ diyebilirsiniz. Baglamadan 6nce sormak
istediginiz bir soru var m1? Sinifta cekmis oldugum, cocugunuzun videolar: burada. Bu videoyu sizinle birlikte
izlemek istiyor ve fikirlerinizi merak ediyorum.”

e Kendinizi kisaca tanitir misiniz?
e Genel bir soru ile baslamak istiyorum. Matematik denilince ne geliyor akliniza?
e Matematige iliskin nasil tecriibelere sahipsiniz?

Bir yetiskin olarak ya da kiigiik bir ¢cocukken?

¢ Bana kii¢iikken matematik yaptiginiz1 hatirladiginiz bir sahneden bahseder misiniz? Bu
okul icinde ya da okul disinda gerceklesmis bir an1 olabilir?

Simdi sizinle gocugunuzun videosunu paylasacagim. Onceden de sdyledigim iizere cocuklarin bir giin
igerisindeki gesitli deneyimlerini videoya kaydediyorum. Simdi size o videoyu gosterecegim. Liitfen
istediginiz zaman videoyu durdurun ki dikkatinizi ¢eken sahneler ile ilgili konusabilelim.

¢ Cocugunuzun videosu genel olarak neler diisiindiirdii size?
Videodaki en ¢arpict durum neydi?
¢ Siniftaki matematik etkinleri hakkinda bilginiz oluyor mu?

Ogretmen ile etkinlikler hakkinda iletisim kuruyor musunuz? Cocugunuz evde matematik igerigi
barindiran etkinliklerden bahsediyor mu?

¢ Evde ¢ocugunuz ile matematik uygulamalar1 yapiyor musunuz?

Okul disinda da bu videoda izlediginize benzer gbzlemler yapiyor musunuz? Giinliik yasamda neler
matematiksel sayilabilir sizce? Giinliik hayatta gocugunuz ile konusurken say1 sayma, esleme yapma,
basit toplama c¢ikarma gibi etkinliklere katiliyor musunuz? Cocugunuza matematiksel yonii olan
oyuncaklar ya da materyaller ediniyor musunuz?

¢ Evde hangi cesit oyuncak ve materyalleriniz var? Onlarin matematiksel degerleri hakkinda
ne diisiiniiyorsunuz?

Yapbozlar, bloklar, masa oyunlar1 ve say1 oyunlar1 var mi ¢gocugunuzun oynadig1?

e Erken cocukluk yillarinda matematik egitimi konusu ile devam etmek istiyorum. Ne
geliyor akliniza bu konuda?

Neler matematiksel sayilabilir sizce? Ornegin sayma, esleme, ayirma, siralama, problem ¢6zme,
zaman ve boyut hakkinda konusma gibi. Cocugunuzu bu tiir pratikleri yaparken gézlemliyor
musunuz?

e Erken ¢ocukluk déneminde matematik egitiminin 6nemini nasil gériiyorsunuz?
Sizce bu donem onun ileriki matematik egitimini ve matematige karsi olan tutumunu etkiler mi?
¢ Cocugunuzun hayatinda matematigin 6nemi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Matematigi dnemli bir alan olarak goriiyor musunuz? Cocugunuzu bu anlamda nasil
destekliyorsunuz?

Katiliminiz i¢in tesekkiir ederim.
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