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Modiiler Ogretim Tasarimiyla Entegre Edilmis Kavram Karikattirleri
Hakkinda Ogretmen Adaylariin Gortisleri

Prospective Teachers” Opinions about Concept Cartoons Integrated
with Modular Instructional Design

Sibel CENGIZHAN"
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Oz
Arastirmanin amaci, modiiler 6gretim tasarimina katkisi agisindan 6gretmenlik meslek
bilgisi derslerinde kullanilabilecek bir 6gretim yontemi olarak kavram karikatiirlerine ait
6gretmenadaylariningoriiglerininbelirlenmesidir. Aragtirma, betimsel yontemile yiirtitilmustiir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Marmara Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Tekstil Egitimi
Boliimii, Rehberlik dersini alan 44 kisilik dordiincii sinif 6grencileri olusturmustur. Arastirmada,
modiiler 6gretim tasarimi ve tasarimda kullanilan kavram karikatiirleri hakkindaki 6grenci
goriislerinin belirlenmesi amaciyla anket formu kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, modiiler 6gretim tasariminda kullanilan kavram karikatiirlerine

iliskin 6grenci goriislerinin olumlu oldugu, kavram karikatiirlerinin 6grenmeyi olumlu yénde
etkileyerek motivasyonu sagladig1 belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Modiiler 6gretim tasarimi, kavram karikatiirleri.

Abstract

The purpose of this research study is to determine prospective teachers” opinions about
concept cartoons integrated with modular instruction design. The research was conducted
by using a descriptive method. The study group of the research included 4th grade students
at (n=44) Marmara University Faculty of Technical Education Textile Education Department,
taking a guidance course. The course was conducted by using the concept cartoons embedded
in the modular instruction design. In the study, a survey form was used in order to obtain the
prospective teachers opinions about modular instruction design and concept cartoons used in
design.

The concept cartoons used in modular instruction design are positive and that concept
cartoons affect learning positively and increase motivation.

Keywords: Modular Instruction Design, Concept Cartoons

Summary

The Purpose of the Research

The purpose of the research is to determine prospective teachers” opinions about concept
cartoons integrated with modular instructional design.

The Research Model and Study Group

The research was conducted by using a descriptive method. The study group of the research
included 4* grade students at (n=44) Marmara University’s Faculty of Technical Education, Textile
Education Department, taking the guidance course. The course was conducted by using concept
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cartoons embedded in the modular instructional design.

Findings

(1) Participants stated that the examples given in the concept cartoons are related with real
life and are applicable in real life. This finding supports the necessity of concept cartoons to
be designed in everyday context within as mentioned by Keogh, Naylor and Wilson (1998). In
this way, students are able to achieve connection between scientific concepts and daily life and
also concept cartoons become applicable for individuals of all age and education levels. (2) It
was found that concept cartoons contribute to the development of thinking and problem solving
skills. These findings are parallel to the findings of the research by Long and Marson (2003) and
by Bing and Tam (2003) who regard concept cartoons as developing and changing thinking skills.
They are also parallel to the findings of Balim, Inel and Evrekli (2008) and Palacios and Gonzales
(2005) who found that concept cartoons provide inquisitorial support for learning and developing
problem solving skills. (3) It was also found that concept cartoons within the modules support the
creation of discussion environment in the class. This finding is parallel to findings of researchers
such as Keogh and Naylor (1999); Morris and others (2007); Akdeniz and Atasoy (2006); Ekici,
Ekici and Aydin (2007); Stephenson and Warwick (2002) in that concept cartoons create a focused
discussion environment while encouraging students to test their ideas. (4) Prospective teachers
stated that concept cartoons help them to make logical implications. This finding supports those
by Naylor, Downing and Keogh (2001) in that concept cartoons increase the judgmental abilities
of students while supporting them in making implications. (5) Prospective teachers stated that
concept cartoons are effective in determining the missing parts in the evaluation of the course
content. Similarly, Long and Marson (2003); Keogh, Naylor and Wilson (1998) state that concept
cartoons make students ask questions to themselves and realize the missing parts related with
the subject. (6) The participants stated that concept cartoons lead the way to the formation of
knowledge while providing guidance. This finding is parallel to the findings of the research
made by Keogh and Naylor (1999); Keogh, Naylor and Wilson (1998); Evrekli, inel and Cite
(2006). These researchers stated that concept cartoons help students in selecting and constructing
knowledge. (7) It was understood that the most interesting teaching activities and visuals in
the modules are concept cartoons, example events and chestnuts respectively and that cartoons
provide motivation while making the course more attractive. These findings support the result
of the research studies by Long and Marson (2003); Morris and others (2007); Keogh, Naylor and
Wilson (1998) regarding that the concept cartoons help focusing and increasing motivation.

Results and Suggestions

In the results obtained from the present research, it can be said that concept cartoons (1)
contribute to the development of thinking and problem solving skills, (2) promote the creation of
discussion environment in the class, (3) support the logical implications related with the subject,
(4) to ease reflection of different ideas and point of views, (5) provide guidance in creation of the
knowledge rather than transfer of knowledge. All of the prospective teachers who participated
in the research stated that concept cartoons affect learning positively, make the lesson more
attractive and increase motivation. In this context, it is suggested that concept cartoons should be
incorporated into all other teaching activities in modular instructional design.

Upon examining the research conducted with concept cartoons, it became clear that concept
cartoons are mostly applied in constructivist teaching designs in the fields of science such as
chemistry and maths. In the present research, attitudes of prospective were positive. It can be
concluded that concept cartoons can also be used in theoretically based social and educational
sciences. In this respect, educators are suggested to use and evaluate concept cartoons together
with different instructional designs and in other subject-matters of educational sciences. In
addition to this, concept cartoons integrated into modular instructional designs seem to contribute
to modules that are important for technical and professional education by making them a means
to maintain teacher-student interactions and to uncover different point of views in the class apart
from being a written source.
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Giris

Egitim-0gretim siireci igerisinde 6grenme olgusu giderek onem kazanmakta ve hedeflenen
kalic1 6grenmelerin gerceklestirilebilmesi igin farkli 6gretim tasarimlariyla baglantilar kurulmaya
calisiilmaktadir. Ancak bu ¢alismalar i¢inde farkli 6gretim tasarimlarinin kullaniminin tek basina
etkili olmadig1, tasarimlar icerisinde kullanilacak oOgretim teknolojilerinin, 6gretim yontem
ve tekniklerinin de siirece yansitilmas: gerekliligi bilinmektedir. Giiniimiiz gelismeleri gerek
hazirlanacak 6gretim tasarimlarinda gerekse tasarim siireclerinde bireyin merkeze alinarak
ogrenci Ozellikleri dogrultusunda yapilandirilmasini gerekli kilmaktadir. Bu baglamda da
ogrenciyi merkeze alarak Ogrenci Ozellikleri dogrultusunda oOgretimin esneklestirilmesini
ve bireysellestirilmesini saglayan gesitli yaklasimlar ve modeller bulunmaktadir. Bu tasarim
modellerinden birisi de modiiler 6gretim tasarimidir (Cengizhan, 2008: 99). Modiil, baslangic1 ve
sonu olan, bireysel 6gretimi esas alan, kendi i¢inde biitiinliik gdsteren, sistematik bir ¢ercevede
diizenlenmis 6gretim yasantilarindan olugsmaktadir (Fer, 2000: 21). Ogretim yasantilari icerisinde
“Ogretme/6grenme konusu, 6gretim/6grenme yontemleri, 6gretme/6grenme amaclari, gerekli
donanim, degerlendirme metodu” gibi pek ¢ok bilesen yer almaktadir (Dochy, 1992: 9). Bu kadar
¢ok bilesenin yer aldig1 modiiler bir tasarimdaki modiillerin, sahip olmasi gereken birtakim temel
ozellikler bulunmaktadir. Bu temel 6zellikler incelendiginde, dncelikle modiillerin kendi iginde
bagimsiz olmas1 ve 6grenme iinitelerinin birbiriyle iligkili ve dogru yapilandirilmas: gerekliligi
on plana gikmaktadir. Ogrenci ne yapacagini ya da bir sonraki materyalin ne olacagini sormak
i¢in Ogreticiye basvurmak zorunda kalmamalidir. Gerekli bilgi ve direktifler modiiliin iginde
yer almalidir. Her 6grenci modiilde kendi hizinda ilerleyebilmeli, her bir modiildeki ilerlemesi
hakkinda degerlendirme alabilmelidir. Modiiller farkli yontem, teknik ve stratejiler kullanarak
hazirlamalidir (Finch ve Crunkilton, 1989: 253-254). Bu baglamda ogretim etkinliklerinin
zenginlestirilmesi amaciyla modiiller icerisinde 6rnek olaylara, soru-cevap etkinliklerine, konuyla
iligkili hikayelere ve kavram karikatiirlerine yer verilebilir. Bu arastirmada da modiiller igerisinde
farkli yontem, teknik ve stratejilerin kullanilmasi gerekliligi ve 6neminden yola ¢ikilarak kavram
karikatiirlerine yer verilmistir.

Kavram karikatiirleri ilk olarak Naylor ve McMurdo (1990) tarafindan tasarlanmis ve
kullanilmistir. Temelinde ise bilginin birey tarafindan yorumlanip olusturuldugunu savunan
yapilandirmaci 6grenme yaklasimi yatmaktadir (Morris, Merritt, Fairclough, Birrell ve Howitt,
2007: 42). Arastirmacilar kavram karikatiirlerini “{i¢ ya da daha fazla karakterin yaptig:
tartismanin resimle ifadesi” olarak tanimlamaktadir. Bu tartismada, her bir karakter farkli bir
diisiinceyi savunmaktadir. Tartismada sunulan fikirlerden birisi bilimsel dogru kabul edilen
diisiince bicimini, digerleri ise bilimsel olarak dogru olmayan ancak Ogrencilerin kendine
has bicimde olusturduklar: diisiince bigimlerini temsil etmektedir (Long ve Marson, 2003: 22;
Kabapinar, 2005: 136).

Kavram karikatiirlerinin bir o6gretim yontem bileseni olarak en yangmn kullanim
bigimi, poster seklinde hazirlanan kavram karikatiiriiniin sinifta tiim Ogrencilerin rahatlikla
gorebilecekleri bir yere asilmastyla baslar. Ogretmen kavram karikatiiriinde yer alan karakterleri
ve savunduklari diisiince bigimlerini 6grencilere tanitir. Bunu takiben, 6grencilere karakterlerden
hangisinin diisiincesine katildiklarini ve nedenini sorar. Ogrenciler hangi karakterin diisiincesine
katildiklarini ve nedenlerini ifade eder. Boylece 6grencilerin sahip oldugu diisiince bigimleri ve
bu diisiince bi¢imlerinin altinda yatan nedenler agiga ¢ikarilmis olur. Ayni zamanda 6grenciler
fikirlerini sdyleme ve arkadaslarinin fikirlerini duyma olanagima da sahip olmus olur (Kabapinar,
2005: 105).

Kavram karikattirlerindeki siifigi tartismaya alternatif olarak, 6gretim sirasinda kiiciik grup
tartismasi da kullanilabilir. Stnif¢a ya da kiigiik gruplarda gerceklestirilen bu tartismanin ardindan
O0gretmen, 6grencilerden savunduklar: diistincenin dogrulugunu arastirmak {izere yine kiigiik
gruplarda bir aragtirma planlamalarini ve uygulamalarini isteyebilir. Ilgili aragtirma 8gretmenin
onderliginde sinifca gerceklestirilir. Arastirma sonuglar1 elde edildiginde, 6gretmen arastirma
verilerini kendisi yorumlamaz. Aksine 6grencilerin yorumlamalar: igin “Ne oldu? Neden bdyle
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cikt1? Hangi karakterin diisiincesi dogru ¢ikt1? Diisiincemizde nerede hata yapmisiz?” seklinde
sorular yoneltir. Bu sorular genelden baslayip, bireysel 6grenci diistince bigimlerini irdeleyecek
bicimde 6zele dogru gider (Kabapinar, 2007: 258-259).

Yukaridan da anlasilacag iizere, kavram karikatiiriine dayal 6gretimin temel asamalari;
karikatiirtin tanitilmasi, karikatiirde yer alan diisiince bi¢imlerinin dogrulugunun tartisilmasi,
arastirilmasi ve elde edilen arastirma bulgularinin 1siginda karikatiirdeki diisiincelerin yeniden
yorumlanmasidir. Bu ¢ergevede, kavram karikatiirtine dayali 6gretimin basarisina etki eden {ig
onemli faktor bulunmaktadir. Bunlardan ilki, sinif i¢i tartismanin niteligi ve ne 6l¢iide etkilesime
olanak tanidigina yoneliktir. Ikinci etken ise, ogrencilerin karikatiirde yer alan diisiince bi¢imlerini
ya da kendi diisiince big¢imlerinin dogrulugunu test etmek {izere arastirma yapma firsati
bulmalari ile ilintilidir. Uciincii etken ise, O0gretmenin takindig: rol ile iliskilidir. Wertsch (1991)
Ogretim sirasinda 6gretmenin roliiniin iki farkli bicimde olabilecegini dile getirmektedir. Bunlar,
otoriter ve diyaloga acik yaklagimlardir. Ogretmenin diyaloga acik bir yaklagim benimsemesi
sinif i¢i etkilesimde 6nemli bir rol oynamaktadir. Nihayetinde; Keogh, Naylor ve Wilson (1998:
219) 6grencilerde istenilen motivasyonu saglamasi ve 6gretimin basariyla sonuglanmasi igin bir
Ogretim yontemi olarak kavram karikatiirlerinin giinliik olaylarla iligkilendirilerek sunulmasi,
fikirlerin 6grencilerin anlamalarina yonelik arastirmalar sonucu belirlenmis olanlar arasindan
secilmesi, diisiince bigimlerinin miimkiin oldugu kadar kisa ve okunakli ciimleler halinde olmas:
ve ifade edilis tarzlari agisindan benzerlik gostermesi gerektigini vurgulamigtir. Bu sekilde
hazirlanan kavram karikatiirlerinin egitim-6gretim faaliyetleri igerisinde 6grencinin problem
¢6zme, elegtirel diisiinme, bilimsel diisiince {iretebilme becerilerinin gelisimine katki saglayacag1
ve konuyu daha ilgi ¢ekici hale getirerek dikkati toplamada yardimci olacag: belirtilmektedir
(Keogh ve Naylor, 1999: 431-432). Bu baglamda; modiiler 6gretim tasarimina katkis1 agisindan,
ozellikle teorik temelli 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde kullanilabilecek bir 6gretim
yontemi olarak kavram karikatiirlerinin 6grenme agisindan ne tiir katkilar getirecegi arastirmanin
temel amaci olarak belirlenmistir. Aragtirmanin ikinci amaci da modiiller igerisinde kavram
karikatiirlerinin disinda yer alan 6rnek olay incelemeleri ve tartisma sorular1 kendi aralarinda
karsilastirildiginda oncelik siralarmin belirlenmesi olarak saptanmustur.

Yontem

Arastirma Modeli ve Calisma Grubu

Arastirma, betimsel yontem ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Marmara
Universitesi Teknik Egitim Fakiiltesi Tekstil Ogretmenligi Boliimii, Rehberlik dersini alan 44
kisilik dordiincii sinif 6grencileri olusturmustur. Bu 6grencilerden 23t (52.3) kiz, 21 ise (%47.7)
erkektir. Ogrencilerin yas dagilimlari incelendiginde, 20’sinin (%45.5) 18-21, 24’{iniin ise (%54.5)
22 yas ve iistii oldugu belirlenmistir. Ders 6grencilere modiiler 6gretim tasarimi igerisinde yer
alan kavram karikatiirleri kullanilarak islenmistir.

Kullamlan Materyaller ve Siireg

Modiiler Ogretim tasarimi: Modiiler 6gretim tasariminda tasarim Oncesi, Ogretimi
kararlastirilmis bir konunun ana bdoliimlerini belirlemek iizere &gretim analizi yapilmistir.
Ogretim analizi yapilirken; modiilde yer alacak konu bagliklarmin belirlenmesi amactyla
rehberlik ders kitaplarinin igerigi arastirmaci tarafindan incelenmis, birinci, ikinci ve tiglincii
modiilde yer alacak konular ve igerikleri belirlenmistir. Ik modiilde, rehberligin cesitleri (kisi
sayisina gore, rehberligin fonksiyonuna gore, rehberligin yapildig: problem alanina gore), ikinci
ve liglincli modiilde ise, egitsel, mesleki ve kisisel-psikolojik rehberlik ve danisma konularina yer
verilmistir. Uygulanan 6gretim modiiliinde 6grencilerin ulasmasi beklenen kazanimlar asagidaki
gibi siralanmistir:

1. Rehberlik ve danisma gesitlerine ait bilgilerini 6zetler.

2. Sinif igi/dis1 problemleri ¢ozmede hangi rehberlik ve danisma ¢esidini kullanacagini bilir
ve uygular.
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3. Verilen 6rnek olaylar1 analiz ederek hangi cesit rehberlik ve danismanin kullanilacagini
seger.

4. Uyguladig1 rehberlik ve danigsma ¢esidinin sonucuna iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

Modiile iliskin kazanimlarin belirlenmesinden sonra uygulamada kullanilacak arag-gerecler
(tepegoz, kaynak kitaplar) ve etkinliklerin sinif ortaminda gergeklestirilecegi saptanmustir. Her iig
modiil icerisinde de 6rnek olay incelemesi, tartisma sorular1 ve kavram karikatiirlerine esit sayida
(4 adet) yer verilmis, 6rnek olaylar siire¢ degerlendirmede kullanilmistir. Hazirlanan modiiller
renkli ¢iktilarla her 6grenciye bir modiil saglanabilecek sekilde ¢ogaltilmis ve dagitilmistir.

Modiiler 6gretim siireci i¢in, uygulamaya baglamadan bir hafta 6nce 6grenciler, arastirmact
tarafindan aragtirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve modiiler 6gretime iligkin bilgi
verilmistir. Ayrica 6grencilerin konuyla ilgili giris davranislarni belirlemek amaciyla bir soru
formu hazirlanmis ve uygulanmistir. Uygulama sonunda modiiller i¢in 6nkosul olan rehberlik
ve danisma kavrami, rehberligin psikolojik, sosyolojik ve felsefi temelleri konularmi dgrencilerin
kavradiklari belirlenmistir.

Tasarimin uygulama siireci, dort haftalik (1 ay) periyot iginde toplam 12 ders saatinde
tamamlanmistir. Tim modiillerde; giris, kazanimlar, gerekli arag-gerecler, modiile iliskin
aciklamalar, sekiller, farkli 6grenme seviyelerindeki 6grenciler igin 6grenme aktiviteleri, 6lgme ve
degerlendirme araglar1 yer almaktadir. Giris kisminda, modiil igeriginin ana hatlar: verilmis ve
ogrencinin bu modiilii niye ¢alismasi gerektiginin agiklamasi yapilmistir. Kazanimlar béliimiinde,
ogrencinin bu modiilii tamamladiginda neyi kazanmis olmasin beklendigi performans
maddeleri halinde ifade edilerek ortaya konulmustur. Ogrencinin derse etkin olarak katilimin
saglamak amaciyla konularin 6zet bilgileri, bireyin siire¢ i¢inde ve sonunda kendi ilerlemesini
kontrol etmesini saglamak amaciyla tartisma sorulari, 6rnek olaylar ve kavram karikatiirleriyle
sunulmustur.

Hazirlanan renkli modiiller derste 6grencilere dagitilarak tanitilmis ve kavram karikatiirleri
hakkinda 6grencilere bilgi verilmistir. Modyiiller uygulanirken sinifin derse katiliminin saglanmasi
i¢in konu sonundaki drnek olaylar {izerinden tartisma ydntemine bagsvurulmus, motivasyonun
saglanmas1 amaciyla da konularla ilgili fikralar ve kavram karikatiirleri tepegdz yardimiyla
gOsterilmistir.

Ogretimin degerlendirilmesi asamasinda, siirecin degerlendirilmesi amaciyla her hafta
modiilicinde yeralan; dogru secenegibulma, eslestirme ve bulmaca etkinlikleri gergeklestirilmis ve
tamamlanan modiil sonunda da arastirmaci tarafindan 3 agik u¢lu sorudan olusan kiigiik sinavlar
yapilmistir. Uriin degerlendirmede ise arastirmaci tarafindan hazirlanmis 25 soruluk akademik
basari testi kullanilmis ancak bu arastirmanin amaci dogrultusunda degerlendirilmemistir.

Kavram karikatiirleri: Uygulamaya baglamadan 6nce 6grencilere bir 6gretim yontemi olarak
kavram karikatiirleri ile ilgili bilgiler verilmis ve konu igerisinde yer alan karikatiirler tanitilmistir.
Kavram karikatiirlerinde birligin saglanmasi amaciyla ayni ¢izgi karakterler kullanilmis ve
isimlendirilmistir. Daha sonra 6grencilere ilgili konuya ait karakterlerden hangisinin diistincesine
katildiklar1 ve nedenleri sorulmustur. Boylelikle tiim 6grencilerin sahip oldugu diisiince bigimleri
ve bu diisiince bigimlerinin altinda yatan nedenler ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Ayn1 zamanda
ogrenciler fikirlerini sdyleme ve arkadaslarinin fikirlerini duyma olanagina da sahip oldugundan
sinif igi etkilesim gliclenmistir. Sinifca gergeklestirilen bu tartismanin ardindan 6gretmen
tarafindan hangi karakterin diisiincesinin dogru c¢ikti§ina, diisiince farkliliklarinin sebeplerinin
neler olabilecegine iliskin 6grencilerin kendilerini sorgulamalari i¢in sorular sorulmustur. Daha
sonra sinifca hangi karakterin dogru soyledigi, gerekgeleriyle birlikte saptanmistir. Asagida
arastirmacinin yukarida anlatilan 6gretimi nasil gergeklestirdigine iliskin bir 6rnek sunulmustur.

“Evet, arkadaglar bu sunumda Aylin, Ebru ve Sinem ders calisirken 15181n hangi yonden
gelmesi gerektigine iliskin ¢oziim yolu bulmaya calisiyor. Aylinis1gin sagdan gelmesi gerektigini,
Ebru soldan, Sinem ise 1511 gelis yoniiniin calisma ortamunda farklilhk yaratmayacagimi
soyliiyor. Sizce kim, neden hakli? ”
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Yukaridaki soru sorulduktan sonra 6grenci goriisleri alinmis ve tartisma ortami yaratilmistir.

Tiim bu siiregte arastirmaci, uygulama asamasinda Ogretimi Ogrenci merkezli olarak
gerceklestirmis, tartisma siirecinde ise diyaloga acik bir yaklasim benimseyerek kilavuz roliinii
ustlenmistir.

Modiiler 6gretimdekikavramkarikatiirlerininve 6gretme aktivitelerinin degerlendirilmesine
yonelik soru formu: Modiiler Ogretim tasariminda kullanilan kavram karikatiirlerinin
degerlendirilmesi amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmis ve dort acik uglu sorudan olusan
soru formu denel islemden sonra 6grencilere uygulanmistir. Birinci soruda modiillerde yer alan
kavram karikatiirlerine iligkin fikirleri, ikinci soruda modiillerde en ¢ok ilgiyi ¢eken 6gretme
aktivitelerinin neler oldugu ve gorseller hakkindaki diisiinceleri, iiglincli soruda modiiler
O0gretim yontemiyle geleneksel 6gretim yontemini karsilastirmalari, dordiincii soruda ise kavram
karikatiirlerinin kullanilmasmin 6grenmeyi hangi agilardan nasil etkiledigi konusuna iligskin
goriisleri sorulmustur.

Veri Analizi

Modiiler 6gretimdekikavram karikatiirlerinin ve 6gretme aktivitelerinin degerlendirilmesine
yonelik soru formundan elde edilen nitel veriler, kategoriler halinde gruplandirilmis, kategorisel
analizle (Tavsancil ve Aslan, 2001: 90-91) frekans ve yiizde degerleri belirlenmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin bu béliimiinde, modiiler 6gretimde yer alan kavram karikatiirlerinin ve
Ogretme aktivitelerinin 6gretmen adaylar: tarafindan degerlendirilmesine iliskin elde edilen nitel
bulgular tablolastirilarak Tablo 1ve 2 ‘de sunulmus ve yorumlanmistr.

Tablo 1.
Modiiler Ogretimdeki Kavram Karikatiirlerinin Degerlendirilmesine Yénelik Elde Edilen Bulgular
Ifadeler Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum

f % f % f %
1. Kavra'rr.l k:arlka.tiirlermdekl ornekler gergek ) ’ 45 4 955
hayatla iliskiliydi.

2. Kavram karikatiirleriyle 6grendigimiz
i e - - 7 15.9 37 841
bilgiler gercek hayatta uygulanabilirdi.

3. Kavram karikatiirleri diisiinme
becerilerimizin gelisimini sagladi.
4. Kavram karikatiirleri problem ¢6zme

- - 3 6.8 41 932

. . - - 7 15.9 37 841
becerilerimizin gelisimine katk: sagladi.

5. Kavram karikatiirleri sinifta tartisma
. - - 2 4.5 42 955
ortaminin yaratilmasini sagladi.

6.Kavram karikatiirleri konuylailgili mantiksal
- - 11 250 33 750
¢ikarimlarda bulunmamiza destek oldu.

7. Kavram karikatiirleri sayesinde fikirlerimizi
rahatlikla soyleyebildik.

- - 2 4.5 42 955

8. Kavram karikatiirleri sayesinde

L ) - - 8 18.2 36 818
eksikliklerimizi daha kolay fark ettik.
9.Kavram karikatiirleri bilginin . 159
aktarilmasindan cok, bilginin nasil - - ’ 37 84.1
olusturulacag1 konusunda yol gosterdi.
10.Hazirlanan modyiillerdeki kavram
karikattirlerinin renkli olmas: daha dikkat - - 4 9.1 40 909

cekiciydi.
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Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin modiiller igerisinden yer
alan kavram karikatiirlerinin 6grenmeye getirdigi katkilara iliskin diistinceleri asagidaki gibi
maddelestirilebilir:

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin;

1. %95.5'i kavram karikatiirlerinde verilen 6rneklerin gercek hayatla iligki oldugunu, %4.5'i
ise bu konuda kararsiz kaldigini belirtmistir. Elde edilen bu bulgu da modiiller i¢inde yer alan
kavram karikatiirlerinin gercek hayatla ilgili oldugu seklinde yorumlanabilir. Nihayetinde
Keogh, Naylor ve Wilson (1998) da 6gretimin basariyla sonuglanmasi igin bir 6gretim yontemi
olarak kavram karikatiirlerinin giindelik olaylarla iligkilendirilerek sunulmasi gerekliliginden
bahsetmektedirler. Boylelikle hem &grenciler bilimsel kavramlar ile giindelik yasam arasinda
baglant: kurabilmekte, hem de kavram karikatiirlerinin her yas ve egitim diizeyindeki bireylere
uygulanabilmesi olanakli hale gelmektedir.

2. %84.1’i kavram karikatiirleriyle 6grendikleri bilgilerin gercek hayatta uygulanabilir
oldugunu, %15.9u ise bu konuda kararsiz kaldigin belirtmistir. Bu bulgu da arastirmaya katilan
Ogretmen adaylarmin yaridan fazlasinin, kavram karikatiirleriyle 6grendikleri bilgilerin gergek
hayatta uygulanabilir oldugu goriisiinde olduklar seklinde yorumlanabilir. Elde edilen bu bulgu
ayni zamanda modyiller igerisinde yer alan kavram karikatiirlerinin gercek hayatla ilgili oldugu
bulgusunu da destekler niteliktedir.

3. %93.2si kavram Kkarikatiirlerinin diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladig1
yoniinde goriis bildirirken %6.8’i kararsiz oldugunu belirtmistir. Elde edilen bu bulgu da modyiller
icerisindeki kavram karikatiirlerinin diistinme becerilerinin gelisimine katki saglayabildigi
seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin bu bulgusu, Bing ve Tam (2003), Long ve Marson (2003: 22)
tarafindan yapilmis arastirmalarin sonuglarinda ortaya ¢itkan, kavram karikatiirlerinin diistinme
becerilerini gelistirmeyi ve degistirmeyi sagladig1 bulgusuyla da paralellik gostermektedir.

4. %84.1'i kavram karikatiirlerinin problem ¢6zme becerilerinin gelisimine katki sagladigin
belirttikleri, %15.9'unun ise bu konuda kararsiz olarak goriis bildirdikleri saptanmistir. Elde
edilen bu bulgu da 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin modiiller i¢inde yer alan kavram
karikatiirlerinin problem ¢6zme becerilerinin gelisiminde katki saglayabildigi seklinde
yorumlanabilir. Arastirmanin bu bulgusu; Balim, Inel ve Evrekli (2008: 199), Palacios ve Gonzalez
(2005: 1653) tarafindan yapilmis olan arastirmalarda ortaya c¢ikan, kavram karikatiirlerinin
Ogrencilerin var olan bilgi ve becerileriyle karsilastiklar1 problemleri ¢6zmede sorgulayict
O0grenme ve problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi bulgusuyla da paralellik gostermektedir.

5. %95.5’i kavram Kkarikatiirlerinin smifta tartisma ortaminin yaratilmasin tesvik ettigi
yoniinde goriis bildirdigi, %4.5"inin ise kararsiz oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu bulguya gore
kullanilan kavram karikattirlerin smifta tartisma ortaminin yaratilmasin sagladigi soylenebilir.
Bu bulgu, Akdeniz ve Atasoy (2006: 164); Ekici, Ekici ve Aydin (2007: 122); Keogh ve Naylor (1999:
440); Morris ve digerleri (2007: 44); Stephenson ve Warwick (2002: 139) tarafindan yapilmis olan
aragtirmalarda ortaya ¢ikan, kavram karikatiirlerinin 6grencileri tartigma ortaminin yaratilmasma
ve arastirmaya tesvik ettigi sonucuyla da paralellik gostermektedir.

6. %75i kavram karikatiirlerinin konuyla ilgili mantiksal ¢ikarimlarda bulunmalarina destek
oldugu, %251 ise bu konuda kararsiz oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Elde edilen bu bulgu da
arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yaridan fazlasinin kavram karikatiirlerinin mantiksal
¢ikarimlarda bulunmaya yardimcr oldugu seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin bu bulgusu
Naylor, Downing ve Keogh (2001) tarafindan yapilmis bir arastirmanin sonucunda ortaya ¢ikan,
kavram karikatiirlerinin 6grencilerin yargilama becerilerini arttirarak ¢gikarimlarda bulunmasina
yardimci oldugu bulgusunu da destekler niteliktedir.

7. %95.5'1 kavram karikatiirleri sayesinde fikirlerini rahatlikla sunabildiklerini belirtirken
%4.5'1 ise bu konuda kararsiz kaldiklarini belirtmistir. Elde edilen bu bulgu da, modyiller iginde
yer alan kavram karikatiirlerinin farkh fikirlerin ve bakis agilarinin yansitilmasinda rahatlik
sagladig1 seklinde yorumlanabilir. Arastirmanin bu bulgusu Keogh ve Naylor (1999: 438),
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Long ve Marson (2003: 22) tarafindan yapilmis arastirmalarin sonucunda ortaya ¢ikan, kavram
karikatiirlerinin 6grenci fikirlerinin sunumunda kolaylastiric1 bir rol oynadigi bulgusunu da
destekler niteliktedir.

8. %81.8’1i kavram karikatiirleri sayesinde 6grenilen konu ile ilgili eksikliklerin daha kolay
fark edildigini, %18.2’si bu konuda kararsiz kaldigini belirtmistir. Elde edilen bu bulgudan da
kavram karikatiirlerinin dersin degerlendirilmesinde eksik kalan yerlerin belirlenmesi agisindan
etkili oldugu soylenebilir. Benzer olarak Keogh, Naylor ve Wilson (1998: 222), Long ve Marson
(2003: 22) tarafindan yapilmis olan arastirmalarin bulgularindan da kavram karikatiirlerinin
ogrencilerin kendi kendilerine sorular sormasini saglayarak konu ile ilgili eksikliklerin daha
kolay fark edebildigi sonucuna ulasiimistr.

9. %84.1’i kavram karikatiirlerinin bilginin aktarilmasindan ¢ok bilginin nasil olusturulacag:
konusunda yol gosterdigini belirtirken %15.9'u kararsiz oldugunu ifade etmistir. Elde edilen bu
bulgu da modiiller igerisindeki kavram karikatiirlerinin bilginin olusturulmasinda yol gosterici
oldugu, kilavuzluk yaptig1 soylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu, Evrekli, nel ve Cite (2006:
373); Keogh ve Naylor (1999: 439); Keogh, Naylor ve Wilson (1998: 222) tarafindan yapilmis olan
arastirmalarin sonuglarinda ortaya ¢ikan, kavram karikatiirlerinin 6grencilerin bilgiyi se¢me ve
yeniden yapilandirmas: konusunda yardimci oldugu bulgusuyla da paralellik gostermektedir.

10. Tamamina yakini (%90.9'u) modiillerdeki kavram karikattirlerinin renkli olmasinin daha
dikkat gekici oldugunu belirtirken %9.1"u bu konuda kararsiz kaldigini ifade etmistir.

Elde edilen nitel veriler genel olarak degerlendirildiginde, kavram karikatiirlerine ait
ogrenci goriislerinin olumlu yonde oldugu séylenebilir.

Modiillerdeyeralanogretmeaktivitelerininogretmenadaylaritarafindandegerlendirilmesine
iliskin elde edilen nitel veriler Tablo 2 ve Tablo 3'de sunulmustur:

Tablo 2.
Modiiler Ogretimdeki Ogretme Aktivitelerinin Degerlendirilmesine Yonelik Elde Edilen Bulgular

ifadeler En ¢ok Cok Kararsizim Az

f % f % f % f %
1. Kavram karikattirleri
ilginizi ne kadar 28 63.6 14 31.8 1 2.3 1 2.3
¢ekmektedir?
2. Fikralar ilginizi ne kadar

. 14 314 24 54.5 3 6.8 3 6.8

¢ekmektedir?
3. Omnek olaylar ilginizi 14 318 22 500 6 136 2 45
ne kadar gekiyor?
4. Resimler = ilginizi ne

6 13.6 30 68.2 4 9.1 4 9.1

kadar ¢ekiyor?

Tablo 2’de yer alan “Modyiller i¢inde en ¢ok ilginizi ceken 6gretme aktiviteleri ve gorsellerin
neler oldugu” sorusuna iliskin verilen cevaplarin ylizde dagilimlari incelendiginde; arastirmaya
katilan 0gretmen adaylarinin sirasiyla en ¢ok kavram karikatiirlerinin (%63.6) ikinci sirada
ornek olaylarin (%31.8), iiglincii sirada ise fikralarin (%31.4) ilgilerini g¢ektigini belirttikleri
goriilmektedir.
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Tablo 3.
Modiiler Ogretimdeki Kavram Karikatiirlerine Ait Ogrenci Goriiglerine Iliskin Elde Edilen Bulgular

Evet Hayir
f % f %

1. Kavram karikatiirlerinin kullanilmas1 6grenmeyi olumlu etkiliyor

100 - -
mu?
2. Kavram karikatiirleri ilgiyi dagitiyor mu? - - 44 100
3. Kavram karikatiirlerinin kullanilmas1 motivasyonu sagliyor mu? 44 100 - -
4. Kavram karikattirlerinin kullanilmasi dersi ilgi ¢ekici hale getiriyor 97 1 23

mu?

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin tamaminin (%100) kavram
karikatiirlerinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini, ilgilerini dagitmadigini, motivasyonu sagladigin
belirttikleri, %97.7’sinin ise dersi daha ilgi ¢ekici hale getirdigini ifade ettikleri goriilmektedir.

Elde edilen bu bulgulardan da modiiller i¢inde en fazla ilgiyi ceken 6gretme aktivitelerinin
ve gorsellerin kavram karikatiirleri oldugu, motivasyonu sagladig: ve dersi daha ilgi ¢ekici hale
getirdigi soylenebilir. Arastirmanin bu bulgusu da Bliss (1989: 263); Keogh ve Naylor (1999: 442-
436); Keogh, Naylor ve Wilson (1998: 222); Long ve Marson (2003: 22); Morris ve digerleri (2007:
45) tarafindan yapilan arastirmalarin bulgularindan ortaya ¢ikan, kavram karikatiirlerinin konuya
odaklanilmasini kolaylastirarak motivasyonu sagladigi sonucunu da destekler niteliktedir.

Sonug ve Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonucunda ulasilan bulgular 6zetlenmis ve bu bulgular 1s181nda
arastirmacilar ve uygulayicilar icin 6neriler gelistirilmistir.

Sonuclar

Modiiler 6gretim tasarmmina katkisi agisindan ogretmenlik meslek bilgisi derslerinde
kullanilabilecek bir 6gretim yontemi olarak kavram karikatiirlerine ait 6gretmen adaylarmin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan aragtirmanin sonuglari asagidaki gibi 6zetlenmistir:

1. Modiiller igersinden yer alan kavram karikatiirlerinde verilen drneklerin gergek hayatla
iliski ve bu bilgilerin gercek hayatta uygulanabilir oldugu sonucuna ulasilmistir.

2. Modiillerde yer alan kavram karikatiirlerinin diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
gelisimine katki sagladig: belirlenmistir.

3. Aragtirmaya katilan Ogrenciler kavram karikatiirlerinin smifta tartigma ortaminin
yaratilmasini tegvik ettigi yoniinde goriis bildirmiglerdir.

4. Kavram karikattirlerinin konuyla ilgili mantiksal ¢ikarimlarda bulunmaya destek oldugu
sonucuna ulasilmigtir.

5. Modiiller icinde yer alan kavram karikatiirlerinin farkli fikirlerin ve bakis acilarmin
yansitilmasinda rahatlik sagladig1 belirlenmistir.

6. Elde edilen bulgulardan kavram karikatiirlerinin dersin degerlendirilmesinde eksik kalan
yerlerin belirlenmesi agisindan etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

7. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylar1 modiiller igerisindeki kavram karikatiirlerinin
bilginin aktarilmasindan ¢ok, bilginin nasil olusturulacag: konusunda yol gosterdigini, diger bir
deyisle bilginin olusturulmasinda kilavuzluk yaptigini ifade etmislerdir.

8. Modiiller iginde en ¢ok ilgiyi ¢eken 6gretme aktiviteleri ve gorsellerin neler oldugunun
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belirlenmesine yonelik elde edilen sonuglarda sirasiyla, en ¢ok kavram karikatiirlerinin, ikinci
sirada Ornek olaylarin, {igiincii sirada ise fikralarin ilgi cektigi belirlenmistir. Ayrica arastirmaya
katilan 6gretmen adaylarmin tamami kavram karikatiirlerinin 6grenmeyi olumlu etkiledigini,
dersi daha ilgi gekici hale getirdigini ve derse motivasyonu sagladigini da ifade etmislerdir.

Oneriler

Aragtirma bulgularindan elde edilen sonuglardan yola ¢ikildiginda, modiiler 6gretim
tasariminda yer alan kavram karikatiirlerine iliskin 6grenci gortislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.
Ayrica modiiller igerisinde yer alan kavram karikatiirlerinin dersi daha ilgi ¢ekici hale getirdigi,
motivasyonu sagladigi, bilginin olusturulmasinda kilavuzluk yaptig1 ve simifta tartisma ortaminin
yaratilmasin tesvik ettigi de belirlenmistir. Bu baglamda modiiler 6gretim tasarimlarinda yer alan
Ogretme aktiviteleri iginde kavram karikatiirlerine de yer verilmesi 6nerilmektedir. Bu genel 6neriden
yola ¢ikilarak arastirmacilar ve uygulayicilar icin asagidaki 6neriler sunulmustur:

Uygulayicilar Icin Oneriler:

1. Modiiler Ogretim tasarimlarmin teknoloji destekli/tabanli olarak yapilandirilmas:
ve igerisinde yer alacak olan kavram karikatiirlerinin 6grenci etkilesimli olarak sunulmasi
onerilmektedir.

2. Kavram Kkarikatiirleriyle ilgili arastirmalar incelendiginde, kavram karikatiirlerinin
daha ¢ok kimya ve matematik gibi fen bilimleri alanlarinda olusturmaci 6gretim tasarimlarinda
uygulandig1 belirlenmistir. Ancak arastirmada “Rehberlik” dersinin iki konusuna iliskin
hazirlanan modiillerde yer alan kavram karikatiirlerine iliskin 6grenci goriislerinin olumlu
oldugu belirlenmistir. Bu durumda kavram karikatiirlerinin 6zellikle teorik agirlikli sosyal/
egitim bilimleri alanlarinda ve farkli 6gretim tasarimlarinda da uygulama imkanin oldugu
goriilmektedir. Bu gercevede uygulayicilara egitim bilimleri alanindaki farkli derslerde farkli
tasarimlarla birlikte kavram karikatiirlerinin kullanilip degerlendirilmesi dnerilmektedir.

3. Kavram karikatiirleri modiiler 6gretim tasarimina katkis1 agisindan degerlendirildiginde
Ozellikle mesleki ve teknik egitim icin onemli bir yere sahip olan modjiillerin yazili bir kaynak
olmaktan Ote, 6gretmen-ogrenci-siif etkilesimini saglamasi ve farkli bakis agilariyla birlikte
farkli buluslari ortaya cikartmasi agisindan da yararl olacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda da
mesleki teknik egitimde hazirlanan modiillerin iginde de kavram karikatiirlerinden yararlanilmasi
onerilmektedir.

Arastirmacilar Icin Oneriler:
1. Benzer arastirmalar farkli egitim seviyelerinde de yapilabilir.

2. Kavram karikatiirleri kullamilarak hazirlanan farkli tasarimlarin 6grenme stilleri
tizerindeki etkisi incelenebilir.

3. Bilgisayar destekli/tabanli 6gretim tasarimlar: icinde kavram karikatiirleri kullanilarak
sonuglar1 degerlendirilebilir.

4. Kavram karikattirlerinin problem ¢6zme ve elestirel diisiinme iizerindeki etkileri deneysel
aragtirmalarla ve nicel verilerle incelenebilir.

5. Kavram Kkarikatiirlerinin kullanildig1 iki farkli Ogretim tasarimimin sonuglari
karsilastirilarak etkililigi degerlendirilebilir.
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