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Egitim ve Bilim ted

Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim Ile Ilgili Yapilan Arastirmalarda Egilim:

Bir icerik Analizi Calismas1
Rafet Giinay !, Hasan Aydin 2

Oz

Bu calisma, Tiirkiye’de arastirmacilar tarafindan gokkiiltiirlii
egitim alaninda yapilan calismalara ait bir igerik analizidir. Bu
amacla, 20052014 yillar1 arasinda ERIC veri tabanindan ve
Tiirkiye Ulusal Tez Merkezinden tam metin ulasilabilen
kaynaklardan 32 adet c¢alisma ve vyaymlanmis 7 kitap
incelenmistir.  Ilgili yaymnlar1 cesitli ~degiskenlere gore
degerlendirmek icin igerik analizi kodlama yontemi kullanilmis
ve yaymlara ait veriler bir veri tabanmna kaydedilmistir. Veri
tabanindan alinan veriler SPSS 20.0 programi kullamilarak analiz
edilmistir. Sonuglar grafik, frekans ve yiizde tablosu olarak
betimsel bi¢gimde sunulmustur. Calisma sonucunda, Tiirkiye'de
cokkiiltiirlii egitim {izerine yapilan calismalarin yaklasik on yil
oncesine dayandigi, 2009 yilindan itibaren arastirmalarin daha
¢ok tercih edildigi ve calismalarda veri toplama aract olarak
tutum Olgekleri kullanildigr goriilmiistiir. Arastirmalarda
kullarulan ~ 6rneklemin biiyliik ¢ogunlugunun ogrenci ve
akademisyenlerden  olustugu  ve  ortalama  Orneklem
biiyiikliigiiniin 101-300 kisi arasinda oldugu, arastirma konusu
olarak c¢okkiiltiirliliige karst tutum g¢alismalarinin tercih edildigi,
calismalarda ti¢ farkli veri toplama aracinin daha fazla
kullaruldig1 ve veri analiz yontemi olarak ANOVA, merkezi
egilim Olgiileri, ylizde ve frekans tablolarimin kullaniminin 6n
plana ciktig1 tespit edilmistir. Bu arastirma, alanda yapilms ilk
igerik ¢alismasi olmasi nedeniyle, mevcut analizler dogrultusunda
arastirmalarda farkli analiz yontemlerinin kullanilmasi, 6rneklem
sayisiin  biiyiitiilmesi, yontem ve uygulama Orneklerinin
cesitlendirilip zenginlestirilmesi, yapic1 hipotezler kurarak amaca
uygun kaliteli calismalarin yapilmasi 6nerilebilir.
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Giris

Tiirkiye’de modern egitim sisteminin bireye sagladigi bir ¢ok imkanin yami sira,
uygulanmasiyla {ilkenin her yerinde egitimin AlvinToffler'in ifadesiyle “standardizasyon,
senkronizasyon, merkezilesme vb.” gibi temel goriintimlerin tek tiplestirmeye gotiirdiigii
diistiniilmektedir (Giindiiz, 2013b; Toffler, 2012). Modern hayatin zorunlu bir geregi olan “okul”
hemen her yoniiyle tiim 6grencilere hitap edebilmelidir. Dolayisiyla geleneksel egitime ilk alternatif,
Rousseau tarafindan Emile’de, dogal egitimle karsi ¢ikilmistir. Buna bagli olarak Cemil Meri¢'in
“Avrupa iki asirdan beri Rousseau’nun miraswyla yasiyor” ifadesiyle Pestalozzi, Frobel, Tolstoy gibi
egitimciler modern egitime karst ¢ikmislar ve kendilerine has egitim modellerini 6nermislerdir
(Glindiiz, 2013b). Ozellikle Nietzsche, Baker, Freire ve Russell gibi egitimciler kokten karsi ¢ikarak
geleneksel egitimi elestirmislerdir. Ilerlemeci egitim sisteminin uygulandig1 Tiirkiye’de Talim ve
Terbiye Kurulu'nun almis oldugu kararlar iilkenin tiim sathinda uygulanmaktadir. Oysa birey ve
vatandaslik aidiyeti toplumunun ekseriyetinin ayni kefeye konulamayacagini bize gostermektedir.
Tek bir programin uygulanmasi, tek boyutta diisliniilmesi uygulamay1 zorlastirabilir. Bu sebeple
kenar mahallelerde, sehrin yalitilmis (izole) bolgelerinde, yedi farkli bolgede gelenek, Kkiiltiir,
yasanmislik ve tepkiler ayni olmayabilir. Yukarida ifade edilen diger goriisler gibi Banks (Afro-
Amerikal1) tarafindan da cokkiiltiirlii egitim (CE) alternatif bir egitim olarak bireylerin hizmetine
sunulmustur (Banks, 2008).

Gliniimiizde egitim diinyasinin en mesgul oldugu konularin basinda CE gelmektedir (Aydin,
2013a). Cokkiiltiirlii egitim kavrami, Amerika Birlesik Devletleri'nde 20. yy.’lin ikinci yarisinda ortaya
c¢ikmistir (Kahn, 2008; Sleeter ve Grant, 1994). Aym irktan olmayan insanlarin ayni sinifta ders
gormesine bile tahammdil edilmedigi bir donemde, CE'nin dogmasi her insanin esit egitim almasina
kapr aralamistir (Ramsey, 2008). CE'nin Amerika’da uygulanmasiyla birlikte toplumun iginde
barindirdig: farkli etnik kimlikteki bireylerin sosyal ve ekonomik 6zgecmisleri, kiiltiir ve cinsiyet gibi
daha bir¢ok konu tartisilir duruma gelmeye baslamistir (Aydin, 2012; Gay, 2004). Banks (2008)'e gore
cokkiiltiirliiliik; yas, cinsel yonelim, engelli olma, sosyal smif, etnik koken, din, dil ve kiiltiirel
ozelliklerin bir arada yasanmasidir. CE ise, ¢okkiiltiirliiliiglin egitim boyutu olup, 6grencilerin din,
dil, irk, cinsiyet, yas, sosyal smif, ekonomik diizey gibi farkliliklara bakilmadan egitimden esit bir
sekilde yararlanmalarini saglayan bir egitim yeniligi olarak tanimlanmaktadir (Banks, 2008; Bennett,
2001; Nieto veBode, 2013).

Medeniyetler merkezi Anadolu, cokkiltiirliiliigii ilk defa kadim devletlerin kucaginda
solumustur. Selcuklu Devleti doneminde halkin ¢cogunlugunun Tiirk olmasina ragmen Rum, Ermeni,
ve Siiryaniler huzur ve giiven ortaminda ticaretlerini siirdiirmekteydi. Giyimlerine miidahale
edilmez, egitim, meslek ve davramslarina karisilmazdi (Kemaloglu, 2012; Mez, 1937). Osmanh
devletinde CE, gercek manada medreselerin kurulmasi ile baglamistir. Dolayisiyla Osmanli devleti,
tiim gruplarin kendi dillerini rahatlikla konusabilmeleri i¢in uygun ortamlar saglamis ve ¢ok dilli
egitim (Tiirkge, Bulgarca, Sirpca, Rumca, Ermenice, Kiirtce, Arapga, Farsga v.b.) veren kurumlarin
(Enderun ve Sark medreseleri; Riistiye, Idadi ve Asiret mektepleri) acilmasini tesvik etmistir (Deringil,
2002; Giindiiz, 2013a). Osmanli’dan Tiirkiye Cumhuriyeti'ne gegiste ise anadilde egitim gibi sorunlar
kronikleserek giiniimiize kadar siiregelmistir (Kaya ve Aydin, 2013). Bu sorunlarin ¢oziimii,
Tiirkiye'nin demokratiklesmesine paralel olarak, yakin zamanda farkli bir boyuta tasinmistir. Coztim
regetesi olarak Ornegin, ortaokullarda “Yasayan Diller ve Lehgeler” dersi; bazi {iniversitelerde ise
“Kiirt Dili ve Edebiyat1” ad1 altinda bdliimler okutulmaya baslanmistir. Bu sayede, Tiirkiye’de birgok
okul CE programini benimsemeye baslamistir (Kaya ve Aydin, 2014; UKAM, 2013). Tiirkiye’de farkh
etnik gruplarin varligi, CEnin {ilkemiz i¢in de 6nemine dair ipuglar1 verebilmektedir. Dolayisiyla
Tiirkiye'nin kiiresellesme siirecinde, farkli kiiltiir, dil, din ve bilgi birikimi olan bireyleri barindirmasi,
tiim paydaslarin ihtiyaclarina cevap verebilecek bir egitim yapisinin yeniden olusturulmasini gerekli
kilmaktadir (Aydin, 2012).
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21. yy.’/da Tiirkiye’de artan kiiresellesmeyle birlikte bir¢ok yabanci Ogrenci gelmistir.
Tiirkiye’de Erasmus ve diger degisim programlariyla birlikte 2012-2013 yillarinda yaklasik 45 bin
civart yabanci 6grenci bulunurken, 2015 yilinda 100 bin 6grencinin gelmesi hedeflenmistir (Aydin,
2012; Sonay, 2013). Tek elden yiiriitillen program faaliyetinin tiim Ogrencilere cevap verebilecek
sekilde gozden gecirilmesi ve firsat esitliginin saglanmas1 gerekmektedir. Dolayisiyla bu yonde
atilacak adimlar toplumu daha demokratik hale getirebilecektir. Tiirkiye'nin o6zellikle Avrupa
Birligi'ne adaylik siirecinde 6gretim programlarinda yeniliklere gitmesi gerektigi diistiniilmektedir.
Gelismeler dogrultusunda demokrasi, insan haklari, esitlik ve okul kiiltiirii gibi alt konular: iginde
barindiran CE iizerine yapilan aragtirmalar giinden giine artmaya baglamistir (Bagbay ve Kagnici,
2011; Coskun, 2012; Damgaci ve Aydin, 2013a, 2013b; Demir, 2012; Giinay, Kaya ve Aydin, 2014; Kaya
ve Aydin, 2014). Bu sebeple, yapilan arastirmalarin igeriklerine dair bilgileri tasnif etmek ve
yorumlamak i¢in daha detayli ve genis bir arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir (Patton, 2002).

Cokkiiltiirlii Egitim

Egitimciler ve arastirmacilar tarafindan; esitlik, farklilik, irkcilik ve etnik kimlik gibi daha
bir¢ok konu tartisilmaya baslandiginda ilk akla gelen popiiler kavram CE olmustur (Sleeter ve Grant,
1994). CE kavramindan ilk defa 1960’'hh yillarda ABD’de s6z edilmis ve CE'nin ortaya cikist {i¢
asamada gerceklesmistir. Bu asamalar, yirminci yiizyill bagslarinda etnik c¢alisma, ortalarinda
kiiltiirleraras1 egitim, sonlarinda ise kiiresel go¢ ¢alismalarini konu alan etnik arastirmalar seklinde
devam etmistir (Banks veBanks, 2007). Bu ¢alismalar toplumsal degisimlerin de birer sonucu olarak
ortaya ¢ikmistir. Zira o donemde ABD, siyahilerin egitim haklar1 ve firsat esitligi istemeleri karsisinda
kayitsiz kalamamistir (Ramsey, 2008). Dolayisiyla giiniimiizde CE, ABD’de ve daha birgok {iilkede
farkli kiiltiirel gruplarin sorunlarinin ¢éziimiine 1sik tutabilecek bir goriingii (fenomen) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Agikalin, 2010). ABD’de 11 Eyliil 2001 saldirisi, Norveg¢'te 22 Temmuz 2011
saldiris;, Kenya'da 21 Eyliil 2013 aligveris merkezi baskini ve sahalara yansiyan irk¢i tutumlar
diinyada yayilan kiiltiirleraras: catismay1 had safhaya c¢ikarmustir. Toplumlar arasit kuskuculugun,
giivensizligin ve dinsel onyargilarin olusmasi cokkiiltiirlii egitimin 6nemini bir kez daha ortaya
koymustur (Aydin, 2013b).

Cokkiiltiirliiliigiin alt boyutu olarak kabul edilen CE en genel anlamiyla; tiim 6grencilerin
dilleri, dinleri, irklari, etnik kokenleri, cinsiyetleri, sosyal ve ekonomik statiileri 6nemsenmeksizin
egitimden esit yararlanmalarini saglayan bir egitim hareketidir (Banks, 2008; Banks veBanks, 2007;
Nieto veBode, 2013). Gortildiigi gibi CE tiim 6grencilerin sosyal, kisisel, entelektiiel gelisimlerini,
demokratik degerleri, inanglar1 ve kiiltiirel cogulculugu temel alan bir egitimdir (Bennett, 2001). CE,
herkes i¢in daha fazla adalet, 6zgiirliik ve esitlik saglayan bireylerin etnik zelliklerini agikca ortaya
koyabilecekleri, tiim farkli gruplara fark gozetmeksizin egitim vermeyi hedefleyen felsefi bir akimdir
(Banks, 2009).

Bennett (2007, s.31-35), CE'nin temel amaclarins,

Onyargilara iliskin elestirel diisiinebilmeyi saglamak,
Sayg1 ve hosgoriiyii artirmak,

Akademik basar1y artirmak,

Uyum icinde yasamay1 6gretmek,

Kdltiirel farkindalik olusturmak,

Cogulculugu ve esitligi saglamak,

Farkli gruplar arasinda iletisimi artirmak,

Kendine giivenen kimlikler gelistirmek,

O XN NO e ®N =

Temel beceri ve yeteneklerin paylagiminda isbirligi saglamak

olarak siralamaktadir. Buna ek olarak Bennett (2007), CE'nin 6grenci odakli oldugunu; iilkeden iilkeye
farklilik gosterebilecegini; iilkenin demokrasiyi i¢sellestirmesi ile dogru orantili oldugunu ve siirecteki
paydaslarin ortak sorumluluk almasi gerektigini vurgulamaktadir. CE alaninda taninmis bilim
adamlarinin farkli bakis acilari olmasma ragmen (Gay, 2000; Nieto veBode, 2013), arastirmacilar
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CE'nin; esitlik, adalet ve demokrasinin ideallerini bireylerin sorumluklar1 altina alarak dil, din,
cinsiyet, cografi simir gozetmeksizin farkhh kiiltiirleri anlamalarim1 ve kabul etmelerini amagladiginm
belirtmektedir. Gay, cokkiiltiirlii egitimi kiiltiirel degerler tizerinden ele alirken, Nieto ve Bode ise
demokrasi ve insan haklari {izerinden ele almaktadir. Banks ise farkli kimlikler ve inanglara sahip
bireylerin firsat esitligini 6n plana ¢ikararak ayni cati altinda birlikte yasama kiiltiirii gercevesinde
cokkiiltiirlii egitimi tamimlamaktadir. Alan uzmanlari, CEnin kiiresel smirlar1 ortadan kaldirarak,
ogrencilerin farkli kiiltiirleri, kimlikleri ve medeniyetleri anlamasimna ve onaylamasina yardimci
oldugunu diisiinmektedirler (Banks, 2008). Egitim arastirmacilar1 tilkelerin kendi okullarinda
uygulanan programin, icinde barindirdigy farkli kiiltiirlerin cevaplarini karsilayabilecek bir yapiya
sahip olmadigimi vurgulamaktadir (Aydin, 2012; Banks, 2008; Bennett, 2007; Nieto veBode, 2013).
Ancak ulusal programlar, ne demokratik ne tutarli ne de duyarhdir. Bu nedenle CE'nin amaci Sleeter
ve Grant’e (1994) gore; insan haklariin gelistirilmesi, sosyal adalet, gii¢ dagilimi ve firsat esitliginin
saglanmasi olarak tanimlanmaktadir.

Diger taraftan CE ile ilgili karsi ¢ikilan bazi tutumlarda bulunmaktadir. Bir reform siireci
olarak tanimlanan CE ile ilgili iilkeleri bolebilir elestirisi vardir. CE incelenirken genelde 1rk, etnisite
tizerinde durulmakta cinsiyet, din, dil ve sosyal smf gibi diger farkliliklar ihmal edilmektedir
(Furman, 2008). CE’e dair bir diger yogun elestiri ise 6grenciler iizerinde asir1 bir etnik farkindalik
meydana getirebilecegi savunulmaktadir (Banks, 2008). Teorisyenler tarafindan cokkiiltiirliiliigiin
kiiltiirel gorecelige dayali bir kavram oldugu diisiiniilmekte ancak her kiiltiiriin kendi degerlerini,
normlarmi ve inanglarimi diger kiiltiirlerden {stiin gordiigli goriisiiniin hakim oldugu ifade
edilmektedir (Kaya ve Aydin, 2014).

Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim

Anadolu topraklari, yiizyillardir farkh kiiltiirlere ev sahipligi yapmistir. Ge¢mis asirlarda
birlikte yasama Kkiltiiriiniin izini goérmek miimkiindiir. Osmanli sehirlerinde Bedesten ve
Uzungarsietrafinda kiimelenmis farkl kiiltiir ve dine mensup vatandaslarin meslegini yiiriitmesi hem
ekonomik hem de toplumsal anlamda birlikte yasanabilecegine canli taniktir (Ergeng, 2009).
Istanbul’un fethiyle Fatih Sultan Mehmet'in farkli cemaatlere mensup bireyleri kendi dillerinde ve
dinlerinde serbest birakmasi Anadolu’da CE'nin baslangici sayilmistir (Kirpik, 2013). Bu durumla,
Osmanli yonetimi farkliliklarin korunmasini isteyen bir rol {istlenmistir (Giindiiz, 2013a). Degisik
etnik kokenden gelen kisilerin egitim aldi1 Medreseler; degisik tabakalardan gelen gayrimiislimlerin
hem davranis ve duyus hem de entelektiiel yonleri bakimindan iist diizey egitim verildigi Enderun;
Kiirtlerin ve Araplarin yogun yasadig1 yerlerde kurulan ve farkli dillerin serbest birakildig1 Asiret
mektepleri, cokkiiltiirlii ve ¢oklu etnik yapiya uygun bir egitim sistemini bize 6gretmistir (Akytiz, 2009;
Kaya ve Aydin, 2014). Medrese ve Mekteplerde dersler, kimi zorunlu kimisi se¢meli sekilde Tiirkge,
Kiirtce, Arapga, Zazaca, Farsca, Ermenice, Latince, Rumca, Bulgarca, ingilizce, 1ta1yanca, Almanca gibi
dillerde yapilmistir (Giindiiz, 2013a; Ozkan, 2010; Unlii, 2008). Goriildiigii tizere, Osmanli Devleti'nin
pek cok etnik ve dini grubu biinyesinde barindirmasina ragmen devletin, tabani yok saymadig: ve
esnek dil anlayisini (Asiret mektepleri) savundugu goriilmektedir (Akytiz, 2009).

Osmanli Devleti'nden Tiirkiye Cumhuriyeti'ne geciste, yasanilan toplumsal ve Kkiiltiirel
degisimler yeni bir iiniter devletin kurulmasina zemin hazirlamistir. Tiirkiye’de kroniklesen,
konusulmasina bile tahammiil edilemeyen anadilde egitim, azinlik haklari, vatandaslik tanimi gibi
bazi konular, yillarca cenazesini kaldiracak adam aramistir (Aydin, 2012). Buna ek olarak, kiiltiirel
farkliliklar nedeniyle ortaya ¢ikan ayrimcilik politikalar: taraflar1 magdur duruma diistirmiistiir
(Candar, 2012). C)rnegin Kiirtge egitiminin devlet okullarinda okutulmasi talebi bilinen bir gergektir
(TESEV, 2008). Tiirkiye'nin i¢inde barindirdig farkli gruplar, zaman zaman bu haklarini siirekli dile
getireceklerdir. Tiirkiye 36 farkli etnik kiiltiirden olusan bir yapiya sahiptir (KONDA, 2011). Bu
sebeple, Tiirkiye'deki toplumsal yapiy1 sadece niifusun gesitliligi olarak gérmek biiyiik bir yanilgidan
ibarettir. Ornegin akrabalik iligkileri, Tiirkiye'nin toplumsal yapisinin birlikte yasama kiiltiiriiniin
fotografi gibidir (Ergil, 2010).
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19. ve 20. yy.’da, sosyal ve politik reformlarin yapilmasiyla, Tiirkiye batililasma adina oldukga
yol kat etmistir (Glindiiz, 2013a). 21. yy.”da ise Tiirkiye'nin diinyada odak noktas: haline gelmesi,
ekonomik biiyiimeye paralel ihracatin ve {ilkeleraras: kiiltiirel etkilesimin artmasi, vatandaslarin
cokkiiltiirliiliik tizerine daha ¢ok bilgi sahibi olmalarini zorunlu hale getirmistir (A¢ikalin, 2010). 1999
yilinda Avrupa Birligi'nin Tiirkiye’ye adaylik s6zii vermesiyle bu durum hizla artmis ve iilkeleraras:
sosyal ve kiiltiirel olgularin derinlemesine anlasilabilmesi i¢in karsilikli uyum anlasmalar1 yapilmistir.
Kiltiirel heterojen yapiya sahip Tiirkiye, uyum yasalari sebebiyle Anadolu’da yasayan farkl
gruplarin, dil, kiiltiir ve dini taleplerini egitim alaninda g6z Oniinde bulundurmak durumunda
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kalmistir (Cirik, 2008). Bu amagla, “Kiirt¢e Yayin Yapan Kanal ve Radyo”, “Sec¢meli Kiirtce Dersleri”,
“Yasayan Diller Enstitiisii”, “Sehirlerin Eski Dillerine Kavusmas1” ve “Demokratik Acilim” gibi bazi
adimlar atilmistir (UKAM, 2013). Ancak kabul etmek gerekir ki, sosyal degisim kisa siirede olacak bir
is degildir. Uluslararasi kamuoyunun etkisi ve toplumsal anlasmanin artmasiyla anadilde (6zellikle
Kiirtlerin anadil konusu) egitim konusundaki kararli istekler, Tiirkiye'yi bu konuda adim atmaya
yoneltmektedir. Sonug olarak Tiirkiye’'de, vatandaslarin ¢okkiiltiirlii bir toplum ve c¢okdilli egitim

yapisina sahip olma konusunda ¢ok hazir olmadig: agiktir (Kaya ve Aydin, 2013; 2014).

Eldeki bu calismayla, Tiirkiye’de yeni ¢alisilan CE ile ilgili yapilmis arastirmalar {ilkenin
cokkiiltiirliiliik hakkinda 1sik tutabilir. Bu calismada, Tiirkiye’de CE ile ilgili yapilmis birbirinden
bagimsiz calismalardan elde edilen sonuglarin birlestirilmesi amaglanmistir. Bu nedenle daha 6nce
alan ile ilgili yapilmis arastirmalardan olusan bilgi toplulugunu etkin bir sekilde kullanmak,
yorumlamak ve yeni calismalara kapi aralamak icin deha genis ve detayli bir calismaya ihtiyag
duyulmaktadir. Bu calisma, Tiirkiye'de CE uygulamalarini inceleyerek alana katki saglayacak
biitiinciil ve kapsaml: bir sekilde degerlendirme yapip arastirmanin ne tiir egilim gosterdigini tespit
etmek hedeflenmistir. Calismadan elde edilen sonuglarin CE ¢alisan egitimcilere gelecekte yapacaklari
calismalarin kapsamini zenginlestirmelerine ve pratik kararlar almalarina yardimci olacagina
inanilmaktadir. Bu cercevede bu arastirmanin amaci, Tiirkiye’de CE'nin egitim arastirmacilari
tarafindan ne anlama geldigine dair agiklik getirmektir. Bu nedenle, arastirmada cevap aranan sorular
asagidaki gibidir:

1. Tiirkiye’de Cokkiiltiirlii Egitim alaninda 20052014 yillar1 arasinda yapilan galismalarin
yayin tiirii ve diline gore dagilimi nasildir?

2. Cokkiiltiirlii Egitim alaninda 2005-2014 yillar1 arasindaki ¢alismalarin yillara ve
yuriitiildiigli akademik doénemlere gore dagilimi nasildir?

3. Cokkiiltiirlii Egitim alaninda 2005-2014 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarin arastirma
desenine gore dagilimi nasildir?

4. Cokkiiltiirlii Egitim alaninda 20052014 yillar1 arasinda siklikla ¢alisilan alanlarin dagilimi
nasildir?

5. Cokkiiltiirlii Egitim alaninda 2005-2014 yillar1 arasinda yapilan calismalarda siklikla
kullanilan arastirma yontemleri, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri ve 6rneklem
ve Orneklem biiy{ikliigii nelerdir?

6. Cokkiltiirlii Egitim alaninda 2005-2014 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalarda ortalama
katilimar sayis1 kagtir?

7. Cokkiltiirlii Egitim alaninda 2005-2014 yillar1 arasinda yapilan calismalarda siklikla
calisilan konu alanlar1 nelerdir?
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Yontem

Bu arastirma tarama modelinde bir arastirmadir. Bu c¢alismada amacimiza uygun oldugu
diistiniilen betimsel igerik analizi yontemi kullamilmistir. Ciinkii igerik analizi ¢alismasi birbirine
benzer verileri belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir forma gore diizenleyerek yorumlamaktir (Creswell, 2012). Igerik analizi,
dokiimanlardan elde edilen nitel arastirma verilerinin islenmesinde dort asamada kullanilir: (1)
Verilerin kodlanmasi, (2) Temalarin bulunmasi, (3) Kodlarin ve temalarin diizenlenmesi, (4) gegerlik
ve glivenirligin saglanma, frekanslarin hesaplanmasi ve (5) bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi
seklindedir (Denzin ve Lincoln, 2005). Betimsel icgerik analiziyle nicel ve nitel ¢alismalar incelenip
alandaki genel egilim belirlenir (Calik veSo6zbilir, 2014; Selcuk, Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014).
Bu calismada da nicel ve nitel ¢alismalar igerik analizine tabi tutulmus ve CE hakkinda yapilan
calismalarin sonuglar: degerlendirilmistir.

Calisma Kapsamz1 ve Siireci

Alanyazinda hemen hemen her konu ile ilgili birbirinden bagimsiz ¢ok sayida ¢alismaya
rastlanmaktadir. Bu bagimsiz ¢alismalarin, arastirmacilara énemli katkilar sunmanin yani sira birlikte
etki biiyiikliikleri, ¢dziimlemeler, tespitler, bulgular ve sonuglarin degerlendirilmesi de bir o kadar
onemlidir. Alanyazinda yapilan calismalarin fazlalif1 bazi problemleri beraberinde getirebilir. Ortaya
¢ikarilan sonuglarin birbiri ile drtiismesinin yaru sira birbiri ile geliskili sonuglar da ortaya ¢ikarabilir.
Aragtirmacilarin bir konuyla ilgili arastirmalarin hepsine ulasmas: giiclesmekte veya onlara ulasmak
icin ¢ok vakit kaybedilmektedir (Goktas ve dig, 2012). Dolayisiyla belli konu {izerinde yapilan
calismalara dayali olarak yapilan igerik veya meta analizi sonuglar1 arastirmacilara dnemli kolayliklar
saglamaktadir. Son zamanlarda egitim bilimlerinde pek ¢ok arastirmacinun ilgisini ¢eken bu tiirlerden
icerik analizi caligmalarinda (Calik, Unal, Costu ve Karatas, 2008; Goktas ve dig., 2012; Kilig-Cakmak
ve dig., 2013; Gokcek ve dig., 2013) genel resmi gostermek acgisindan Onemli vurgular
yapilmaktadir.Ayrica Calik ve Sozbilir (2014) herhangi bir konu {izerinde arastirma yapanlarin
zamanlarini daha iyi kullanabilmeleri, inceleme ve analiz gibi is yiikleriyle ugrasmayacaklarini ifade
etmigslerdir. Alanyazinda goriilecegi {izeri, CE’ye yoOnelik herhangi bir icerik analizi ¢alismasinin
yapilmamasi dikkatlerden ka¢mamaktadir. Yapilacak bir igerik analizi ¢alismasiyla CE’'nin ne
anlamda oldugu belirlenebilir.

Arastirmada analiz edilmek iizere kapsama alinan ¢alismalar, Tiirkiye’de ¢okkiiltiirlii egitime
yonelik arastirmalardan olusmaktadir. S6z konusu amaca yonelik olarak ilk ¢alismaya Ekim 2013, en
son calismaya Agustos 2014 tarihinde ulasilmistir. Tiirkiye’de arastirmacilarin CE alaninda
yayinladiklar ilk yayma 2005 yilinda rastlanildig1 icin, bu arastirmanin verileri 2005-2014 yillar
arasinda Eric, Ebsco, ProquestDigitalDissertations, Google Scholar gibi bir¢ok uluslararas1 veri
tabanlarindan ve Tiirkiye Ulusal Tez Merkezinden yayimlanmis tiim doktora tezlerinden, yiiksek
lisans tezlerinden hakemli ve hakemsiz dergilerde yayimlanmis makalelerden, YOK'e ait tez
katalogundan, Tiirkiye’deki {iniversite kiitiiphanelerinin elektronik kataloglarindan ve konferans
sunumlarindan,32 adet ¢alisma ve yayimlanmis 7 kitabin incelenmesi ile elde edilmistir. Makaleler,
bildiriler, raporlar ve kitaplar EK1’de gosterilmistir. Arastirmalarin bir¢oguna Web’den ulasilmuis,
ulagilamayan makale ve kitaplar ise Yildiz Teknik Universitesi kiitiiphanesi araciligi ile temin
edilmistir. ERIC veri tabanindan ve diger veri tabanlarindan temin edilen arastirma ve kitaplarin
elektronik kopyalar1 alinarak incelenmistir. Veri toplamak amaciyla, oncelikle internet ortaminda
“Cokkiiltiirli Egitim,” “MulticulturalEducation”, “Cokkiiltiirli”, “Cokkiiltiirliilik”, “Multicultural”,
“Multiculturalism” ve “EthnicDiversity” anahtar sozciikleri kullanilarak yayinlar taranmustir.
Yukarida ifade edildigi gibi, Agustos 2014 tarihi sonras1 CE ile ilgili hi¢bir arastirma betimsel igerik
analizine dahil edilmemistir.

Diger taraftan calismaya dahil edilen yedi kitap: cokkiiltiirliiliik ve cokkiiltiirlii egitimin

kuramsal gergevesini ortaya koymakta ve diinyadaki ¢okkiiltiirlii ve ¢okdilli egitim uygulamalarin
okuyucularla paylasmaktadir. Ayrica diinyadaki cokkiiltiirlii egitim uygulamalarindan anadilde
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egitim, 0gretmen yetistirme programlari, azinliklara uygun ders igerikleri detayli bir sekilde kuramsal
tartisma gergevesinde verilmis olup, Tiirkiye’ye bazi 6neriler de sunulmustur.

Verilerin Kodlanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin kodlanmas1 asamasinda oncelikle tiim arastirmalar PDF uzantili elektronik dosya
bicimindeki ortak bir veri depolama alanina kayit edilmistir. Ardindan arastirmalar tek tek Microsoft
Excel calismasi sayfasinda yazar isimlerine gore satir satir listelenmistir. Yazar isimlerine link
konularak istenilen aragtirmaya kolaylikla ulasilmasi saglanmistir. ifade edilen bu uygulama
birbirinden bagimsiz bir sekilde iki arastirmaci tarafindan da yiiriitiilmiistiir. Veri tabanlarindan,
birinci arastirmaci konu ile ilgili olarak 27 adet arastirma, ikinci arastirmaci ise 25 adet arastirma tespit
etmislerdir. Bulunan bazi arastirmalarin ortak olmasi dolayisiyla toplam 39 arastirma eldeki ¢alismaya
dahil edilmistir.

Bu arastirmada elde edilen veriler igerik analizi kodlama yontemine gore kodlanmistir
(Krippendorff, 2004) . Sekiz alt baslik altinda arastirmalara ait ¢alisma kimligi ve calisma icerigi ile
ilgili bilgiler yer almaktadir. Bunlar yazar adi, yayin tiirii, yayin dili, yayin yili, arastirmanin yapildig:
akademik donem, arastirma deseni, arastirma yontemleri, veri toplama araclari, orneklem tiirii,
orneklem biiyiikliigii, veri analiz yontemleri ve arastirma konulari olarak adlandirilmistir. Bu alt
basliklara Excel sayfasinda birer siitun agilmus (6rnegin, yayimn yili), her bir siituna ait siuflama
belirlenmistir (6rnegin, tez-makale-bildiri). Son islem olarak her bir ¢alismanin kategorik verileri ilgili
stitunlara kodlanmistir. Kodlama giivenilirligini artirmak amaciyla veriler birinci arastirmac
tarafindan bir kez kodlandiktan sonra bagimsiz olarak diger arastirmaci tarafindan ikinci kez kodlama
yapilmus ve karsilastirma yapilmistir. Ayrica konu alan1 uzman iki 6gretim iiyesi ve egitim alaninda
doktora yapan dort arastirma gorevlisi tarafindan kontrol saglanmistir. Kontrolorler arasi gegerlik ve
giivenirligin hesaplanmasi icin [Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligi) x 100] formiilii (Miles
ve Huberman, 2014) kullanilmis ve giivenirlik %93 olarak hesaplanmistir. Kodlamalarin
karsilagtirilmasi sonucunda, iki kodlama arasinda uyumsuzluk gozlenmemistir. CE arastirmalar igin
uyarlanan on bir kisimdan olusan yayin smiflama Excel sayfasi verileri SPSS 20.0 paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Her bir igerik analizi sorusu i¢in elde edilen veriler grafik, frekans ve
ylizde tablolarina doniistiiriilerek betimsel bi¢imde sunulmustur (Silverman, 2013; Piotrowski, 2012).
Diger taraftan kitaplarin igerik analizine uygunlugu ile ilgili karar verilirken; Leech ve
Onwuegbuzie’'nin (2007) ifade ettigi anahtar kelime analiz yontemi ile 6grenme alanlarma verilen
agirlik, konu basliklar:, kitaplarda konularin sunulusunda hakim olan yaklasima bakilmistir.
Kitaplarin incelenmesi en az iki arastirmaci tarafindan sorumlu yazar gozetiminde yiiriitiilmiis ve
aralarinda % 75 diizeyinde uyum aranmis ve kalan farklilik goriistilerek giderilmistir.
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Bulgular

Aragtirmanin bulgular boliimiinde, ¢alismalarin farkli degiskenler agisindan yapilan analizleri
ve elde edilen bulgular bulunmaktadir. Calisma bulgular1 arastirma sorulari temel alinarak analiz
edilmistir. Bu baglamda sirayla; yayin tiiriine gore dagilim, yayin dili, yillara gore dagilim, yayimlarin
yuritiildigi akademik donem, calismalarda kullanilan arastirma yontemleri, arastirma desenine gore
dagilim, kullanilan veri toplama araglari, drneklem biiyiikliikleri, veri analiz yontemleri, siklikla
calisilan konularin dagilimi Oneriler ve tartisma agisindan arastirma bulgularina bu boliimde yer

verilmistir.

Cokkiiltiirlii Egitim Alamnda 2005-2014 Yillari Arasindaki Calismalarmm Yaywn Tiirii ve

Diline Gére Dagilim
[k aragtirma sorusuna gore yapilan aragtirmalarin yayn tiirleri incelenmis ve Sekil 1’deki

bulgulara ulasilmistir.

1% =

PA]

=

E2
1

Yiizde Orani
2

0%

‘Viiksek lizans Tezi Iviakeale Kitap Inceleme
Doktora Tezi Bildiri Yayinlanmiz Kitap

Sekil 1. Cokkiiltiirlii Egitim Arastirmalarinin Yayn Tiiriine Gore Dagilim

Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili calismalarin yaymn tiriine gore nasil dagildigr Sekil 1'de
gosterilmistir. Sekil 1’e gore, toplam 39 adet calismada, en yiiksek oranda arastirma makalesi (n=18,
%46,2), en az oranda ise 2’si kongre bildirisi (%5,1) ve 2’si de kitap inceleme tiiriinde (%5,1)
yayimnlarindan olusmaktadir. Goriild{igii iizere c¢alismalarin neredeyse yaris1 makalelerden
olugmaktadir. Alternatif egitim yaklasimi olarak goriilen bu konu hakkinda yiiksek lisans (n=8) ve
doktora tezlerinin (n=2) azlig1 fark edilmektedir.
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Sekil 2.Cokkiiltiirlii Egitim Yaymnlarinin Yayin Dili Dagilim

Yiizde Oranlari

Yayinlarin biiyiik bir boliimiiniin (%71,8) Tiirkce yayinlandig1 gdzlenmektedir. Ingilizce
yaymlanan 11 arastirma ise genelin % 28,2'una denk gelmektedir.
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Cokkiiltiirlii Egitim Alaninda 2005-2014 Yillari Arasindaki Calismalarin Yillara Gore
Dagilim

Cokkiiltiirlii egitim, alanyazinda oldukga yeni bir arastirma alanidir. Tiirkiye’deki ¢okkiiltiirlii
egitim arastirmalari ise goriildiigii gibi son yillara dayanmaktadir. Tablo 1'de goriildiigii gibi 2005 ve
2014 yillar1 arasinda fazla yaymn olmamakla birlikte, 2009 yilindan itibaren yayin sayisinda bir artis
gozlenmektedir.

Tablo 1.Cokkiiltiirlii Egitim Ile ilgili Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
Yillar ) (%)
2005 1 2,6
2006 1 2,6
2008 2 5,2
2009 6 15,6
2010 3 7,7
2011 7 17,9
2012 5 12,8
2013 13 33,3
2014 1 2,6

Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili son 9 yil icinde ¢alisma yapildigr goriilmektedir. Calismalarin 1’si
(%2,6) 2005 yilinda, 1’si (%2,6) 2006 yilinda, 2’si (%5,2) 2008 yilinda, 6’s1 (%15,6) 2009 yilinda, 3
(%7,7) 2010 yilinda, 7’si (%17,9) 2011 yilinda, 51 (%12,8) 2012 yilinda ve 13'ii (%33,3) 2013 yilinda
yayimlanmustir. Bu verilere dayali olarak ¢okkiiltiirlii egitim ile ilgili az sayida galismanin yapildigs,
2013 yilinda ¢alismalarin sayisinin zirveye ulastig1, diger taraftan 2009 ve 2011 yillarinda ¢alismalarin
sayisiun biraz arttign soylenebilir. Sekil 3’te ise, ¢alismalarin hangi akademik donemlerde
yuriitilldigh belirtilmistir.
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20,0% —

15,0% —

Yiizde Orani

10,0%

5,0% —

0,0%
G 1 I 1
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Sekil 3.Cokkiiltiirli Egitim Yaymlarimin Yiirtitildtigti Akademik donemler

En az calismanin 2004-2005 akademik doneminde 1 (%3,1) ve 2006-2007 akademik
doneminde 1 (%3,1) oldugu, en fazla calismanin ise 2008-2009 akademik déneminde 7 (%21,9)
yapildig1 goriilmektedir. 2008-2009 akademik donemi ile 2011-2013 yillar1 arasinda belirgin artis
oldugu saptanmistir. Calismalarin daha ¢ok son bes yil icinde yapildig: goriilmektedir.
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Cokkiiltiirlii Egitim Alaninda 2005-2014 Yillar1 Arasindaki Calismalarda Siklikla Kullanilan
Arastirma Yontemleri

Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili yapilan arastirmalarda kullanilan arastirma yontemleri Sekil 4'te
gosterilmistir. Sekil 4’e gore, arastirmacilar % 59,3 oraninda nicel, % 33, 3 oraninda nitel ve % 7,4
oraninda ise karma yontemler kullanmislardir.

2

: 1

Micel Nitel Karma

Sekil 4. Arastirmacilarin Kullandiklar1 Arastirma Yontemleri

Calismalarin 16’s1 (%59,3) nicel, 9"unun (%33,3) nitel, 2’sinin ise (%7,4) karma yonteme dayali
olarak gerceklestirildigi goriilmektedir. Bulgular incelendiginde, nicel arastirmalarin daha fazla
yayinladig1 (n=16) ve nicel arastirmalarin, toplam yiizdeye gore 6nemli bir yilizdeye (33,3) sahip
oldugu bulunmustur. Asagida verilen Tablo 2'ye gore, calismalarin arastirma desenine gore
dagilimlar: verilmistir.

Tablo 2.Cokkiiltiirlii Egitim le Ilgili Calismalarin Yontembilim (Aragtirma Deseni) Gore Dagilimi

Arastirma Deseni Frekans Yiizde
(f) (%)

Betimsel arastirma (belli bir durumun 6zelliklerini oldugu gibi ortaya

koymay1 amaglayan nicel, nitel ya da karma yontemlerle gerceklestirilen 25 78,1

calismalar)

Durum Calismasz (Belli bir olguyu derinlemesine incelemeye yarayan nicel, o 219

nitel ya da karma yontemlerle gerceklestirilen ¢alismalar)

Tablo 2’ye gore, calismalarin, 251 (%78,1) betimsel ¢alisma, 7’si (21,9) durum c¢alismasi
seklinde gerceklestirilmistir. Bulgulara gore betimsel arastirmalarin 6nemli bir yiizdeye (78,1) sahip
oldugu goriilmektedir.

10
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Cokkiiltiirlii Egitim Alaninda 2005-2014 Yillar1 Arasindaki Calismalarda Siklikla Kullanilan
Veri Toplama Araclari

Aragtirmacilarinin kullandiklar1 veri toplama araglari ile ilgili bulgular Tablo 3’te verilmistir.
Buna gore, arastirmacilarin daha ¢ok goriisme sorular1 (%27,6) ve tutum olgekleri (%44,8) kullandik-
lar1 belirlenmistir. Ayrica arastirmacilarin bilgi formu (%6,9) ve gozlem (%6,9) veri toplama
yontemlerini ¢ok fazla tercih etmedikleri goriilmektedir.

Tablo 3. Cokkiiltiirlii Egitim ile ﬂgili Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

. Frekans Yiizde
Veri Toplama Araglarn ) %)
Anket (Agik uglu ve kapal1 uglu sorularin bulundugu) 4 12,5
Goriisme Tiirti (Yar1 Yapilandirilmis sorularin bulundugu) 8 25
Gozlem Araclar (Katilima gozlemi, ses kaydi, video kayda) 2 6,25
Tutum Olgegi 13 40,63
Bilgi Formu 2 6,25
Derleme 3 9,37

Cokkiiltiirlii egitim ile ilgili calismalarda bes farkli veri toplama aracinin kullanildigi, en sik
kullamilan veri toplama araglari tutum Olgegi (%40,6) ve goriisme sorulart (%25) oldugu
goriilmektedir. Bu durum, CE’ye iliskin anket (%12,5), gozlem (%6,3), bilgi formu (%6,3) ve derlemeye
(%9,4) yer verilmis daha fazla sayida ¢alismaya ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir. Diger taraftan
tabloda gerek tutum oOlcegi gerekse goriisme araglar ile goriis toplamaya yonelik arastirmalarin
yaklasik olarak toplamin %72,4'iinii olusturdugu goriilmektedir.

Cokkiiltiirlii Egitim Alaninda 2005-2014 Yillar1 Arasindaki Calismalarda Siklikla Kullanilan
Orneklem ve Orneklem Biiyiikliigii

Asagidaki Tablo 4’te arastirmacilarin kullandiklar1 6rneklemler gosterilmistir. Tablo 4’e gore,
CE ile ilgili calismalarin yaklasik yaris1 6grencilerin (%53,6) katilimiyla gerceklesmistir.

Tablo 4. Cokkiiltiirlii Egitim Ile lgili Calismalarin Orneklem Tiiriine Gore Dagilim1*

.. Frekans Yiizde
Orneklem (f) (%)
Ogretmen 5 17,9
Ogrenci 15 53,6
Okul Yoneticisi 2 7,1
Akademisyen 6 214

*Calismalarin bazilarinda birden ¢ok orneklem kullanildigr i¢in frekans sayilari arastirma
sayilarma gore olusturulmustur. Bu nedenle analiz edilen toplam galisma sayisi (n=39) ile
tabloda verilen frekans degerleri birbirinden farklidir.

Ogretmenler {izerinde yapilan aragtirma 5 (%17,9), dgrenciler iizerinde yapilan arastirma
sayisi 15 (%53,6), okul yoneticileri {izerinde yapilan arastirma sayisi 2 (%7,1) ve akademisyenler
tizerinde yapilan arastirma sayisi 6 (%21,4) bulunmustur. Sekil 5’e gore bulgular incelendiginde,
arastirmacilarin daha ¢ok 101-300 (%28,1) kisiden olusan Orneklem gruplariyla c¢ahstiklar:
belirlenmistir. Bununla birlikte arastirmacilarin 51-100 (%3,1) aras1 6rneklem gruplariyla daha az
calistiklar goriilmektedir.

11
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Sekil 5. Arastirmacilarin Siklikla Kullandiklar: Orneklem Biiytikliikleri

Sekil 5’te teorik ¢aligmalarin (%15,6) oraninin ¢ok da diisiik olmadig: goriilmektedir. Derleme,
kitap inceleme gibi aragtirmalarda herhangi bir deneysel uygulama yapilmadan sadece alanyazina
dayali olarak yapilan ¢alismalarda bir 6rnekleme verilmediginden bu tiir calismalarda orneklem
“teorik caligma” olarak adlandirilmistir (Ultay ve Calik, 2012). Ayrica drneklem biiyiikliigii 1000"den
fazla olan c¢alisma bulunmamaktadir. Tablo 5'te ise c¢alismalarin ortalama katilimci sayisini
gostermektedir.

Tablo 5.Cokkiiltiirlii Egitim Ile {lgili Calismalarin Ortalama Katilimei Sayist

Orneklem En az En Fazla Ortalama Standart Sapma
Toplam 12 634 237 184,143

Tablo 5e gore, CE ile ilgili ¢alismalardaki toplam katiimci sayisi 12 ile 634 arasinda
degismekte olup arastirma basina diisen ortalama katilimcr sayis1 237" dir.

Cokkiiltiirlii Egitim Alaninda 2005-2014 Yillar1 Arasindaki Calismalarda Siklikla Kullanilan
Veri Analiz Yontemleri

Sekil 6’dan CE arastirmalarinda farkli veri analiz yontemleri kullanuldig1 goériilmektedir. Buna
gore, arastirmacilarin betimsel istatistik yonteminden merkezi egilim Olgiileri (%12,5), kestirimsel
istatistik yontemlerinden ANOVA (%12,5) ve nitel istatistik yontemlerinden igerik analizi (%9,4)
yontemlerini siklikla kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica betimsel ve kestirimsel diger (%3,1-%7,8)
kodlar1 altinda toplanan veri analiz yontemlerinin siklikla kullanilmas: arastirmacilarin, LSD, Mann
Whitney ve Kruskal Wallis v.b. ¢alismalarindan kaynaklanmaktadir.

12
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Sekil 6. Arastirmacilarin Siklikla Kullandiklar1 Veri Analiz Yontemleri

Aragtirmacilar, yaymlarinin biiyiik bir kisminda ti¢ farkli veri analiz yontemini (%55,6)
kullanmislardir. Bununla birlikte arastirmacilar iki farkli veri analiz yontemini (%25,9)
kullanmuglardir. Diger taraftan tek veri analiz yontemi (%18,5) takip kullanan arastirmacilarin
azinlikta oldugu goriilmektedir.
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Sekil 7. Arastirmacilarin Siklikla Kullandiklar: Veri Analiz Yontemi Sayisi

Cokkiiltiirlii Egitim Alaninda 2005-2014 Yillar1 Arasindaki Calismalarda Siklikla Calisilan
Konular

Sekil 8'de arastirmacilarin siklikla calistifi konularin dagilimi goriilmektedir. Sekil 8
incelendiginde, arastirmacilarin belirgin olarak cokkiiltiirlii egitimde tutum 9 (%19,6), cokkiiltiirlii
egitim ile ilgili bilgi diizeyi 7 (%15,2), farkindalik 4 (%8,7), beceri diizeyi 4 (%8,7), sinuf ortami 3 (%6,5),
davrams 2 (%4,3), ozyeterlilik 2 (%4,3), demokrasi 2 (%4,3), diyalog 2 (%4,3), énem verme 2 (%4,3)
adedince konularda ¢alismalar yaptiklar: belirlenmistir.
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Sekil 8.Cokkiiltiirlii Egitimde Siklikla Calisilan Konularin Dagilimi

Arastirmacilarin en az oranda yaptiklari ¢alismalar (frekansi 1 olan) ise deneyim (%2,2), saygt
(%2,2), farkliliklar (%2,2), kisilik boyutlar1 (%2,2), CE kavramlari (%2,2), iletisim (%2,2), kiiltiirel egilim
(%2,2), hata diizeltme (%2,2) ve kars1 koyma (%2,2) konularidir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada, cokkiiltiirlii egitim alaminda Tiirkiye’de yayinlanan arastirmalar cesitli
agilardan incelenmistir. Inceleme yapilirken aragtirmalarin kimligi cikarilmis olup, kimligi hakkinda
tanimlayici bilgi, yaymlandigi yil, yayin tiirii, arastirmanin yiiriitiildiigii akademik dénem, arastirma
deseni, yontem, veri toplama araclari, 6rneklem ve biiyiikliigii, veri analizi yontemleri ve calisilan
konular seklinde yapilmis ve toplam 10 arastirma sorusuna cevap aranmistir. Calismada her bir
arastirma sorusuna yonelik bulgular tek tek ele alinarak asagida tartisilmis ve Onerilerde
bulunulmustur.

Incelenen calismalarin yayin dilinin ¢ogunlukla Tiirkge olmas: (%71,1), iilke alanyazininda
heniiz bu konunun tam olarak yeterince irdelenmemis olmasi ve arastirmacilarin 6zellikle yayin
yapilmayan bu alanda g¢alisma yapmak istemeleri olabilir. Son birka¢ yilda yapilan calismalarin
Ingilizce olmasi (%28,9) yaym dilinin genellikle Ingilizce olmasindan veya Tiirkiye'de yapilan
calismalarin uluslar arasi alanda tanitilmak istenmesinden kaynaklanabilir. Ayrica, Tablo 1 ve Sekil
3’ten anlasilacag1 gibi, Tiirkiye’de gokkiiltiirlii egitim {izerine yapilan calismalarin yaklasik on yil
oncesine dayandig1 soylenebilir. Bu on yillik siireg igerisinde gokkiiltiirlii egitim {izerine yapilan
calismalarin belirgin derecede arttig1 goriilmektedir. Incelenen 39 galismaya dayali olarak CE
calismalariin biiyiik bir kismini makalelerin olusturdugu gozlemlenmistir. Yapilan arastirmalarin
2009 yilindan itibaren 6nemli derecede yogunlastigi, son yillarda arastirmalarin daha da ¢ok artma
egilimi gosterdigi soylenebilir. Ozellikle son yillarda Tiirkiye'nin kiiresel arenada daha c¢ok
goriinmesi, ekonomik sicrama, kiiltiirel farkindalik, yabanci 6grencilerin talebi ve kisisel hareketliligin
artmastyla alakali oldugu diistiniilmektedir (Aydin, 2012; 2013b).

Calismalarin 6nemli bir kisminin betimsel arastirma deseninde, nicel yontemlerle, tutum
olgegi veri toplama araglariyla yiiriitiildiigii soylenebilir. Incelenen caligmalar icinde meta-analiz
calismalar1 bulunmamaktadir. Bunun sebebi olarak alanyazinda yeterince c¢alisma ve yilin
bulunmamasi gosterilebilir (Calik veSozbilir, 2014). Nicel arastirma yapilmasinin sebebi genel olarak
elde edilen bulgularin bir sekilde sayisal degerlerle ifade edilmesi ve Olgiilebilmesi seklindedir
(Creswell, 2012). Nitel arastirmalar, ¢alismanin dogal ortaminda, yorumlayict tasarimda ve holistik
olarak gerceklenmekte ve arastirma sonuclart daha eksiksiz ve coklu sekillerde ele alinmaktadir
(Patton, 2002). Ayrica alanyazinda nicel calismalarin ¢ok olmasimin sebebi, kolay olmasi, rahat
ornekleme ulasilabilmesi ve kisa siirede verilerin toplanabilmesi ile agiklanabilir. Ayrica, Saban ve dig.
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(2010) ine gore nitel arastirma yonteminin Tiirkiye Egitim Bilimleri alaninda ¢alisan akademisyenlerin
gorece daha az tercih ettikleri, tercih edildiginde de o©rnek olay c¢alismalar1 yaptiklar: ifade
edilmektedir. Nicel arastirma yonteminin ¢okkiiltiirlii egitim c¢alismalarinda ¢ok kullanilmasinin
sebebi, mevcut durumu betimlemek, gecerlilik ve giivenilirligi belirleyen en o6nemli faktoriin
orneklemin miimkiin oldugu kadar biiyiik olmasindan dolay1 biiyiik 6rneklemler alinmis olmasi,
genellenebilir 6zelliginin olmas1 ve rastgele drneklem se¢imi olabilir. Ancak, arastirmalarin daha
derinlemesine ve ¢oklu sekillerde yapilabilmesi i¢in, ¢okkiiltiirlii egitimde nitel ¢alismaya daha fazla
yer verilmesi gerektigi onerilebilir. Karma ¢alismalar ise nitel ve nicel ¢alisma verilerinin tek bir
calismada ele alinarak farkli veri kaynaklarinin birbirine doniistiiriiliip dogrulandig: ¢alismalardir
(Denzin ve Lincoln, 2005). Ancak iilkemizde yapilan CE arastirmalarinda oldukga sinirli sayida karma
calisma yapildig1 goriilmiistiir. Verilerin ¢oklu sekillerde yorumlanmasi amaciyla karma c¢alismalara
oncelik verilmesi gerektigi Onerilebilir. Dolayisiyla nitel ve karma arastirma yontemleri sorunlarin
altinda yatan sebepleri daha derinlemesine inceleme imkam sagladigindan bu arastirma
yontemlerinin daha yaygin olarak kullanilmas: {ilkemizde CE arastirmalarina derinlik kazandiracaktir
(Silverman, 2013; Creswell, 2012; Patton, 2002).

Ayrica arastirmacilarin ¢alismalarin biiytik bir kisminda betimsel yontem kullanilmasi bazi
sebeplere bagl olabilir. Bunlardan biri, arastirmacilar 6zellikle deneysel calismay1 tercih etmemis
olabilir. Ciinkii deneysel yontemlerde c¢alismalarin kontrollii ortamlarda yapilmasi nedeniyle
sonuglarin diger durumlara genellenebilirligi zayif bulunmaktadir. Diger taraftan, ¢okkiiltiirlii egitim
ile ilgili durumun oldugu gibi ortaya ¢ikarilmak istenmesi de betimsel ¢alismalarin artmasina sebep
olmus olabilir. Ayrica arastirmada durum c¢alismalarinin az da olsa yapilmis olmasi, alan hakkinda
derinlemesine bilgi kazanilma istekliligini ortaya koymaktadir (Glesne, 2013; Silverman, 2013) .

Eldeki arastirmada incelenen calismalara dayali olarak elde edilen diger 6nemli sonug ise
calismalarda daha ¢ok tutum Slgegi veri toplama araglarinin kullanilmis olmasidir. Bu aractan sonra
en fazla goriismeye dayali gelistirilen veri toplama aracinin geldigi gortilmektedir. Tutum olgegi,
katilimclardan kolay ve hizli bilgi toplamaya yarayan olumlu o&zelliginden, likert tipi olmasi
dolayisiyla kolay cevaplanabilir olmasi, ekonomik olmasi ve verilerin kolaylikla analiz edilmesi, diger
calismalara gore daha avantajli olmasi ve ayrica bir¢ok kisiye uygulanip c¢ok miktarda veri
toplanabilmesine yonelik imkanlarindan dolayr daha ¢ok tercih edilmis olabilir. Ayrica, tutum
Olceginin fazlaca kullanilmis olmasinin nicel ¢alismalarin bir sonucu oldugu diisiiniilmektedir (Dogru
ve dig., 2012).

Arastirmalarda kullanilan 6rneklemin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenci ve akademisyenlerden
olustugu ve drneklem biiyiikliigiiniin 101-300 kisi arasinda oldugu saptanmistir. Orneklem secimi ile
ilgili olarak en fazla Ogrenciler tizerinde calisma yapildigi, okul yoneticileri tizerinde yapilan
calismalarin (n=2), veliler, yoneticiler ve akademisyenler ile ilgili yapilan ¢alismalarin smirh sayida
oldugu ortaya cikmaktadir. Arastirma oOrnekleminin daha ¢ok &grenci ve akademisyenlerden
secilmesinin nedeni, okumak i¢in yurtdisindan gelen 6grencilerin {iniversite ortaminda hazirda olmasi
ve akademisyenlerin bu Ogrenciler ile iletisim icerinde olmasi gosterilebilir. Verilere ulagma
konusunda Ogrencilerle yapilan ¢alismalarin daha kolay ve rahat yapildig: bilinmektedir. Ayrica
akademisyenlerin yurtici veya yurtdis: bircok egitim seyahatine ¢ikmasi da gosterilebilir.

Yapilan igerik analizinde, arastirmalarda ii¢ farkli veri analiz yonteminin (%55,6) kullanildig:
goriilmektedir. Bunun bir sonucu olarak da {i¢ farkl1 veri analiz yontemi kullanilarak arastirilan konu
veya konular {izerinde ii¢ degiskenin etkisinin incelendigi goriilmektedir. Kullanilan veri analiz
yontemlerinden en fazla nicel veri analizlerinin yapildigi ve bu analizlerden yaklasik %32 si nicel
betimsel, %37 si ise nicel kestirimsel analizler oldugu goriilmektedir. Nitel veri analizleri ise yaklasik
%24 oramindadir. Ayrica bu tarz analiz yontemlerinin yapilmasinin nedenleri olarak degiskenler
arasinda incelenen Ozelliklerin daha kolay agiklanabilir ve yorumlanabilir olmas1 gosterilebilir
(Bektas, Diindar ve Ceylan, 2013; Yagmur Sahin, Kana veVarisoglu, 2013). Diger taraftan, analiz
sonuclarina gore, CE’de en sik arastirilan konular arasinda cokkiiltiirliiliige karsi tutum ve
cokkiiltiirliiliik ile ilgili bilgi diizeyinin yer aldigi belirlenmistir. Tiirkiye’de daha Once ¢ok
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calisimamis olan CE'nin gelistirilmesi ve etkililiginin incelenmesi gibi ¢alismalara da agirlik
verilmesinin yararli olacagi sdylenebilir (Coskun, 2012; Candar, 2012; Demir, 2012).

Icerik analizi sonucunda elde edilen verilere dayali olarak daha ¢ok dgrencilerin tutum, bilgi,
farkindaligr ve simf ortami konularinda yayinlarin yogunlastigi goriilmiistiir. Buna gore, farklh
konularda c¢alismalarin yapilmasi CE'nin herkes tarafindan daha rahat anlasilabilmesi ve
tereddiitlerin ortadan kaldirilabilmesine yardimci olabilecegi soylenebilir. Ayrica yapilan arastirmalar
incelendiginde baz1 arastirmalarin (Damgaci ve Aydin, 2013b; Toprak, 2008; Yavuz ve Anil, 2010;
Yazici, Basol ve Toprak, 2009) tekrar eder duruma geldigi diisiiniilmektedir. CE’ye dair tutumlarin
Olctildiigti bu c¢alismalarin disinda yapilacak yeni arastirmalarin farkli arastirma amaglarina ve
yontemlerine sahip olmas: Onerilebilir. Eldeki arastirma bulgularimin gokkiiltiirlii egitim c¢alisan
arastirmacilara, egitimcilere rehber olmas: beklenmektedir. Cokkiiltiirlii egitim Tiirkiye'de ¢ok taze
bir konudur. Aslinda tarihsel siire¢ igerinde Tiirkiye'nin ham maddesi veya ananesinin ¢okkiiltiirlii
yapiya sahip oldugu bilinmektedir. Maalesef ge¢miste yasanan terdr olaylar1 ve bazi politikalar
sebebiyle vatandaglarin birbirinden uzaklastig1 goriilmiistiir (Kaya ve Aydin, 2013). “Eger CE'nin 6nii
acilirsa iilke boliiniir” savi kaygilarinda beraberinde getirmektedir. Oysa, buna benzer farkl
iilkelerdeki tartismalarin ve siireglerin, {ilkenin daha da birbirine kenetlenecegini gostermektedir.
Bundan dolay, Tiirkiye'nin ge¢mis korkulari ile yiizlesmesi ve ge¢misin sorunlu meselelerini tarihin
¢opliigiine atmasi gerekmektedir. Tek tipgiligin kaldirilmasi, yanlis algilarin diizeltilmesi, ortak aklin
devreye sokulmasi ve kiiltiirleri birbirine daha fazla kucaklastiracak eylemlerin yapilmasi zorunlu bir
hal almaktadir (Aydin, 2013b). Kardeslik ve beraber yasama arzusu, esitlikler tizerine kuruldugunda
birliktelik artabilir. Tiirkiye diinyanin sinirlarinin kalkmasiyla, artik daha fazla kiiresel arenada rol
oynamaktadir. Kendi degerlerini kiiresel degerlerle harmanlayarak evrensel barisa, sevgiye yardimci
olabilir.

Arastirma sonucunda, ¢alismalarda kullanilan 6rneklem se¢iminde &grencilerin segilmesinin
disinda yeni yapilacak galismalarda 6rneklem segimi ile ilgili tiim paydaslarin segilmesi alanyazina
onemli veri kaynag1 olusturabilir (Selcuk, Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014). Ayrica veri analiz
yontemlerinden farkli analiz yontemlerinin kullanilmasi, 6rmekleme sayisinin biiyiitiilmesi, yontem ve
uygulama Orneklerinin gesitlendirilip zenginlestirildigi, yapici hipotezler kurarak amaca uygun
kaliteli c¢alismalarin yapilmas: desteklenmelidir. Bununla birlikte egitim c¢iktilarinin yeniden
degerlendirilerek zengin veri saglamaya doniik yontemlerin gelistirilmesi ve yontemsel hatalarin
bertaraf edilerek uluslar arasi yayinlarin yapilmasi onerilebilir. Bu arastirma, alanda yapilmus ilk
icerik calismasi olmasi nedeniyle, arastirma konularinin, yontemlerin, veri analiz yontemlerinin
bilinmesi yeni arastirmalara yol gosterecektir. Bu arastirma bulgular1 sayesinde, Tiirkiye’de CE ile
ilgili hangi konularin ne siklikta ¢alisildig1 agik¢a goriilmektedir. Alanda yapilan arastirma sayisinin
nicelik agisindan az oldugu goze carptigindan yeni arastirmacilarin bu konuda daha ¢ok calisma
yapabilecegi ve arazisi bakir bir alan oldugu goériilmektedir.

Diger taraftan, CE'nin igsel olarak yiiriitiildiigii ve buna bagli olarak bireysel farkliliklarin
dikkate alindigi varsayimiyla, okul kiiltiiriiniin bu egitim yapisina uygun yeniden hazirlanmasi,
o0gretmenlerin hizmet ici alarak kendilerini bu alan hakkinda doyurmalar1 ve kendi yasadigi
toplumun degerlerine duyarli olmasi, egitim programlarinin yeniden gozden gecirilerek esitlikci,
birbirine sayg1 gibi degerlerin yiiriitiildiigii okullarin yeniden diizenlenmesi ve 6gretmen adaylarmnin
egitim siirecinde kiiltiirel farkliliklara duyarli ve birikimli bir 6gretmen olarak yetistirilebilmesi
gerektigi Onerilebilir. Ozellikle degisik bolgelerden gog almus biiyiiksehirlerde, derse giren
Ogretmenler insan haklarina saygili, demokratik ve farkliliklari zenginlik goéren bireylerden
secilmelidir. Bu sayede kiiltiirel 6ziimsemenin en az seviyede yasanabilecegi pratikte goriilmiis
olacaktr.
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